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RESUMEN

En modelo didactico procesual de la composicion escrita se evalGan las operaciones
cognitivas asociadas a la escritura (planificacion, textualizacion y revision), esto contribuye
a desarrollar escritores eficientes, eficaces, autdbnomos y reflexivos con un conocimiento
amplio e integral del inglés como lengua extranjera. El estudio describe los procesos
cognitivos de la escritura y la evaluacion de los mismos en la produccion de textos escritos
en inglés como lengua extranjera. Para esto se realizd una investigacion de caracter
cuantitativo-descriptivo, conformada por una muestra de 21 estudiantes y un docente de
inglés del segundo semestre de la carrera contaduria publica en una institucién de estudios
universitarios de la ciudad de Santa Barbara de Barinas — Venezuela. Se determin6 que los
estudiantes producen textos escritos en inglés como lengua extranjera experimentando de
manera inconsciente las operaciones cognitivas asociadas al proceso de escritura, es decir,
que en sus actividades de composicion las ejecutaban sin saber que lo estaban haciendo.
Asimismo, la evaluacion de estos procesos mentales segun docente y estudiantes se realiza,
sin embargo en la planificacion de la evaluacion no aparece reflejada, si se ejecuta, se
realiza de manera improvisada.

Descriptores: proceso de escritura, evaluacion.



INTRODUCCION

La escritura es un proceso cognitivo complejo de reflexion de ideas, opiniones
y sentimientos que va mas alld de exponerlos en el papel, hacerlos visibles. Al
escribir se ejecutan una serie de actividades cognitivas, como es planificar (generar
ideas, organizarlas y plantear objetivos), textualizar y revisar. Estas operaciones
mentales se presentan de forma recursiva y no lineal, por ejemplo, se esta
textualizando y se pasa a generar ideas.

Por ende, la evaluacion del proceso de escritura se entiende como un
mecanismo que permite recoger informacion sobre todo lo que ocurre en la mente del
escritor mientras realiza una composicién escrita. La evaluacion permite conocer
como ejecuta la actividad mental de la escritura el educando. Dicha informacién
permite orientarlo cuando existe algun obstaculo al componer escritos.

En tal sentido, la escritura en una lengua extranjera no escapa a lo antes
expuesto, pues como una modalidad de lengua a estudiar debe ser dada con el
propdsito de brindar al estudiante la oportunidad de aprender a escribir en esta
lengua, pero también de desarrollar el pensamiento. Con la practica de la escritura
puede integrar los conocimientos de la lengua y tener un aprendizaje integral, eficaz,
auténomo y reflexivo.

Por tal motivo esta investigacion pretende estudiar y dar a conocer el desarrollo
de la evaluacion del proceso de produccién de textos escritos en inglés como lengua
extranjera en el nivel de educacion universitaria en una de las casas de estudio de la
ciudad de Santa Bérbara de Barinas — Venezuela.

El presente trabajo se desarrolla en cinco capitulos: En el capitulo | se hace
referencia al planteamiento del problema, los objetivos y la justificacion de la
investigacion.

En el segundo se presentan los antecedentes y las bases teéricas de la
investigacion. Necesarias para analizar los resultados obtenidos en el estudio.

El capitulo Il hace referencia a la metodologia utilizada en la recopilacion de la

informacion.



Por su parte el capitulo 1V expone la presentacién, analisis e interpretacion de
los datos, y por ultimo el capitulo V contiene las conclusiones, prospectivas y

recomendaciones.



CAPITULO |

EL PROBLEMA
1.1 Planteamiento del problema

La escritura, como lo indica Villalobos (2001: 53), Cassany, Luna y Sanz
(2001: 262), es una actividad mental que va mas alla de la forma y el fondo del
producto final, ésta implica una serie de actividades cognitivas tales como la
planificacion, textualizacion y revision, que son ciclicas, interactivas, recursivas y
varian de acuerdo a los intereses y necesidades del escritor. Por tal razén, la
evaluacion de la escritura debe tomar en cuenta los diferentes procesos mentales
asociadas al acto de composicion de un escrito y no centrarse Gnicamente en la

calidad linguistica y contenido del texto.

En el contexto educativo la evaluacion se realiza mas con una orientacion
sumativa que formativa. Asi lo afirman Antlinez y Aranguren (2004:151) al sostener
que para muchos docentes de diferentes areas, la evaluacion es una verificacion de la
informacion asimilada por el estudiante y un medio de control social, pues su objetivo
principal es calificar numéricamente y certificar los conocimientos adquiridos,
realizando esta actividad valorativa muy probablemente bajo el enfoque cuantitativo
de la evaluacion.

Por su parte, Cassany (1999:207), Camps y Castellé (1996:337) sostienen que
la evaluacion de la escritura se realiza al final de cada produccidn escrita analizando
solo el producto final. Asi como también los aspectos formales de la lengua, lo que
deja a un lado la evaluacion durante el proceso de composicion de un texto, el cual da
informacion relacionada con los avances y los obstaculos que tiene el escritor cuando
ejecuta esta actividad mental.

Akirov (1997:39) y Morales (2002:39) afirman que la evaluacion de la
escritura en una lengua extranjera ha dejado a un lado las actividades mentales

asociadas a la produccion escrita y ha sido tomada como un elemento separado del



proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura, lo que limita su papel a ser sélo
un instrumento de medicion de la produccion linguistica del producto final.

Estos mismos autores, manifiestan que la evaluacion del producto final y de
los aspectos formales del inglés como lengua extranjera se convierte en un tipo de
actividad tragica, que no considera al estudiante como un ser integral, ademas
obstaculiza en la mayoria de los casos el desarrollo de las habilidades linglisticas de
los estudiantes como usuarios autonomos de la lengua escrita, desconociendo asi la
evaluacion del proceso de elaboracion de un texto escrito.

De esta misma manera Cassany (1999:212) sostiene que tradicionalmente
resulta mas facil evaluar numéricamente un producto estatico y Unico, que solo
muestra aspectos formales de la calidad lingiistica de un texto, a un proceso de
escritura ciclico, recurrente y diferente que dependera de cada acto de escritura y de
cada estudiante.

Este mismo autor afirma que el estudiante escribe mucho pero lo que elabora
tiene que ver con los apuntes, trabajos obligatorios y exdmenes que debe realizar,
pero las actividades que permiten incrementar las capacidades de composicion son
escasas y breves. El estudiante dedica poco tiempo a escribir y carece de modelos
reales y orientaciones procesuales de lo que debe realizar durante una actividad de
escritura, es decir, como debe planificar, textualizar y revisar. Por lo tanto, estos
procesos mentales implicitos en la escritura no se pueden evaluar si no se dan a
conocer a los estudiantes, si los estudiantes se hacen conscientes de ellos podrian
producir mas y mejores escritos.

La evaluacién de la escritura entonces se muestra como una préctica limitada
solo a medir el resultado final del estudiante, pues lo mas importante es asignar una
nota que mas adelante se transforme en un aprobado o no, desconociendo un proceso
de reflexion que permite conocer cudles son los aciertos, las deficiencias, obstaculos
y dificultades de un estudiante que le posibiliten el desarrollo eficaz de las actividades

mentales de produccion, revisién y perfeccién de un escrito.



1.2 Formulacién del problema

Todo lo anteriormente expuesto sugiere que la evaluacion de la escritura se
centra principalmente en el producto final mas no en el proceso, sin valorar las
diferentes manifestaciones de las operaciones cognitivas que se experimentan al
momento de escribir, por lo que esta investigacion tiene el propoésito de constatar si
esto estd ocurriendo en el proceso de produccidn de textos en inglés como lengua
extranjera a nivel de la Educacién Universitaria, por lo que se plantean las siguientes
interrogantes:

1. ¢Qué aspectos del proceso de produccidn de un texto escrito evalla el
docente?

2. ¢Como evalla el docente el proceso de elaboracion de un texto escrito
en inglés como lengua extranjera?

3. ¢Cuando evalta el docente el proceso de elaboracion de un texto

escrito?
1.3 Objetivos de la investigacion

Con el proposito de guiar la investigacion sobre la evaluacion del proceso de
produccion de un escrito, se plantean los siguientes objetivos:

1.3.1 Objetivo general

Describir la evaluacion del proceso de produccion de textos escritos en Inglés
como lengua extranjera en alumnos del 11 semestre de la carrera de Licenciatura en

Contaduria Publica del Programa Académico UNELLEZ — Santa Barbara.

1.3.2 Objetivos especificos
v Analizar qué aspectos evalla el profesor del proceso de elaboracion de
un texto escrito en inglés como lengua extranjera
v Determinar cémo evalla el profesor el proceso de elaboracién de un
texto escrito en inglés como lengua extranjera
v Demostrar cuando el profesor evalla el proceso de elaboracién de un

texto escrito en inglés como lengua extranjera.



1.4 Justificacion de la investigacion

Concebir el aprendizaje de la escritura bajo el enfoque procesual implica que
la evaluacion debe ser comprendida como un proceso de conocimiento, lo que incluye
una reflexién constante del docente que le permita ajustar sus decisiones a las
caracteristicas y necesidades Unicas e individuales de todos los estudiantes, con el
objeto de ubicar en ellos sus dificultades, asi como también de reforzar las
habilidades y los logros que ya poseen para mejorarlos (Serrano y Pefia ,1998:12)

Es importante sefialar que el docente de una lengua extranjera, en este caso del
inglés durante su practica evaluativa de la escritura tiene la necesidad de aplicar
estrategias de evaluacion que tomen en cuenta los procesos mentales que implican
escribir un texto, asi como también sus necesidades e intereses. Esto con el propdsito
de formar escritores autdbnomos, que utilicen estrategias de elaboracion de escritos
que les permitan la construccion de nuevos conocimientos y contribuyan a modificar
los ya existentes.

Esta concepcion de la escritura motiva la realizacion de esta investigacion
para dar a conocer la evaluacion del proceso de produccién de un texto escrito en
inglés como lengua extranjera en el nivel de Educacion Universitaria. La
descripcion, analisis y conclusiones de los resultados obtenidos pueden constituir un
paso necesario para la mejora de las practicas evaluativas, asi como también las de la
ensefianza de la escritura en inglés como lengua extranjera.

De igual manera este trabajo puede brindar informacion a los investigadores,
profesores y demas interesados, sobre la evaluacion de las composiciones escritas en
subproyecto de Ingles Instrumental a nivel de Educacién Universitaria. Informacion
que les puede servir como antecedente para futuras investigaciones, puesto que a
través de la revision bibliografica se ha podido comprobar que dicho tema es

relativamente nuevo y ha sido poco abordado.

1.5 Delimitacion de la investigacion

El presente trabajo de investigacion hace referencia al estudio de la evaluacion

de la escritura como proceso cognitivo en los estudiantes del Il semestre de la carrera



de Contaduria Publica de la Unellez, Programa Académico Santa Bérbara. La
temporalidad es el afio 2018.
1.6 Alcance de la investigacion

El alcance de esta investigacion se fundamenta en la intensién de estudiar la
evaluacion de la escritura como proceso cognitivo en inglés como lengua extranjera,
de los estudiantes que cursan el Subproyecto de Ingles Instrumental en el 11 semestre
de la carrera de Contaduria Publica de la UNELLEZ Santa Béarbara, de igual forma se
pretende dar a conocer a la escritura como proceso cognitivo y de como puede ser su
evaluacion, para que de esta forma se vea a la escritura como algo amigable y no

como una tarea tediosa.



CAPITULO I

MARCO REFERENCIAL

El presente capitulo pretende explicar algunos aspectos teoricos, estudios e
investigaciones realizadas referentes al proceso de escritura, asi como la evaluacion
de este proceso en inglés como lengua extranjera. Esto permite establecer un marco

de referencia para interpretar los resultados obtenidos a través del estudio.
2.1 Antecedentes

A continuacion se presentan de forma detallada algunos estudios previos
relacionados con el tema de la investigacion.

Flower y Hayes (1980, citados en Cassany, 1997:102) realizaron un estudio en
el que pidieron a escritores expertos y a principiantes decir en voz alta lo que
pensaban mientras escribian. Entre las diferencias mas importantes encontradas en
estos grupos se encuentra que los escritores expertos suelen ser mas conscientes de la
posible audiencia del escrito y durante la composicion dedican mas tiempo a pensar
en la impresion que puede causar sus composiciones a los posibles lectores, mientras
que los escritores inexpertos emplean menos tiempo en tomar en cuenta la audiencia
y dedican mas tiempo a pensar en el tépico a desarrollar. Estos autores llegaron a la
conclusién de que el acto de pensar en el contexto comunicativo (posible audiencia)
favorece la generacion de ideas a lo largo de la composicion, de igual modo
determinaron que los escritores expertos dedican mucho mas tiempo a planificar antes
de producir el texto que los principiantes.

Cassany (1990:71) hace referencia a una serie de investigaciones que se
hicieron a partir de los afios sesenta en los Estados Unidos con el proposito de
conocer qué hacian los estudiantes mientras escribian. Estas investigaciones fueron
efectuadas por un grupo de psicologos, maestros y pedagogos que impartian clases de
expresion escrita a extranjeros y americanos en colegios y universidades del pais. Los
estudios realizados recibieron influencia de la psicologia cognitiva, por lo que la

investigacion se basé en el proceso de composicion de un texto escrito.



Los resultados obtenidos sugerian que los estudiantes competentes (alumnos
que obtenian excelentes resultados en los exadmenes) empleaban una serie de
estrategias o habilidades cognitivas tales como: la planificacion, redaccion, y revision
al momento de escribir, que eran desconocidas por los demas estudiantes (los que
obtenian baja nota). Estos resultados demostraron que para escribir bien no sélo se
necesita conocer o dominar el uso y la gramatica de la lengua, sino que también se
necesita dominar el proceso de composicion de textos: generar ideas, hacer esquemas,

revisar, corregir, elaborar borradores.

Asimismo, Cassany (1999:114) hizo un estudio etnogréafico en tres centros
secundarios de la provincia de Barcelona para explorar las practicas de escritura en
los alumnos de 14 a 17 afios durante dos semanas. Realizd entrevistas a un mismo
grupo de estudiantes sobre sus composiciones en distintas asignaturas. La entrevista
estuvo basada en una serie de preguntas tales como: la frecuencia de realizacion de
actividades de escritura, la extension de las mismas, lugar donde se realizaban las
entrevistas, como se evaluaban las composiciones, quién las evaluaba, las asignaturas
donde escribian mas, los tipos de textos que escribian. Entre los hallazgos mas
significativos que encontrd se pueden mencionar que los estudiantes escriben poco y
breve en el aula, sus escritos son de media pagina y se limitan a examenes o tareas
donde lo importante es el estudio de la forma. La escritura es relegada a la casa, los
temas son escogidos por el profesor, igualmente la evaluacion es hecha solo por él y
el instrumento mas utilizado era la prueba.

Estos descubrimientos le permitieron concluir que la cantidad de tareas de
escritura es insuficiente, como también la extension del texto, y las actividades de
escritura refieren a examenes y trabajos monograficos, por lo que no se fomenta el
aprendizaje eficaz de la composicion. No se ensefia para aprender y pensar, es decir
no se desarrollan en el alumno los procesos cognitivos, se fomenta la copia y la
memorizacion. Al estudiante realizar los escritos o terminarlos en casa, el docente
carece de informacion sobre el proceso de composicion que el alumno ha
experimentado, por lo que la evaluacion se concentra sélo en el producto final y en

los criterios linglisticos del texto (forma). Ademas, esta carencia de informacion de
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los procesos limita la actividad de escritura solo a la textualizacion, sin la préctica de
dos operaciones mentales estratégicas en la composicion como lo son la planificacion
y la revision.

Calkins (1993:196) realiz6 un estudio de caso basdndose en la entrevista como
estrategia de evaluacién del proceso de escritura en una escuela primaria de Atkinson
en los Estados Unidos. Se propuso documentar lo que los alumnos de su estudio
hacian durante la escritura. Para esto realiz6 una entrevista de proceso y evaluacion
que consistia en una serie de preguntas sobre el proceso de elaboracion y evaluacion
de un texto escrito. Esta entrevista le permitié conocer y entender mas de cerca el
desarrollo y evolucién del proceso de escritura en sus estudiantes. Calkins concluye
que la entrevista de proceso y evaluacion como herramienta de valoracion le ofrece la
posibilidad al docente de saber como los estudiantes escriben, conocer el crecimiento
de ellos como escritores y ayudarlos a mejorar sus composiciones, permitiendo a su
vez que los estudiantes sean conscientes y tengan mas dominio sobre su propio
proceso de escritura.

Serrano y Pefia (1998:11) realizaron un articulo donde exponen la importancia
de la evaluacion de la escritura en el contexto escolar. El articulo expone como la
evaluacion va més alld de una préctica de promociéon y control, y por ende
sancionadora a una actividad mas compleja y mucho mas util para el proceso de
ensefianza — aprendizaje de la escritura. Para esto describen la conceptualizacion de la
escritura como un proceso de reflexion y comunicacion donde operan varios procesos
que se dan de forma recursiva, es decir no es lineal, ni ordenado, puede interrumpirse
en cualquier momento para empezar de nuevo. Los procesos a los que hacen
referencia son: la planificacion, textualizacion y revision. Luego describen cdmo
deberia ser la evaluacion de la escritura bajo esta concepcion; para esto exponen una
serie de aspectos que se deben evaluar, asi como algunas técnicas e instrumentos que
se pueden utilizar, fuera de los tradicionales exdmenes. Estas autoras afirman que la
evaluacion debe concebirse como una actividad inseparable del proceso de ensefianza

aprendizaje de la escritura, asi como brindarle al estudiante la posibilidad de predecir
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y formularse preguntas sobre el texto, revisar, hacer borradores y de afrontar
mediante la reflexion las dificultades de la realizacion de esta tarea.

Por su parte, Garcia (2000:102) desarrollo un estudio sobre la evaluacion del
proceso de elaboracién de un texto escrito basandose en el uso del portafolio como
estrategia de evaluacion. El estudio se llevo a cabo en la Il cohorte de la
Especializacion en Promocion de la Lectura y Escritura de La Universidad de Los
Andes — Tachira con un grupo de estudiantes conformado por 30 alumnos, que en su
mayoria se desempefiaban como docentes. Esta autora llegé a la conclusién de que la
evaluacion del proceso de produccion de un escrito se desarrolla de una manera mas
formativa al ser evaluados con el uso del portafolio como instrumento de evaluacion.
Ademas, este instrumento ayuda al docente a cambiar su concepcion de colocar una
calificacion numeérica a la escritura o colocar observaciones no justificadas, a tener
una vision mas formativa de la evaluacion. El portafolio como herramienta de
evaluacion le permite al docente universitario acercarse a sus estudiantes como un
lector critico, pero asertivo, con observaciones que les ayuden a ser escritores
reflexivos y autbnomos.

Morales (2002:55) elabordé una propuesta de evaluacion formativa de la
escritura en el ambito universitario en la Universidad de Los Andes. La propuesta
surgié de la necesidad de replantear el proceso de evaluacion de la escritura, con la
finalidad de orientarla hacia el proceso de aprendizaje que vive el estudiante. Esta
postura se fundamenté en la evaluacion formativa de la escritura, para esto el
investigador propone realizarse una serie de interrogantes sobre el proceso de
escritura que tienen que ver con el qué evaluar, como evaluar, para qué evaluar y
ddnde evaluar, asi como diversos y diferentes instrumentos para valorar el proceso de
produccion de un texto. En consecuencia, el autor concluye que siendo la escritura un
proceso que implica una serie de actividades mentales, requiere de una préctica de
evaluacion que comprenda tanto el producto como el proceso cognitivo, con la

finalidad de hacerla integral e incorporarla al proceso de aprendizaje del estudiante.

Villalobos, (2002:391) desarrolla un articulo donde expone la importancia que

tiene la evaluacion del proceso de escritura, con el uso de las carpetas y la reflexion
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como instrumentos de evaluacion en una clase de escritura. Este autor afirma que este
tipo de evaluacion formativa le permite al docente recopilar los diferentes trabajos de
escritura, desde sus inicios hasta el producto final, razén que le permite conocer al
docente y al estudiante el desarrollo y cambio de sus procesos de escritura. Se
compilan todos los borradores realizados, las planificaciones, revisiones hechas por el
docente y compafieros, y los analisis efectuados por los estudiantes sobre sus
escritos. Ademas se puede analizar como el estudiante ha respondido a las revisiones
hechas, y la capacidad de utilizar los procesos cognitivos de la escritura para resolver
de manera muy creativa cualquier problema de escritura.

Después de considerar las posiciones de los autores citados sobre la evaluacién
del proceso de escritura se puede decir a manera de sintesis que la practica evaluativa
del proceso de elaboracion de un texto escrito es concebida como un proceso
generador de reflexion. La misma le permite a los aprendices conocer sus logros y
dificultades al momento de escribir y saber como hacer para mejorar y solventar los
obstaculos que se presentan, de igual manera orienta a los docentes sobre como hacer
para valorar los escritos de sus estudiantes de una forma mas formativa.

2.2 Concepciones tedricas sobre la composicion escrita.

Cassany (1997) afirma que “Escribir es un proceso de elaboracion de ideas,
ademas de una tarea linguistica de redaccion, se trata de un proceso de reflexion;
cuando se escribe se regresa a las ideas que se quieren expresar, se revisa y se evalla
hasta llegar a la edicion final” p. 32. Barrios, (2003:24) y Morales (2003:423)
coinciden con Cassany al afirmar que escribir no es una tarea fécil, constituye un
proceso cognitivo complejo que consiste en una actividad reflexiva y creativa para
expresar por medio de un discurso escrito ideas coherentes, sentimientos,
pensamientos en funcion de un contexto comunicativo que obtiene su propio
significado a través de la interaccion de tres procesos: ensayar, elaborar borradores y
revisar. Es decir, que a medida que se escribe se van generando nuevas ideas que se

relacionan, se estructuran y se expresan por medio de la produccion escrita.
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Por otra parte Smith (1982 citado en Valery, 1999:67) sostiene que la
composicion es un proceso de produccién de significado que ayuda al escritor a ser
consciente de que esta escribiendo solo cuando las ideas estdn plasmadas en el
escrito, y estas ideas surgen s6lo cuando se escribe y no en otro momento. Del mismo
modo, este autor denomina tres procesos inseparables y que estdn en constante
interaccion entre si al momento de producir un escrito como: preparacién o
incubacion, escritura y reescritura.

En este sentido, se puede determinar que la escritura segun los diferentes
autores citados anteriormente es un proceso complejo, de reflexion, de expresion de
ideas, e implica una serie de procesos mentales ocurridos mientras se escribe, como lo
son la preparacion o planificacion, la actividad de elaborar borradores y la revisién de
los mismos hasta lograr un texto coherente. Estos procesos no son lineales, sino al
contrario, son recursivos, interactivos y variantes que van a depender de cada
individuo y de cada trabajo de escritura.

2.2.1 Procesos mentales implicados en la elaboracion de la composicion
escrita

Cassany (1999) define los procesos cognitivos como “las distintas actividades
de pensamiento superior que realiza un autor para componer un escrito, en el periodo
de tiempo que abarca desde que se crea una circunstancia social que exige producir
un texto hasta que éste se da por acabado”. (p: 57)

Estos procesos cognitivos, segun Cassany (1999:58), se circunscriben en tres
procesos bésicos como lo son: planificar, textualizar, y revisar. Dichos procesos son
recursivos y ciclicos, que pueden interrumpirse en cualquier punto para empezar de
nuevo.

A continuacion se exponen los diferentes procesos basicos que un escritor
experimenta al momento de empezar un acto de escritura, durante el desarrollo del

mismo y hasta su culminacion.
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2.2.1.1 Planificacion

El proceso de planificar segun Flower y Hayes (1980 citados en Cassany,
Luna y Sanz, 2001:266) consiste en definir los objetivos del texto y hacer un plan que
guiard la elaboracion del mismo. Este a su vez consta de tres subprocesos, el de
generar las ideas, que es el acto de producir las ideas y de buscarlas en la memoria a
largo plazo, pueden ser estructuradas o simplemente ideas sueltas. El subproceso de
organizar las ideas, es donde se estructuran éstas de acuerdo a la necesidad de
comunicacioén y audiencia, se separan las ideas principales y secundarias y se crean
nuevas ideas para formar nuevos conceptos. El subproceso de formular ideas se
encarga de la elaboracion de los objetivos del proceso.

Durante el proceso de planificacion de acuerdo con Cassany (1994:265), se
hace una representacion mental de lo que se quiere escribir, se realizan esquemas, se
recolecta informacidn, se generan ideas de manera desordenada que surgen como el
escritor las realiza. Finalmente, se formulan objetivos para conocer la longitud del
texto, el tipo de audiencia y el tipo de lenguaje a utilizar.

Segun Calkins (1993:32) la planificacion es la preparacion del escrito, es todo
aquello que se puede recopilar, como la conexion de ideas e imagenes que dan vuelta
en la cabeza del escritor, en fin, el escritor durante este proceso disefia una posible
linea de desarrollo del texto, o un recorrido para las ideas que desea poner por
escrito.

2.2.1.1.1 Técnicas para la planificacion del proceso de produccién de textos
escritos.

Las técnicas e instrumentos implementados para fortalecer el desarrollo de la
planificaciéon son:

a) Generar ideas: Esta técnica segun Cassany (1999:70) consiste en

recuperar o actualizar las ideas ya existentes en la memoria a largo plazo y

que sean relevantes para ser utilizadas en el desarrollo de la composicion

escrita.
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Entre las técnicas utilizadas en la generacion de ideas, Albarran (2002)

propone las siguientes:

Lluvia de ideas: esta técnica se basa en escribir una serie de ideas o
datos que guardan relacion con el tema a escribir, y que luego seran
organizadas.

Explorar el tema: consiste en plantearse una serie de preguntas sobre
el tema, tales como: que, cdmo, cuando, por qué y quién.

Hoja para pensar, guia para la planificacion del texto de Castello
(1995): es una hoja propuesta por este autor, que sirve como guia par
la generacion de ideas y de como buscar informacién en la memoria a
largo plazo.

Escritura a partir de situaciones: se plantea una circunstancia como
punto de partida para la generacion de ideas.

Escritura libre: los escritores plasman en el papel sus ideas

libremente

b) Organizar las ideas: Esta técnica consiste en dar orden a los datos que se

han obtenido de manera desorganizada tomando en cuenta los objetivos
planteados. (Cassany, 1999:70).
Albarrdn (2002) propone las siguientes técnicas para la organizacion de ideas:

Flechas: son sefiales utilizadas con la finalidad de indicar la
organizacion o enlace de las ideas.

Numeracion: ésta se emplea con el proposito de llevar un orden
numérico.

Hoja para pensar, guia para la organizacion del texto de Castello
(1995): es una hoja propuesta por este autor, que ayuda a organizar las
ideas de manera més estructurada.

Categorizacion de las ideas: se organizan las ideas de acuerdo a las
causas, consecuencias y soluciones.

Llaves: sefiales que se usan para organizar las ideas de acuerdo a la

importancia, orden de las mismas.
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= Numeracién de decimal: se usan para organizar las ideas de acuerdo
a su posicion dentro del texto, cual va primero y cual después.
c) Objetivos: Esta técnica consiste en plantearse los propoésitos del texto a
escribir (Cassany, 1999:70).

= Hoja para pensar, guia para la planificacion del texto de Castello
(1995): este autor propone una serie de hojas que ayudan ya de manera
estructurada a ordenar las ideas generadas en la planificacion.

= Hoja para pensar guia para determinar mis objetivos de Albarran
(2005b): Este autor al igual que Castello propone una hoja
estructurada que le permite al escritor determinar los objetivos, de
acuerdo a la audiencia, lo que quiere conseguir con el texto, si se
adapta a lo que quiere lograr, longitud, lenguaje, lo que sabe del lector
y el efecto que causa la informacion en él.

2.2.1.2 Textualizacion

El proceso de textualizacidn esta constituido por el conjunto de operaciones
de transformacion de ideas en un lenguaje escrito linealmente organizado, inteligible
y comprensible para la audiencia. Debido a la complejidad de esta accion, que
implica redaccion de contenidos y la utilizacion de ciertas normativas de la lengua,
requiere de constantes revisiones y reformulaciones a la planificacién o a la misma
textualizacién (Caldera, 2003:365)

Este proceso no es otro que hacer borradores, ejecutar la planificacion con la
finalidad de darle forma a las ideas y transformarlas en un texto escrito. Es una
actividad que implica la produccién del texto y el tomar en cuenta diferentes aspectos
como: las reglas del sistema de la lengua (ortografia, morfosintaxis, 1éxico) las
propiedades del texto, como coherencia y cohesion, y las convenciones
socioculturales establecidas para la presentacion final del texto, siendo estos
elementos objeto de observacion en la edicion, durante la etapa de revision (Calkins,
1993:32; Cassany, 1994:266 y Villalobos, 2001:55)
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2.2.1.2.1 Técnicas para textualizacion.
Algunas de las técnicas e instrumentos utilizadas durante la textualizacion son:

= Hoja para pensar, para controlar y regular el propio proceso de
composicion de Castello (1995): esta hoja ayuda al escritor a desarrollar la
composicion del texto escrito de una manera mas estructurada, ya que es una
guia que le va indicando a éste como controlar lo que escribe.
» Hoja para elaborar el primer borrador de Hernandez y Quintero (2001):
es una hoja que guia al escritor a desarrollar el primer borrador del escrito.
2.2.1.3 Revision

La revision es un proceso que implica una accion critica y reflexiva, se hace
un andlisis detallado del texto, se produce también una reformulacion del
pensamiento, que consiste en la sustitucion, adicion y reordenamiento de las ideas
expuestas. El autor puede volver a su escrito, interrumpirlo las veces que lo considere
necesario y cambiar lo que sea preciso (Cassany, 1988: y Olson, 1992:19 citado en
Villalobos, 2001:56)

La revision significa volver a mirar lo ya escrito. Las palabras se convierten
en una especie de lente que ayudan a ver como se esta desarrollando el tema y los
significados. En esta etapa el escritor se convierte en lector y nuevamente en escritor.
Tacha una idea, inserta una nueva, las cambia de lugar y transforma todo aquello que
sea necesario, hasta llegar a la edicion que le permite arreglar todo lo que tiene que
ver con la forma del texto (Calkins, 1993:33)

Este ultimo proceso consiste en la lectura y posterior correccion,
mejoramiento y evaluacion del texto escrito. Durante esta etapa se lee y se le hacen
correcciones de fondo al escrito. En este proceso el autor lee para repasar el texto que
esta realizando, rehace queriendo modificar todo lo que crea es necesario cambiar, y
controla lo que le permite regular el funcionamiento y la participacion de todos los
procesos que implican el acto de la escritura. De esta manera, en un punto

determinado puede volver a generar ideas, a rescribirlas, a revisarlas y a planificarlas
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de nuevo, hasta llegar al texto final deseado (Flower y Hayes, 1980 citados en
Cassany, Luna y Sanz, 2001: 267).
2.2.1.3.1 Técnicas e instrumentos para la revision

Entre las técnicas e instrumentos propuestas por Albarran (2002) para el
desarrollo de la revision estan:

» Hoja para pensar. Guia para la revision del borrador: es una hoja que le
permite al escritor revisar de manera mas ordenada lo que ha escrito en los
borradores.

= Marca de correccion: con ciertas sefiales como asteriscos, puntos, guiones,
se marcan los desajustes en el borrador.

» Critica de los compafieros propuesta por Bjork y Blonstand (2000): son
observaciones que hacen los compafieros de clase en forma de preguntas para
que el escritor las responda y reflexione.

Segun esta concepcién de la escritura como proceso el escritor desarrolla una
serie de procedimientos, utiliza varias técnicas, hace varios borradores, revisa y
vuelve sobre lo escrito hasta lograr un texto coherente, es decir, pone en préactica los
diferentes procesos cognitivos que ocurren mientras se escribe.

La definicion de los procesos cognitivos ha permitido plantear un nuevo
enfoque didactico de la expresion escrita, el cual propone ensefiar la escritura a través
del desarrollo de dichos procesos cognitivos.

2.2.2 Enfoque didactico procesual de la composicién escrita.

Cassany (1990:63) propone cuatro enfoques para la ensefianza de la escritura,
que ayudan a desarrollar la expresion escrita de manera diferente. Entre los enfoques
propuestos por Cassany esta el enfoque tradicional como lo es el gramatical,
practicado por muchos a lo largo del tiempo, donde se aprende a escribir con el
dominio de la gramética y el sistema de la lengua. El enfoque funcional, se escribe a
través de los diferentes tipos de textos, con énfasis en la comunicacion y uso de la
lengua. El enfoque basado en el contenido, donde la escritura es un medio para
aprender en otras materias, como sociales, ciencias y el enfoque procesual que a

continuacion sera explicado.
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El enfoque procesual hace hincapié en el proceso presente en la escritura,
oponiéndose a los enfoques tradicionales como el gramatical, el funcional y el de
contenido en los la importancia gira en torno al producto terminado. En este enfoque
de ensefianza - aprendizaje de la expresion escrita lo mas importante es que el
alumnado conozca cuéles son los pasos y las técnicas a utilizar para elaborar un
escrito, para saber trabajar con las ideas y las palabras. En consecuencia, en el aula se
hace mas énfasis en el alumno que en el producto que estéa realizando, pues lo que se
quiere es orientar al alumno a como generar ideas, como organizarlas, cémo elaborar
borradores y cdmo revisarlos. Con este enfoque se pretende que el educando supere
las dificultades que tiene al escribir y no las dificultades de un texto determinado. El
fin Gltimo es formar escritores autbnomos y capaces de reflexionar para mejorar sus
escritos (Cassany, 1990:72).

2.2.2.1 Rol del profesor y del alumno en el enfoque procesual de la
composicion.

El enfoque procesual de la expresion escrita busca desarrollar y regular los
procesos mentales que se experimentan al momento de realizar la tarea de
composicion de un texto. Por lo tanto esta nueva vision de la composicion escrita
plantea un cambio en las funciones a realizar tanto por el profesorado como por el
alumnado (Albarran, 2005a:192).

2.2.2.1.1 Rol del profesor

El rol del profesor dentro del enfoque procesual de la composicion escritura
juega un papel muy importante. A continuacion se citan diferentes autores que
sugieren las funciones que deberia cumplir el docente en la tarea de promover el
desarrollo del proceso de la composicion escrita en sus alumnos.

= Serafini (1999:35) sostiene que el profesor debe ensefiar los procesos

mentales asociados a la escritura tales como la planificacion, la
textualizacién y la revision, con la finalidad de que el alumno los ejecute
de manera autbnoma.

= Por su parte Cassany (1999:130) afirma que el profesor debe presentar la

escritura como un acto social donde promueva la cooperacion entre los
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alumnos y él, con el fin de mejorar el proceso de produccion de textos
escritos.

= Ahondando aun mas el papel que debe desemparfiar el docente bajo esta
nueva vision de la escritura como proceso, Bjork y Blonstand (2000)
muestran al profesor como un mediador entre el alumno y el proceso
cognitivo de la escritura, en el cual el docente orienta al aprendiz en la
implementacion de estrategias eficaces que le faciliten la organizacion de
sus ideas, la elaboracion de borradores y sus correcciones.

» Llegando al tema de la evaluacion del proceso de produccion de un texto
escrito dentro de esta innovadora propuesta, Albarran (2005b:193)
manifiesta que el docente debe valorar los procesos mentales asociados a
la escritura, que le permitiran conocer los factores que generan bloqueo y
limitacion al alumno cuando escribe. Con esta informacion el profesor
puede orientar al educando sobre como hacer para solventar sus problemas
al escribir.

= Otra funcidn vital que menciona Cassany (1999:156) es que el profesor
debe mostrarse como modelo de escritor, ya que €l es el autor maés
experimentado con el que cuenta el alumno en clase y de igual manera
debe modelarle los procesos de composicion para llegar a la elaboracién
de un buen escrito.

El enfoque procesual de la composicion escrita muestra al docente como
mediador y facilitador entre el alumno y su desarrollo del proceso cognitivo de la
composicion escrita, colocandolo como el modelo de escritor mas proximo a seguir.

2.2.2.1.2 Rol del alumno

Al igual que para el docente, el enfoque didactico procesual de la composicion
escrita propone roles que el alumno deberia desarrollar como aprendiz del proceso de
escritura.

= El alumno debe utilizar los procesos mentales de la composicion escrita
mediante la preescritura, generando y organizando ideas, planteandose

objetivos, produciendo borradores y chequedndolos para detectar los
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desajustes existentes haciéndolo primero en fondo y luego en forma para
mejorar el escrito. (Albarran, 2005a:193)

= Por su parte Cassany (1999:213) afirma que el alumno debe poner en practica
situaciones cooperativas (aprendiz - aprendiz y docente - aprendiz) durante las
actividades de escritura, en las que se comparen puntos de vista y se converse
sobre sus procesos de composicion tomando conciencia de ellos, de esta
manera se desarrollan estrategias de escritura mas eficaces para mejorar el
proceso de produccion de composiciones escritas.

= Otro rol importante es el sefialado por Calkins (1993:21) quien afirma que el
alumno debe percibirse como escritor para crear confianza en lo que hace y no
ver la escritura como una actividad obligada, ya que la utiliza como un medio
para expresar sus ideas o para desarrollar un tema especifico que le permitira
transformar sus conocimientos.

El alumno es la pieza fundamental dentro del proceso de la composicion
escrita, puesto que su rol dentro del enfoque didactico procesual, no es de un actor
pasivo, sino al contrario en un agente activo, participe, consciente, evaluador y capaz
de tomar decisiones y plantearse diferentes estrategias que le ayuden a mejorar sus
tareas de composicion escrita.

Los estudios realizados sobre los procesos de escritura, el enfoque procesual
de la escritura y el rol del docente y estudiante dentro de estos enfoques, han
permitido proponer diferentes modelos tedricos que explican de manera mas detallada
y exhaustiva los subprocesos que ocurren mientras se escribe.

2.2.3 Modelos cognitivos del proceso de produccidn de textos escritos

La escritura ha sido objeto de estudio desde hace muchos afios, pero es hasta
el afio 1964 que se inician los estudios sobre procesos de escritura. Sin embargo, es
hasta la década de los 70 y comienzos de los 80 cuando se comienza a criticar los
estudios realizados en los afios sesenta. Surgen diversas investigaciones que han dado
a conocer la importancia que tiene el proceso de produccion de textos escritos.

Muchos investigadores enmarcados en la psicologia cognitiva han realizado
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diferentes estudios, a través de los cuales han expuesto diversos modelos que explican
los procesos cognitivos ocurridos durante la elaboracién de un escrito.

Los modelos de produccién de un texto escrito son sistemas cognitivos que
buscan explicar las actividades mentales que experimenta un escritor durante el
proceso de escritura. Son una hipotesis de trabajo para guiar el aprendizaje, relacionar
datos, orientar la ensefianza y explicar las dificultades y problemas en la adquisicién
y desarrollo de la competencia de escritura (Saéz, 2000:3)

A continuacion se describen algunos de los modelos mas relevantes que
explican los procesos mentales que se producen en el escritor durante la elaboracién
de un texto escrito. El énfasis de estos modelos no esta puesto en el producto final,
sino en las operaciones mentales, que de manera recursiva se ponen en
funcionamiento en la mente del escritor para construir un texto escrito. Es necesario
destacar que estos modelos presentan ciertas limitaciones y ventajas Entre los
modelos mas importantes que seran descritos se presentan en forma cronolégica los
de: Rohman y Wilecke (1965); Van Dijk (1978); Flower y Hayes (1980); Bereiter y
Scardamalia (1987), Hayes (1996),

2.2.3.1 Modelo de etapas sucesivas de Rohman y Wlecke.
El pionero en formular un modelo tedrico para explicar el proceso de

produccion de un escrito fue (Rohman, y Well 1964 citado en Cassany, 1988: 120).
Estos autores estudiaron la expresion escrita como un proceso complejo conformado
por diferentes fases en las que ocurren diversas cosas. Estos investigadores plantean
que el proceso de escritura se divide en tres etapas sucesivas: pre-escribir, escribir y
re-escribir.

a) Pre-escribir es la etapa intelectual e interna y representa todo lo que sucede en
el autor, desde que inicia su necesidad de escribir hasta lograr una idea o un
plan de escritura, pero no se escribe todavia ninguna frase.

b) Escribir es la etapa de redaccién donde se expresan todas las ideas, donde
tiene lugar la produccion real del escrito, comienza desde que se escribe la

primera idea y finaliza con el plasmar de la Gltima idea en el papel.
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c) Revisién ultima etapa donde se revisa lo hecho y termina cuando se tiene la

ultima version (Cassany, 1988:121)

El modelo de Rohman mostré como ensefiar técnicas al educando para
ejecutar las diferentes etapas presentes en el proceso de la escritura. Cabe destacar
que estos investigadores proponen el modelo como un esquema que consta de etapas
lineales y rigidas, las cuales son criticadas por posteriores investigadores (Cassany,
1988:122)

2.2.3.2 Modelo del procesador de textos de Van Dijk

Van Dijk (1978 citado en Saéz, 2002) es otro investigador que realiza
estudios sobre los procesos mentales implicados en el acto de la composicion. Sus
estudios sobre esta area de la escritura siguen el enfoque desarrollado por la
psicologia cognitiva y se basan en el desarrollo de un modelo fundamentado en unas
habilidades productivas con las que cuenta un individuo para elaborar un texto. Estas
destrezas, son una serie de procesos mentales de reproduccién, reconstruccion y
elaboracion de las informaciones ya memorizadas que se originan a partir de la
comprension de lecturas realizadas.

Este autor expone que un individuo que escribe elabora el texto partiendo
de las ideas que recuerda, y que tiene guardadas en la memoria a largo plazo.
Reproduce las informaciones que le sirven y que probablemente hace tiempo a través
de la lectura y comprension de otro texto obtuvo (reproduccion). Luego las
reconstruye partiendo de las suposiciones y de los conocimientos del universo que
tiene (reconstruccion). Finalmente las transforma para producir un texto original
(elaboracién) (Cassany, 1988:122)

Este modelo resulta interesante porque Van Dijk explica cdmo un escritor
reconstruye las ideas almacenadas en la memoria a largo plazo, informaciones que le
permiten realizar una nueva composicién que tiene como objetivo la construccién del
significado de un texto. Ademas, muestra cdmo un nuevo texto surge a partir de unas
ideas ya preconcebidas procedentes de otros textos y de la creatividad que tiene un

escritor para plasmar en un nuevo texto esas ideas reelaboradas. Sin embargo, no
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explica detalladamente cuél es el proceso que se experimenta en la mente de un
escritor al momento de producir un texto.

2.2.3.3 Modelo cognitivo de Flower y Hayes

Estos dos investigadores provenientes de la psicologia cognitiva, presentan
uno de los modelos més completos del proceso de composicion, describen
detalladamente las diferentes operaciones intelectuales que realiza un escritor para
producir un texto.

Sus estudios se basan en el proceso de produccion de un texto escrito y no en el
producto. Se enfocan en las estrategias que utiliza un escritor y en la forma cémo
interactUan durante el proceso de elaboracion de un escrito. El modelo de Flower y
Hayes del afio 1980 esta conformado por tres aspectos: la situacién comunicativa, la
memoria a largo plazo, y los procesos de composicion, que a su vez se componen de
subprocesos. Estas operaciones cognitivas se ven, no como etapas que hay que seguir
una detras de otra, sino que hay que ejecutarlas y aplicarlas recursivamente. (Cassany,
Luna y Sanz, 2001)

La situacion comunicativa contiene todos los elementos externos al escritor,
uno de ellos es el problema retorico que tiene el escritor cuando comienza a escribir,
aqui se encuentran los conocimientos, el tema, destinatarios, lugar. Este proceso
segun Flower y Hayes es el mas importante del comienzo de un escrito, ya que si el
escritor tiene claro el problema retérico, podra desarrollar un texto con las
caracteristicas adecuadas a la situacion a escribir (Cassany, et al, 2001:265)

En la memoria a largo plazo se almacenan todos los conocimientos sobre los
contenidos temaéticos, esquemas textuales y audiencia. Su importancia radica en
primer lugar en que el escritor recurre a la memoria de largo plazo para buscar
informacion, para ello utiliza una clave, que puede ser una palabra o una idea. En
segundo lugar obtiene esta informacion de manera mas o menos estructurada, es
decir, de la forma en que fue guardada, y sélo tiene que reestructurarla para adecuarla
a las nuevas necesidades del texto a escribir (Caldera, 2003:364)

El daltimo componente de este modelo son los procesos que sigue un escritor

para elaborar un texto escrito. Estos son la planificacion, textualizacion y revision.
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Son operaciones mentales que coinciden con los planteados por Rohman y Wlecke,
pero su diferencia radica en la recursividad de los mismos y el “monitor”, un
mecanismo de control que tiene como funcion controlar y regular la secuencia del
proceso de elaboracion de un escrito. Ademas le permite tomar decisiones sobre el
proceso, por ejemplo, cuando es necesario hacer una revision al mismo y replantear el
texto escrito (Cassany, Luna y Sanz, 2001:266)

Lo mas significativo de este modelo es la explicacion detallada de las
estrategias utilizadas por el escritor, asi como también las operaciones intelectuales
que guian el proceso de produccién de un texto escrito. No obstante, este modelo
centra su atencion en el proceso de composicién y no hace referencia al producto
final (Cassany, 1988: 127 y Pérez, 1997 citados en Albarran, 2005 b)

2.2.3.4 Modelos de Bereiter y Scardamalia.

También son importantes las aportaciones que realizan Bereiter y
Scardamalia, (1987, citados en Caldera, 2003) estan relacionadas con el estudio de la
transformacion del conocimiento en la composicidn. Para estos autores escribir es
natural y a la vez es un problema y para explicarlo identifican dos modelos diferentes
de composicion: “decir el conocimiento”, (Knowledge telling) y “transformar el
conocimiento” (Knowledge transforming). La diferencia entre uno y otro no radica en
el texto final, sino en los procesos mentales a través de los cuales se produce el texto
escrito (Caldera, 2003:366)

2.2.3.4.1 El Modelo “decir el conocimiento”. La composicion de un texto
escrito se realiza como una descarga de la informacion que el escritor tiene en su
mente, es decir, se escribe lo que se conoce, sin necesidad de que esto implique
actividades cognitivas complejas de resolucion de problemas sobre el acto de escribir.
De esta manera, el acto de escribir empieza sin la realizacion previa de la
planificacion, y la revision se basa mas en aspectos formales de la lengua como,

ortografia, y Iéxico principalmente (Caldera, 2003:367).

2.2.3.4.2 El Modelo “Transformar el conocimiento”. El autor es consciente
de que la escritura es un acto complejo de resolucion de problemas. El escritor debe

resolver problemas que tienen que ver con el contenido y aspectos linglisticos o
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retoricos del texto a escribir. En este sentido, la escritura se convierte en un acto
planeado, reflexivo y autorregulado; consiste en saber decir lo que se conoce, el
escritor revisa mas el fondo y luego la forma. Asi como también, toma en cuenta sus
conocimientos previos para argumentar sus ideas, lo que provoca generacion de
conocimientos de acuerdo con un tipo de audiencia, texto y objetivos planteados
(Caldera, 2003:367)

Este modelo explica como escribe un escritor experto y uno inexperto, lo que
permite crear o elaborar estrategias o programas con la finalidad de ayudar a un autor
inmaduro a formarse como un escritor que desarrolle sus habilidades de escritura y
convertirlo en uno experto. Sin embargo, estos modelos no explican el por qué el
escritor realiza el acto de escritura (Albarran, 2005b)

2.2.3.5 Modelo cognitivo de la composicion escrita de Hayes.

Hayes, (1996 citado en Cassany,1999:59) actualiza el modelo que habia
realizado junto a Linda Flower en 1981. Para Cassany (1999:59) las principales
novedades de este modelo son la incorporacion de la memoria de trabajo, la inclusion
de elementos motivacionales y de formas visoespaciales de escritura, ademas de
reformular los procesos cognitivos basicos.

Este mismo autor afirma que en este nuevo modelo se puede ver la distincion
gue hace Hayes (1996:6) del componente individual (motivacién, emociones y
procesos cognitivos), del contexto sociocultural (audiencia, colaboradores) donde
destaca en este ultimo, la influencia relevante que ejercen las tecnologias como el
computador sobre los procesos de composicion y el papel importante que juega la
interaccion entre colaboradores.

El componente individuo es interesante porque interrelaciona los componentes
afectivos, cognitivos y conceptuales almacenados en la memoria a largo plazo. Esta
memoria hace referencia a esquemas de tarea, conocimiento del tema, conocimiento
de la audiencia, conocimiento linguistico y de género. La memoria de trabajo se
constituye de memorias especificas (fonoldgica,” una voz interna que va repitiendo
los datos que deben retenerse”, semantica y visuales”“(una libreta de

representaciones de significado y de percepciones”)
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La motivacion y las emociones son nuevos componentes que se destacan en
este modelo reestructurado. Estas estan relacionadas con el interés, la motivacion y
las emociones —placer, angustia- que siente el escritor cuando escribe, las creencias y
actitudes que éste tiene durante la actividad de composicion y el célculo entre costo y
beneficio que estima obtener del texto

Por ultimo, en este nuevo modelo Hayes hace una reorganizacion de los
procesos cognitivos. Incluye en este bloque la interpretacion textual que consiste en
la construccion de representaciones internas de los diversos inputs que recibe el
escritor y que pueden ser orales, no verbales, escritos y graficos. Estos inputs, se
refieren a las instrucciones del docente, didlogos con coautores, textos que son fuente
de informacion, producciones intermedias, mapas e incluso la observacion de la
realidad. Aqui se desarrollan tareas como la lectura o la comprension oral, pues el
autor debe leer borradores y versiones finales hasta llegar al producto acabado y debe
entender los textos que puede usar como fuente informativa e interpretar la tarea a
realizar (describir, argumentar, comentar...) Estas tareas son procesos implicados en
la revision (Caldera, 2003:8)

Otro de los componentes que se reformula es la reflexion que se encarga de
construir representaciones internas nuevas. Se distinguen tres procesos basicos la
solucién de problemas, que consiste en elaborar mentalmente una secuencia de pasos
con el fin de conseguir un objetivo, como, por ejemplo, ;/qué pasos debo seguir para
elaborar un escrito?, ;cémo serd el esquema del texto?. La toma de decisiones, se
trata de elaborar varias opciones y elegir una, ejemplo: qué puntos de vista incluir,
qué argumentos utilizar y la elaboracién de la inferencia, la cual consiste en
desarrollar informaciones nuevas a partir de datos ya conocidos, como
presuposiciones, implicaciones, etc. La planificacion estd incluida en este
componente (Hayes, 1996:6)

Finalmente, el ultimo proceso cognitivo es el de la textualizacién, que es el
generador de productos escritos, a partir de las representaciones internas elaboradas

en la reflexion. Es decir, donde el escritor redacta lo planificado, y reflexionado,
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construye oraciones, frases y parrafos completos hasta convertirlos en un texto
escrito (Cassany, 1999:70).

Este modelo es considerado como el mas completo, debido a que incorpora
aspectos innovadores como lo son las emociones, actitudes, motivaciones,
conocimientos de la linguistica y los géneros, el ambiente sociocultural y los medios
de produccion, ademas de reformular los procesos cognitivos y mostrar mas
detalladamente la recursividad de los mismos.

En conclusion, los diferentes modelos que han sido desarrollados a lo largo de
afios de investigacion, tienen la finalidad de explicar lo que sucede en el proceso de
produccion de un escrito. Asi mismo, representan una herramienta mas en el
desarrollo del buen escritor, en la ensefianza de la escritura y lo mas relevante es que
contribuyen a mejorar y valorar la produccion de textos escritos.

Es asi que el modelo de Rohman y Wlecke muestra el inicio de los estudios
del proceso de escritura con un modelo lineal, pero que explica cémo un autor escribe
un texto. Van Dijk pone al descubierto la creatividad y la originalidad que se produce
en el proceso de escritura a través de la generacion y transformacion del
conocimiento. Flower y Hayes por su parte muestran un modelo de tres procesos
recursivos y ciclicos, donde también interviene un monitor, encargado de indicar
cuando acttian dichos procesos juntos o separados.

El modelo de Scardamalia y Bereiter expresa el comportamiento de los
escritores maduros e inmaduros, y finalmente el de Hayes que actualiza el modelo
que realizd junto a Flower en los 80. Este modelo resulta ser el mas completo al
momento de abordar el tema del proceso de produccion de un texto escrito, reformula
completamente los procesos cognitivos que vive un escritor, organizandolos como
tareas de interpretacion, reflexion y produccidn, rompe definitivamente con la
concepcion del orden secuencial de los modelos previos. Ademas, introduce aspectos
como la motivacion, el sociocultural y los medios de produccion que influyen en el

desarrollo de los procesos de escritura.



29

2.3 Concepciones tedricas sobre la evaluacion del proceso de produccion de un
escrito.

Los diferentes procesos de escritura muestran las diversas actividades
mentales que experimenta un escritor durante sus tareas de composicion. Es por esto,
que las nuevas tendencias sobre evaluacion de la escritura postulan la necesidad de
valorar estas actividades mentales y no centrarse Unicamente en el producto final.

Para Miras, Solé y Castells (2000) la evaluacion es considerada como un
proceso mediante el cual en funcion de determinados criterios se obtienen
informaciones pertinentes acerca de un fenémeno, situacion, objeto o persona. Se
emite un juicio sobre el objeto en cuestion y se adoptan una serie de decisiones
relativas al mismo. De esto se puede inferir a la evaluacion como un proceso que
permite recoger informacion, para luego ser analizada a través de criterios
establecidos que facilitaran la toma de decisiones.

Por su parte, Sacristan (1997) sostiene que “Evaluar no es una accion
esporadica o circunstancial de los profesores y de la institucion escolar, sino algo que
estd muy presente en la practica pedagogica” (p. 335). Esta definicion, permite ver a
la evaluacion como un aspecto intrinseco dentro de la practica académica y como un
proceso de aplicacion continua.

Condemarin y Medina (2000:294) definen la evaluacién como un proceso
esencialmente multidimensional, puesto que a través de ella se intenta conseguir
variadas informaciones tales como verificar lo que se ha aprendido en el marco de
una progresion, juzgar un trabajo en funcion de una consigna determinada, estimar el
nivel de competencia de un estudiante en un &mbito especifico, situarlo en relacion
con los otros, etc. En tal sentido, esta autora dice que la evaluacién es por esencia,
plural y no deberia considerarse como una simple actividad, sino mas bien como un
procedimiento que se desarrolla en diferentes planos y en distintas instancias.

La evaluacion es un medio que permite detectar logros, dificultades y
necesidades para que se puedan reorientar oportunamente las estrategias pedagogicas
y demas componentes que conforman un mismo proceso de evaluacion (Barrios,
2003:56).
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La evaluacion de los procesos de elaboracion de un texto escrito segln
Condemarin (1995:4) es un proceso que toma en cuenta todo lo que ocurre cuando el
estudiante esta escribiendo. Pues permite ver los avances o dificultades que suceden
en el estudiante durante un periodo de tiempo, especialmente cuando las
planificaciones, los borradores, diferentes versiones de un mismo texto, el como
realiza las revisiones, dejan evidencia del aprendizaje de los alumnos durante las
diferentes etapas de la escritura.

Esta autora también afirma que la evaluacion del lenguaje escrito debe
constituir una parte esencial y natural del proceso de las actividades diarias de
ensefianza. Basicamente, lo que se pretende es que ésta brinde una informacion
continua, tanto al educador como al alumno. Lo que permite regular y retroalimentar
el proceso de aprendizaje y mejorar la aplicacion de las estrategias destinadas a
optimizar el desarrollo de los procesos cognitivos implicados en la elaboracion de un
texto escrito.

La evaluacion es un proceso sistematico de observacion, recoleccion de datos
y reflexion que le proporciona al docente informacion, sobre la actuaciéon de los
estudiantes en los diferentes procesos presentes en la escritura. Asi como también le
provee informacion al estudiante sobre los procedimientos cognitivos utilizados por
él en el proceso de elaboracion de un escrito. Todo esto con la finalidad de emitir un
juicio mas formativo, que ayude al proceso de ensefianza - aprendizaje, asi como
también a la formacion de escritores autdbnomos y criticos.

En conclusion, se puede decir que la evaluacion es un proceso que permite
valorar a través de ciertos criterios establecidos los logros, dificultades o necesidades
gue puedan presentarse en el escritor o fendmeno evaluado. Por lo que la evaluacion
del proceso de escritura se concibe como un proceso, formador centrado en el
aprendiz y no en un producto aislado. Este tipo de evaluacion ayuda a identificar lo
que los estudiantes saben, conocen, dominan, o lo que son capaces de lograr con la
debida orientacion, asi como también las dificultades que poseen en ciertas etapas de
la escritura, que luego son superadas con la aplicacion de diferentes estrategias
(Condemarin, 1995:296).
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2.3.1 Importancia de la evaluacion del proceso de produccion de un texto
escrito.

La escritura es una actividad compleja que implica un proceso cognitivo
asociado a la comunicacion escrita, donde se planifica, se expresan ideas y se
reflexionan. Al escribir se vuelve sobre las ideas que se quieren expresar, se revisan,
se examinan, se juzgan, se valoran, se reconsideran, se pulen, hasta llegar al texto
final (Serrano y Pefia, 1998:12)

Por lo tanto, la evaluacién se presentarda como una accién continua y como
parte del proceso de produccion de textos escritos, con el propésito de mejorar los
procesos cognitivos asociados a la escritura, con lo cual se formaran escritores
auténomos, eficaces y que satisfagan a sus lectores y a si mismos (Sanchez,
2005:580).

Tal como lo indica Morales (2003:55) la evaluacion del proceso de
elaboracion de un escrito no se puede tratar como un aspecto separado del proceso de
ensefianza - aprendizaje. Debe concebirse como una necesidad inherente a la
situacién educativa, pues no se refiere a la aplicacion exclusiva de un instrumento, ni
a un examen al final de una etapa o a la medicién de la produccion linguistica del
estudiante. Por el contrario, la evaluacion es un proceso permanente que los
implicados necesitan no por obligacion, sino por la utilidad que ésta tiene para el
desarrollo de los procesos de escritura.

La evaluacion del proceso de produccion de un escrito genera en el estudiante
una conducta autorregulativa que le permite guiar autbnomamente su proceso de
aprendizaje y de composicion. Le exige el manejo de una amplia gama de
conocimientos sobre los avances o dificultades que tiene al escribir y sobre las
habilidades que posee al producir un texto escrito. Asi como también, le permite
manejar un grado minimo de metaconciencia que consiste en la capacidad que tiene el
escritor de conocer y controlar sus procesos mentales. Esta conducta metacognitiva
implica el uso de estrategias que permiten controlar el esfuerzo cognitivo, planificar
la tarea de escribir, verificar los procedimientos y evaluar la efectividad de las tareas

cognitivas ejecutadas (Cassany, 1994:210).
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Albarrédn (2005b:548) afirma que al evaluar el proceso de produccion de un
escrito se logra la concienciacion de la presencia de las actividades mentales
(planificacion, textualizacion, revision) y el uso de las mismas cada vez que el
escritor produzca un texto. El centro de la evaluacién es el estudiante y no el producto
que éste escribe, lo mas importante es que mejore su proceso de elaboracion de la
composicion escrita.

Este mismo autor también afirma que al evaluar el proceso de elaboracion de
un escrito se observa como va progresando el aprendiz, cuales han sido sus aciertos y
dificultades, esto con el fin de orientarlo en la utilizacion de las técnicas y estrategias
més adecuadas de acuerdo a sus habilidades y conocimientos y lograr mejorar su
formacion como un escritor autbnomo y autocritico de su propio proceso.

Por su parte Cassany (1988:207) sefiala que la evaluacion de la composicion
escrita abarca, diversas cuestiones. Desde analizar y valorar los conocimientos
linglisticos demostrados por el estudiante, la eficacia de los procesos compositivos
experimentados, las habilidades y técnicas que utiliza para elaborar el texto, la
correccion de los escritos y la aplicacion de diferentes actividades de evaluacion.
Todas son tareas diferentes que convergen en el mismo campo de la evaluacion.

En fin, la importancia de la evaluacién como proceso es que permite valorar al
estudiante mas que al producto que realiza, pues facilita la observacion de los
diferentes procesos que el aprendiz experimenta al momento de escribir. La
evaluacion de los procesos cognitivos ayuda a reconocer en los estudiantes sus
destrezas, lo que son capaces de lograr con la debida orientacion, asi como las
carencias en cuanto a las técnicas utilizadas para escribir que luego son superadas con
la aplicacion de diferentes estrategias.

2.3.2 Tipos de evaluacion en el proceso de produccion de un escrito.

De acuerdo con Villalobos (2001:131), para valorar un escrito existen varios
tipos de evaluacion. Estos son diversos y cumplen con un papel al evaluar la
escritura. La aplicacion de los diferentes tipos de evaluacion va a depender segun este

autor de los objetivos y criterios planteados con los que se quiere evaluar el escrito.
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En este sentido, Alves y Acevedo, 1999; Gonzalez, 1998; Fuentes, Chacin y
Bricefio, 2003 y Casanova, 2000 sefialan diferentes tipos de evaluacion. Estos se
pueden clasificar tomando en cuenta los distintos objetivos y criterios con los que se
quiere evaluar un escrito. Asi mismo, los autores realizan la siguiente clasificacion:
de acuerdo con la funcion puede ser diagnostica, formativa y sumativa, segin la
participacién de los agentes de la evaluacion, puede ser autoevaluacion, coevaluacion
y heteroevaluacion y segun el enfoque metodoldgico puede ser cualitativa,
cuantitativa y cualicuantativa.

2.3.2.1 Tipos de evaluacion segun la funcion.

La evaluacion segun la funcion puede servir para diagnosticar, formar y

sumar.
2.3.2.1.1 Evaluacion Diagnostica.

La evaluacién diagnostica se realiza con fines predictivos, es decir, con el
objetivo de evaluar los conocimientos o las competencias de los estudiantes y conocer
las caracteristicas del grupo en cuanto a las debilidades, estrategias y conocimientos
de los procesos de elaboracion de un escrito, para adoptar una secuencia pedagogica
mas apropiad y acertada. Esta practica evaluativa resulta indispensable para lograr
una propuesta pedagodgica de la diversidad (Morales, 2003; Condemarin y Medina,
2000:297).

2.3.2.1.2 Evaluacion sumativa.

La evaluacion sumativa en el ambito de la escritura se aplica al final de la
elaboracion de un escrito. Su funcién principal es la de medir cuan efectivo fue el
texto producido, calificarlo numéricamente y situar al estudiante respecto a ciertos
objetivos establecidos, asi como también otorgarle un reconocimiento social al
alcanzar los objetivos propuestos y promoverlo a otro nivel (Condemarin y Medina,
2000: 297).

2.3.2.1.3 Evaluacion formativa.

Algunos investigadores (Bailley, 1998; Breen y Candle, 1979, Goodman,

1989; Hart, 1994; Oller, 1991, citados por Villalobos, 2001:131) y Morales,

(2003:58) expresan que la evaluacion formativa es un proceso continuo que ocurre
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en el transcurso del proceso de ensefianza - aprendizaje de la composicion escrita. Su
propésito es que el profesor recabe informacion sobre los participantes y su actuacion
durante el proceso y sobre la accion pedagdgica en general para proponer situaciones,
actividades y estrategias a partir de la informacion recolectada que ayuden a mejorar
el desarrollo del proceso de elaboracion de un escrito.

2.3.2.2 Tipos de evaluacion segun la participacion de los agentes de la

evaluacion.

Entre los tipos de evaluacion que se pueden emplear segun la participacion de

los agentes existen los siguientes: autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.

2.3.2.2.1 La autoevaluacion.

La autoevaluacion, segin Santos (1996:41) y Cassany (1988:244) es un
proceso de autocritica que genera habitos enriquecedores de reflexion, en este caso
sobre los diferentes procesos mentales implicitos en la elaboracion de un texto
escrito. En esta evaluacion se va mas alla de la autocalificacion numérica. Es un
proceso de discurso reflexivo, donde el estudiante evalla aspectos del proceso
compositivo que lleva a cabo durante cualquier etapa del proceso de aprendizaje de la
lengua escrita.

2.3.2.2.2 La coevaluacion.

En este tipo de evaluacién se emiten juicios de valor que deben tener una
explicacién, debe aparecer de quién hizo la coevaluacion, debe ser cualitativa y no
cuantitativa, los juicios deben hacerse en forma de pregunta para que guien al
educando a medida que van dando respuesta. Se deben evitar juicios de
descalificacién, porque esto no ayuda en el mejoramiento del proceso de produccion
de textos escritos. Preparar al estudiante para que tenga capacidad de cooperar y
satisfaccion al compartir ideas para mejorar el proceso de elaboracion de escritos
(Bjork y Blonstand, 2000: 46).
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2.3.2.2.3 La heteroevaluacion.

Este tipo de evaluacion es continua, reciproca y se realiza entre los grupos de
trabajo. (docente, alumno mismo y compafieros de clase) y puede ser aplicable en
cualquiera de las etapas del proceso de composicion de un texto escrito (Silva e
Hidalgo, 2000:23).

2.3.2.3 Tipos de evaluacion segun el enfoque metodoldgico.

La evaluacion segin el enfoque metodolégico puede ser cuantitativa,
cualitativa y cualicuantitativa.

2.3.2.3.1 La evaluacion cuantitativa.

Briz (1998) define a esta evaluacién como la emision de un juicio de valor
objetivo donde lo comin es que se de a través de un nimero. Esta se ubica dentro del
paradigma positivista donde lo fundamental es conseguir la méaxima objetividad del
evaluador. Por lo general, lo que se busca es una evaluacion sumativa y no formativa
que pretende evaluar el producto final del proceso de ensefianza aprendizaje.

2.3.2.3.2 La evaluacion cualitativa.

Segun Briz (1998) esta evaluacion es un proceso sistematico en el cual se
describen los datos obtenidos de la evaluacion, ésta tiende a evaluar el proceso de
ensefianza aprendizaje, por lo que no se limita a evaluar los objetivos, sino que busca
la participacion del propio alumno y de los compafieros, para formarlos como
escritores autbnomos y criticos.

2.3.2.2.3 La evaluacién cualicuantitativa.

Segin Alves y Acevedo (1999:23) este tipo de evaluacion es una
convergencia de la evaluacion cuantitativa y cualitativa, que pretende realizar una
evaluacion tanto descriptiva como numérica de los participantes del proceso de
elaboracion de un escrito. Esta toma en cuenta desde el inicio del proceso de
ensefianza aprendizaje de escritos hasta el final del mismo.

En conclusion, existen diferentes tipos de evaluacion que se pueden utilizar
para evaluar las diferentes etapas del proceso produccién de un escrito. Para esto se

debe tomar en cuenta que cada una cumple un papel determinado, por lo que se debe
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guardar un equilibrio entre los diferentes tipos de evaluacion para no perder la
objetividad y la eficacia en la aplicacion de la misma. (Condemarin y Medina,
2000:298).

2.3.3 Planificacion de las dimensiones de la evaluacion del proceso de
produccidn de textos escritos.

Segun Tejada (2000) y la UPEL (2002) las dimensiones de la evaluacion se
clasifican en: qué evaluar, como evaluar, con qué evaluar, cuando evaluar, quién
evalla, y para qué evaluar. Cabe destacar que esta clasificacion hace una separacion
entre las dimensiones del como evaluar, que hace referencia al modelo de evaluacion
cuantitativo o cualitativo y el con qué evaluar que alude a las diferentes técnicas e
instrumentos utilizados en la evaluacion.

Existe otra clasificacion de las dimensiones de la evaluacion que difiere de la
anterior al integrar el con qué evaluar dentro de la dimension del como evaluar puesto
que las técnicas e instrumentos de evaluacion son parte de esta dimension. Esta
distincion es propuesta por Cassany, Luna y Sanz (2001:74); Morales (2002:56);
Serrano (2002) y Condemarin y Medina (2000). Cabe resaltar que este trabajo de
investigacion se identifica con esta categorizacion de las dimensiones de la
evaluacion que muestran diferentes recomendaciones o sugerencias sobre como
actuar al momento de evaluar el proceso de produccion de un texto escrito.

2.3.3.1 Qué
La concepcion de la evaluacion del proceso de la escritura consiste en
valorar los procesos cognitivos, es decir, la planificacion del estudiante, a través de
las técnicas que utiliza para generar ideas, organizarlas y plantearse los objetivos, las
técnicas de textualizacion, como los borradores y finalmente las técnicas de revision

que utiliza (Cassany, Luna y Sanz, 2001:296).

Morales (2003:57) y Serrano y Pefia (1998:19) sefialan algunos de los
aspectos a evaluar en el proceso de escritura, tales como los procesos cognitivos
(planificacion, textualizacion y revision). Los contenidos actitudinales como sus
intereses, necesidades, preocupaciones, inquietudes y emociones hacia la produccion

de escritos. Asi mismo, estos autores afirman que se deben evaluar los aspectos
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procedimentales, es decir, las técnicas utilizadas para escribir. Todo esto con el fin de
conocery recoger informacion sobre el uso adecuado y eficaz de estos procesos en el
aprendizaje de la elaboracidn de textos escritos.
2.3.3.2 Como

La evaluacidon del proceso de elaboracion de un escrito se realiza por medio de
técnicas e instrumentos desarrollados con la finalidad de guiar al estudiante en el
desarrollo de sus composiciones escritas. Para esto, Morales (2002:59), Albarran
(2005b:547) y Blanco (1994:111) proponen entre las técnicas la entrevista, la
observacion y el andlisis de las evidencias dejadas en los borradores y entre los
instrumentos las carpetas o portafolio, el autocontrol, pautas para escribir, la escala de
estimacion y la lista de cotejo. Los cuales sirven como mecanismos que motivan a los
aprendices a reflexionar y controlar el proceso cognitivo que ocurre durante un acto
de escritura.

2.3.3.2.1 Técnicas de evaluacioén

Las técnicas de evaluacion son un conjunto de procedimientos utilizados para
recolectar la informacion que va a servir de fundamento para la formulacién de
juicios y tomas de decisiones que se tomaran en cuenta al momento de evaluar el
proceso de produccidn de textos escritos (Blanco, 1994:106).

a) Laentrevista.

La entrevista como técnica de evaluacion ha sido ampliamente utilizada en
niveles de estudios secundarios y superiores en los Estados Unidos, su aplicacién ha
sido tan positiva que se practica en centros especificos de trabajos de redaccion
(writing centers). Se define como una conversacion presencial entre docente y
estudiante, donde el segundo le muestra al primero sus puntos de vista, explica su
proceso de produccién de un escrito a través de opiniones, sentimientos, dudas y
dificultades y éste le ofrece otra forma, puede ser de su propia experiencia de

comprender y ejecutar la composicion escrita (Calkins, 1993 y Cassany, 1999: 235).
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b) La observacion.

La observacién es una técnica de evaluacion, que se presenta como una de las
alternativas evaluativas a aplicar en el proceso de elaboracion de un texto escrito,
puesto que permite al docente hacer un seguimiento de todo lo que sucede durante el
proceso de escritura y recoger informacién durante un periodo de tiempo (Cassany,
Lunay Sanz, 2001:297).

c¢) Analisis de las evidencias dejadas en los borradores.

Esta técnica de evaluacién permite estudiar y analizar los borradores
realizados por los alumnos de acuerdo a diversos factores tales como los procesos
cognitivos implicitos en la elaboracion de un escrito. Mediante este analisis de los
borradores se puede poner en practica la evaluacion formativa que permite apreciar
qué operaciones ejecuta y cudles no, qué técnicas de escritura utiliza y si tiene
dominio de ellas durante el proceso de produccion del texto escrito (Blanco,
1994:111).

2.3.3.2.2 Instrumentos de evaluacion.

Los instrumentos son el conjunto de herramientas utilizadas para llevar a cabo
la recoleccidn de la informacion que sera utilizada al momento de evaluar el proceso
de produccion de textos escritos (Blanco, 1994:106)

a) Las carpetas o portafolios.

Cassany (1999:264) es un instrumento que constituye una alternativa en la
practica de la evaluacion, puesto que el estudiante puede dejar evidencias variadas de
sus composiciones escritas, que representan su capacidad escritora durante un periodo
de tiempo.

Akirov, (1997:39) sefiala que a través de esta carpeta el docente puede
observar de una manera mucho mas especifica los progresos y dificultades de los
estudiantes, proporciona evidencias tangibles y comprensibles de un trabajo de
escritura, asi mismo promueve la reflexion y el analisis del desarrollo del proceso de

elaboracion de un texto escrito a lo largo del tiempo.
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b) El autocontrol.

Santamaria (1992:35 citado en Albarran, 2005b:547) propone un instrumento
Ilamado autocontrol, se estructura en 10 items desarrollados con la finalidad, de
saber donde, cuanto y con quién escribié el alumno. También busca tener
conocimiento sobre la realizacion de las instrucciones del profesor, planificacion del
escrito, elaboracién de borradores, revision de los mismos, edicion del texto final, las
dificultades encontradas al escribir y materiales utilizados para reescribir.

c) Pautas para escribir.

Instrumento propuesto para evaluar el proceso de composicion de un escrito
es la pauta de Gargallo (1994:366), este consta de quince items. Formulados con la
finalidad de hacer consciente al estudiante de las estrategias que utiliza en la
planificacidn, textualizacion y revision, tanto de forma como de contenido.

d) Escala de estimacion.

Cassany, (1999:304 citado en Albarran,2005b:548) propone una escala de
estimacion con cuatro alternativas (siempre, bastante, a veces, y nunca). Esta
constituida con 29 items basados en el proceso de produccion de un escrito en sus
diferentes operaciones (planificacion, textualizacion y revision). Para su aplicacion el
profesor necesita de un periodo de tiempo mas o menos extenso porque se debe
observar al estudiante en el proceso de elaboracion de un escrito.

e) Lista de cotejo

Consiste en un conjunto de pautas de observacion destinadas a valorar las
habilidades de los estudiantes en el desarrollo del proceso de composicidn escrita,
estas pautas pueden ser utilizadas a lo largo del tiempo con la finalidad de ver como
van cambiando las actitudes o los habitos de escritura en los alumnos (Condemarin y
Medina, 2000:319)
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f) Instrumento de evaluacion del proceso de escritura.

Este instrumento busca recolectar la informacion relacionada con los procesos
cognitivos que experimenta el alumno al producir un texto escrito. EI mismo esta
estructurado en tres partes conformadas por preguntas de respuesta afirmativa o
negativa sobre la planificacion, la textualizacion y la revision. La informacion
obtenida le permitira al profesor detectar en el alumno las fortalezas y obstaculos, asi
como también orientarlo en la busqueda de técnicas adecuadas que le ayuden a

mejorar sus escritos (Albarran, 2005b:548).
2.3.3.3 Cuando

Cassany (1999:75), afirma que se debe evaluar de forma continua, al
comienzo, durante y al final de una produccidn escrita, toma en cuenta que cada
evaluacion tiene propdsitos diferentes, por lo tanto la informacién se utiliza para
diferentes propdsitos que se traduce en ejecutar esta actividad.

Al comienzo de un proceso de aprendizaje de la composicion escrita se debe
aplicar la evaluacion diagndstica para conocer cuales son las técnicas y procesos que
el estudiante maneja en la elaboracidn de escritos, se deben evaluar los conocimientos
previos de los estudiantes y se debe ubicarlos en niveles de habilidades linguisticas y
comunicativas (Cassany, Luna y Sanz, 2001:74 y Condemarin y Medina, 2000: 297).

Durante el proceso de aprendizaje de elaboracion de un texto, tiene lugar la
Ilamada evaluacién formativa, ésta permite recoger informacién sobre el progreso y
la motivacion del estudiante. Proporciona informacion sobre el desarrollo del proceso
de la escritura, aqui se deja evidencia de los progresos y dificultades que se tienen en
el proceso de escritura. Ademas le permite al estudiante tomar conciencia de que la
escritura es un proceso gque no surge de una vez, sino que al contrario es un proceso
que se va perfeccionando con la revision de la planificacion y la textualizacion. Asi
como también de las estrategias que usa el estudiante para producir el escrito y de las
practicas pedagdgicas con el fin de mejorarlas (Morales, 2003 y Serrano y Pefia,
1998).
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La evaluaciéon final se lleva a cabo al haber culminado el proceso de
produccion de un escrito y su propésito es la de calificar numéricamente el texto
final. Su funcion primaria es la de emitir un criterio después de una o varias
secuencias o al culminar un ciclo de preparacion, de igual manera representa una
forma de ubicar al alumno de acuerdo a ciertos objetivos propuestos por el profesor.
(Condemarin y Medina, 2000:297 y Cassany, 1999:75).

2.3.3.4 Quién

Segin Morales (2003: 58) todos los actores del proceso de elaboracion de un
escrito deben participar activamente en la evaluacion del mismo. Para esto propone el
uso de la autoevaluacion, coevaluacién y la heteroevaluacién como modalidades que

le permiten a todos los sujetos intervenir en el proceso de evaluacion.

2.3.3.5 Para qué
La evaluacion implica plantearse preguntas sobre el proceso de produccion de
textos escritos, con la finalidad de conocer la formacion del alumno como escritor.
Para esto se diagnostica, es decir se estiman los conocimientos previos del alumno
antes de enfrentarse al proceso de produccion, con el fin de adoptar una evaluacion

que se adecue a sus necesidades.

Por otra parte se evalla para formar escritores que sean capaces de identificar
los aspectos relacionados con el proceso de composicion de un escrito (planificacion,
textualizacion y revision) mediante el andlisis y la reflexion de dichos procesos, lo
que facilita la toma de conciencia de si se aprende o no, asi como también de las
dificultades y logros que se experimentan para tomar decisiones. Saber para qué se
evalUa es crucial, ya que determina el tipo de informacion que se quiere recoger, el
momento de valorarlas, los criterios que se toman en cuenta, y los instrumentos a
utilizar (Miras y Solé, 1990 citados por Serrano, 2002: 250).

Morales (2002:57) concuerda con lo anterior al sostener que se evalua la
escritura con el proposito de ayudar en el proceso de formacion de escritores

auténomos, e investigar todo lo que sucede en el proceso de produccion de un texto
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escrito, con la finalidad de aprender, mejorar y transformar lo que sea necesario, de

manera tal que favorezca la formacion del estudiante escritor.

Mas que sumar o poner una calificacion a un texto terminado, lo que se quiere
es descubrir tendencias, estilos de trabajo, y progresos en las actividades mentales
que se utilizan para elaborar un texto en cada uno de los individuos que escriben
(Cassany, Lunay Sanz, 2001: 296).

En fin, las dimensiones asociadas a la evaluacion del proceso de escritura son
un conjunto de pautas que deben ser tomadas en cuenta al valorar la produccion de un
escrito, porque guian la evaluacién. La evaluacion del proceso de escritura en inglés
como lengua extranjera no escapa a la aplicacion de las dimensiones de la evaluacion
del proceso de escritura, puesto que ellas son aplicables al evaluar cualquier
composicion escrita.

2.3.3.6 Planificacion del plan de evaluacion.

Blanco (1994) define el plan de evaluacion como “la busqueda sistematica de
informacién pertinente y confiable, que posibiliten juicios de valor de acuerdo con
criterios objetivos y por consiguiente, decisiones con un alto grado de validez y
confiabilidad” p. 59.

De esto se puede concluir que una de las tareas primordiales que el docente
debe cumplir es la planificacion del plan de evaluacion, esto con la finalidad de
obtener la informacién necesaria que permita lograr los aprendizajes deseables y
evitar la improvisacion y la rutina. Para ello, el docente debe conocer en profundidad
las teorias de evaluacion y la variedad de instrumentos que existen. Estos
conocimientos le permitiran disefiar planes coherentes con el proceso de ensefianza
aprendizaje de la elaboracion de un texto escrito, y emitir los juicios de valor basados
en criterios establecidos para posteriormente tomar las decisiones pertinentes
(Camilloni; Celman; Litwin y Palou, 1998:71).
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2.4 La escritura del inglés como lengua extranjera.

Segun Villalobos (2001:68) la escritura en una lengua extranjera es un proceso
que si se desarrolla y se trata con la importancia que merece, puede generar nuevas
oportunidades para los estudiantes en cuanto a descubrimiento y desarrollo de
habilidades de escritura tanto en lengua extranjera como materna. Asi mismo, les
permite construir significado, organizar ideas que ayudan a desarrollar el pensamiento
humano y a descubrir las representaciones de la forma de la lengua tales como:
reforzar e incrementar su vocabulario, aprender a unir las ideas de manera correcta
sintactica y morfoldgicamente, a usar las convenciones de la lengua y la posibilidad
de ser un escritor reflexivo y autbnomo.

Por su parte, Clavijo y Torres (1998:33) sostienen que la adquisicion de la
escritura en lengua extranjera como en una lengua materna es uno de los aspectos que
requiere mas investigacion, pues es un area relativamente nueva y se hace necesario
el estudio para contribuir a desarrollar mas estrategias de ensefianza - aprendizaje de
una lengua extranjera, en este caso la escritura del Inglés como lengua de mayor
demanda. La escritura es considerada segin estas autoras como un elemento
fundamental que permite integrar los conocimientos de todas las areas del curriculo,
asi mismo facilita el desarrollo de estrategias de escritura que ayudan a los
estudiantes a concienciar sobre los procesos de elaboracidn de un texto escrito, con el
fin de mejorar su practica de escritura en esta lengua.

Se puede afirmar que concebir la evaluacion de la elaboracion de un texto
escrito como un proceso dinamizador, formador y reflexivo da la oportunidad a
docentes y alumnos de regular y reflexionar sobre sus précticas educativas. Permite
comprender el objeto evaluado mas que medirlo, tomar en cuenta todo el proceso,
utilizar diversos criterios adaptados a cada contexto y aprendiz, cambiar la vision de
la evaluacion de una simple practica realizada en un momento dado y verla como un
proceso generador de crecimiento, cooperacion y desarrollo de la escritura.

Después de haber realizado una revision tedrica detallada sobre los
diferentes aspectos que hacen referencia a la evaluacion del proceso de escritura,

se puede concluir que ésta es considerada como un proceso dinamizador, formador



y reflexivo que permite tanto a docentes como a alumnos valorar y tener una
vision mas alla del simple hecho de medir cuantitativamente una composicion
escrita, es decir, les permite tomar conciencia de los diferentes procesos mentales

que experimentan al producir un texto escrito.

44
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CAPITULO 11

MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se describe el tipo de estudio a realizar, la poblacion y muestra
seleccionada, el disefio de la investigacion, las técnicas de muestreo a emplear y
como se recolectaran y analizaran los datos.

3.1. Tipo de investigacion

Esta investigacion esta enmarcada bajo el paradigma cuantitativo, porque se
utiliza la recoleccién y el andlisis de datos para dar respuestas a las preguntas de
investigacion y probar las variables planteadas previamente. Basandose en la
estadistica descriptiva para ser mas precisos al momento de describir los datos.
(Hernandez; Fernandez y Baptista, 2003:5).

Es de caracter descriptivo puesto que se analiz6 la informaciéon con el
propdsito de saber como es y como se manifiesta determinado fendmeno, después de
haber hecho una amplia revision documental y haber aplicado cuestionarios para
recabar la informacion necesaria para dar respuesta al problema planteado
(Hernandez, et al, 2003:117).

3.2 Poblacién y muestra de la investigacion

A continuacion se dan a conocer la poblacién y la muestra que van a representar
el objeto a estudiar para llevar a cabo el proceso de investigacion.

3.2.1 Poblacién.

Antes de pasar a describir la poblacién resulta oportuno conocer lo que ésta
representa, por lo que para Tamayo (2000) es “el conjunto de todos los casos que
concuerdan con determinadas especificaciones” (p.304), por lo que viene a constituir
el objeto de la investigacion de la cual se va a llevar a cabo la recopilacion de la
informacion necesaria para su respectivo analisis.

La poblacion a tomarse en cuenta en esta investigacion son los profesores que

imparten el Subproyecto de Ingles Instrumental, y los estudiantes que cursan el 11
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semestre con la mencionada asignatura en la carrera de Contaduria Publica del

programa académico UNELLEZ — Santa Barbara.

Tabla 1. Nimero de profesores

Sexo NUamero
M 1
Total: 1

Tabla 2. NUmero de estudiantes

Subproyecto Varones Hembras | Total

Ingles
5 16 21

Instrumental

3.2.2 Muestra de la Investigacion
De acuerdo con Tamayo (2000) “la muestra descansa en el principio de que

las partes representan todo y por lo tanto refleja caracteristicas que definen la
poblacion de la cual fue extraida lo que indica que es representativa”. En tal sentido,
vendria a ser un subconjunto representativo tomado de la poblacidn, la cual contiene
las mismas caracteristicas del todo, y por ende puede ser utilizada como objeto de
estudio. La muestra estard conformada por toda la poblacion docente y estudiantil
que cursan el Subproyecto de Ingles Instrumental en el Il semestre de la carrera
Contaduria Publica del programa académico UNELLEZ — Santa Barbara.
3.3 Disefio de la investigacion

La investigacion fue realizada bajo el disefio de tipo no experimental, puesto
que se recolectaron los datos directamente en el aula de clase, sin manipular a
controlar variable alguna. Dentro de la clasificacion hecha en el disefio no

experimental, esta investigacion es de caracter transversal, puesto que se recolectaron
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los datos en un solo momento y en un tiempo Unico con el proposito de describir
variables y analizar su incidencia e interrelacion (Hernandez, et al, 2003:267)

3.4 Variables de la Investigacion

Variable dependiente:
> Laevaluacion de los estudiantes en el proceso de produccién de un texto
escrito.
Variables independientes:
» El profesor utiliza la evaluacion cuantitativa o cualitativa para valorar el
proceso de produccion de un texto escrito.
» El docente realiza la evaluacion durante el proceso de produccion de un texto
escrito.
» El profesor emplea diversos instrumentos para evaluar el proceso de produccion
de un texto escrito
3.5 Instrumento para recopilar los datos
Entre los instrumentos utilizados para la recoleccion de datos se emple6 el
cuestionario. Se disefio uno para docente y uno para los alumnos. Otro instrumento
fue un marco de referencia utilizado para analizar el plan de evaluacion del docente y
el desarrollo de una actividad de escritura en el aula.
3.5.1 El cuestionario
Un cuestionario fue aplicado al profesor que imparte el Subproyecto de Inglés
Instrumental en el Il semestre de la Carrera de Contaduria Publica. Este instrumento
contenia preguntas cerradas basadas en una escala de opciones en las que se le pide
que seleccione solo una de la siguiente escala: siempre, casi siempre, algunas veces y
nunca. Asi como también contenia preguntas de respuestas afirmativas y negativas,
en el cual dependiendo de la respuesta se le pedia mencionar algunos aspectos. El
total de las preguntas es de 22. Las mismas estaban relacionadas con la escritura en
Inglés, proceso de escritura: planificacion, textualizacion, revision y su evaluacion,
valoracion de escritos, instrumentos utilizados para evaluar, evaluaciones finales o
procesuales, formativas o sumativas, concepciones de la evaluacion de la escritura.

Otro cuestionario fue aplicado a los estudiantes que cursan el Subproyecto de
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Ingles Instrumental en el 1l semestre de la carrera de Contaduria Pdblica del
programa académico UNELLEZ — Santa Béarbara. El total de las preguntas es de 21
interrogantes. Este instrumento mantiene la misma estructura y el mismo contenido
del cuestionario del docente, s6lo que fue adaptado para los estudiantes y por ende se
hicieron cambios de forma mas no de contenido.

3.5.2 Marco de referencia para la revision del plan de evaluacion.

Se analizara el plan de evaluacion semestral de los profesores que imparten el
Subproyecto de Ingles Instrumental, esto se realizard a través de un marco de
referencia compuesto de 8 items, relacionadas con la escritura en inglés, los aspectos
del proceso de escritura que ha planificado evaluar el profesor, evaluacion de los
escritos, evaluacion a las estrategias de elaboracion del escrito, a los borradores,
revisiones, y los instrumentos que utiliza para evaluar, esto con el objetivo de
compararlo con las respuestas de los cuestionarios.

3.5.3 Actividad de composicion escrita.

Se les pidio a los estudiantes realizaran una actividad de escritura. Se les dio
una hoja verde para que realizaran el borrador y una blanca para el texto final, se les
solicitd escribir en la hoja verde si estaban acostumbrados a elaborar borradores y
sino escribir directamente en la hoja blanca.

Esto con la finalidad de comparar lo que hacen en la practica con lo que
respondieron en los cuestionarios. Para evaluar el borrador del escrito que realizaron
los estudiantes, se tomO en cuenta el instrumento de evaluacion del proceso de
escritura propuesto por Albarran (2005b:548). El tema a escribir estuvo relacionado
con los lugares turisticos en el Estado Barinas.

3.5.4 Validacion.

En lo referente a la validez del instrumento, Herndndez, Fernandez y Baptista
(2014:200) “al grado en que un instrumento mide realmente la variable que pretende
medir”. En tal sentido, se utiliz6 la técnica del juicio de expertos en la materia, para
que los cuestionarios y el marco de referencia sean revisados y determinar si los
mismos poseen la correspondencia pertinente. Es decir, la validacién fue llevada a

cabo por 2 expertos en el area y un metodologo.



3.6 Operacionalizacion de las variables.

49

Variable Dimension Indicadores items
Proceso de Planificacion |-Generacion y|D:2-4
produccion de organizacion de  E: 3-5-6
textos escritos ideas P:1
- Planificacién de
objetivos
Textualizacion | -Elaboracion de|D: 6 -7-22
borradores E: 10-15-16-21
P:1
-Detectar fondo y|D:9-12
Revision  |forma E:9-11
-Operar en fondo y|p: 1
forma
Qué evaluar | - Planificacion D: 3 -5-8-10-13-14
-Textualizacion E: 4-7-8-12-13-14
- Revision P-4
Evaluacion Coémo evaluar |-Técnicas e|D:11-15-16-17-18
del proceso de instrumentos E: 17-18
produccion de P: 2-5-6
textos escritos Cuéando - Inicio
evaluar - Durante D: 1-21
- Final E: 1-20
P:8
Quién evalGa |- Docente
- Estudiante D: 20
- Grupo de clase E: 2-19
P:7
Para qué
evaluar -Formar 'y mejorar | D: 19
las operaciones | P: 3
cognitivas

Nota: la letra D hace referencia a los items aplicados en el cuestionario
de los docentes, la E a los aplicados en el cuestionario de los estudiantes y la
P al marco de referencia utilizado para revisar el plan de evaluacion del

profesor.
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3.7 Andlisis de los datos

Para el andlisis e interpretacion de los resultados, se procedio a tabular los datos
obtenidos a traves de los instrumentos. Luego se vacio la informacion obtenida en
una base de datos, con la finalidad de obtener la frecuencia y porcentajes respectivos,
para realizar el andlisis descriptivo de los mismos. El analisis realizado fue hecho a
través de la comparacién de estos resultados con el estudio del plan de evaluacion y

el de la actividad de composicidn escrita realizada por los estudiantes.
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CAPITULO IV
PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS DATOS

En este capitulo se describen y analizan los datos obtenidos durante el proceso
de investigacion. Se presenta en graficos la informacion suministrada por los
alumnos, se describe ésta junto con la facilitada por el docente y las evidencias
dejadas en los borradores realizados por los estudiantes. Luego se analiza el plan de
evaluacion del docente, para hacer una comparacion entre los datos descritos, con la
finalidad de analizar el proceso de produccion de textos escritos y su evaluacion.

4.1 Proceso de produccion de textos escritos

Para investigar el proceso de produccion de textos escritos en inglés como
lengua extranjera se presentan los resultados obtenidos en cada uno de los procesos
cognitivos (planificacion, textualizacion y revision) asociados a la produccion escrita.

4.1.1 Planificacion

En la planificacion se encuentran las suboperaciones generar y organizar ideas y
plantearse objetivos.

4.1.1.1  Generaciony organizacion de las ideas.

El profesor, manifiesta que casi siempre sus estudiantes generan ideas antes de
realizar una composicion escrita.

Por su parte, el 47,6% de los estudiantes de este subproyecto dice que algunas
veces lo hacen, mientras que el 19,0% expresé hacerlo siempre, igual porcentaje dice
realizarlo casi siempre y el 14,3% piensa que nunca lo hace.

Tabla N° 3. Frecuenciay porcentaje de la generacion de ideas

Frecuencia|Porcentaje

Siempre 4 19,0%
Casi siempre 4 19,0%
Algunas veces 10 47,6%

Nunca 3 14,3%
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Generaciéon de ideas
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Gréfico N° 1 Generacion de ideas.

Al analizar las evidencias dejadas en el borrador elaborado por los estudiantes se
detecto que solo el 23,8% generan ideas y utilizaron la técnica de escritura libre, pero
no las organizaron.

Docente y estudiantes concuerdan al decir que generan ideas con regularidad, sin
embargo en las evidencias dejadas en el borrador s6lo 28,3% de los estudiantes
generd ideas utilizando la técnica de escritura libre en sus borradores, pero en su

totalidad no las organizaron, posiblemente por el desconocimiento de como hacerlo.

4.1.1.2 Planificacion de objetivos.
El docente afirma que sus estudiantes nunca planifican objetivos antes de realizar

una actividad de composicién escrita.
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Por su parte el 47,6% de los alumnos dicen que tienen presente los objetivos antes
de componer un escrito, el 28,6% expresd que casi siempre, el 14,3% manifestd

nunca hacerlo, mientras que el restante (9,5%) dice que siempre.

Tabla N° 4 Frecuencia y porcentaje del planteamiento de objetivos antes de

realizar una composicion escrita

Frecuencia|Porcentaje
Siempre 2 9,5%

Casi siempre 6 28,6%

Algunas veces 10 47,6%
Nunca 3 14,3%

Planteamiento de objetivos antes de realizar una
composicion escrita

50%
45%
40%
35%
30%
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20%
15%
10%

5%

0%

47,6%
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9,5%)

Siempre Casi siempre Algunas Nunca
veces

Frecuencia

O Siempre O Casi siempre @ Algunas veces @ Nunca

Gréfico N° 2 Planteamientos de objetivos antes de realizar una

composicion escrita.
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En el analisis hecho a los borradores se determind que la totalidad de los
estudiantes no se plantean objetivos antes de realizar una composicion.

Se puede decir que existe una contrariedad entre la opinién del docente y la de
los estudiantes, puesto que el docente afirma que nunca se plantean objetivos,
mientras los éstos expresan hacerlo, afirmacién que quedo descartada en el analisis
hecho a los borradores, debido a que no se evidencio la planificacion de objetivos.

4.1.2 Textualizacion
4.1.2.1 Elaboracion de borradores.
El docente dice que los estudiantes realizan borradores algunas veces, con un
promedio de media pagina y que sélo hacen uno antes de pasarlo al limpio.
Por su parte el 47,6% de los alumnos expresan que elaboran 2 borradores, el

28,6% uno, el 19,0% tres y el restante (4,8%) mas de tres.

Tabla N° 5 Frecuenciay porcentaje de la cantidad de borradores que elaboran

antes de pasar al limpio una composicion.

Frecuencia |Porcentaje

Uno 10 47 6%
Dos 6 28,6%
Tres 4 19,0%

Més de tres 1 4.8%
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Cantidad de borradores que elaboran antes de

pasar al limpio una composicén
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Gréfico N° 3 Cantidad de borradores que elaboran antes de pasar al

limpio una composicion

En cuanto a si el profesor les ha ensafiado técnicas de escritura, el 42,9% de

los alumnos expresa que algunas veces lo ha hecho, el 23,8% siempre, igual

porcentaje afirma que nunca y el restante (9,5%) casi siempre. Al preguntarles que

técnicas conocian, la totalidad no respondio.

Tabla N° 6 Frecuencia y porcentaje de la ensefianza de técnicas de escritura a

los alumnos

Frecuencia |Porcentaje
Siempre 5 23,8%
Casi siempre |2 9,5%
Algunas veces 9 42,9%
Nunca 3) 23,8%
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Ensefanza de técnicas de escritura a los alumnos
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Gréfico N° 4 Ensefianza de técnicas de escritura a los alumnos
Al hacer referencia de la longitud de las composiciones escritas, el 33,3% de
los estudiantes dicen que son de 4 a 8 lineas, el 28,6% media pagina, el 23,8% una

pagina, el 9,5% menos de 4 lineas y el 4,8% mas de una pagina.

Tabla N° 7 Frecuenciay porcentaje de la longitud de las composiciones escritas

Frecuencia |Porcentaje

Menos de 4 lineas 2 9,5%
De 4 a 8 lineas 7 33,3%
Media pagina 6 28,6%
Una pégina 5 23,8%
Mas de una péagina 1 4,8%
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Gréfico N° 5 Longitud de las composiciones escritas.
En el estudio hecho a los borradores se pudo determinar que el 90,4% realiz6
el borrador que se les pidi6 que fue de al menos 10 lineas, mientras que el restante

(9,6%) no lo hizo, escribié directamente el texto final.

El docente dice que realizan un borrador, un alto porcentaje de los estudiantes
entre dos y tres, en las evidencias dejadas en el borrador (se pidio realizar sélo uno
por razones de tiempo) se pudo apreciar que la longitud del mismo concuerda con lo
que dice la mayoria de 4 a 8 lineas con un promedio de 40 a 50 palabras. Extension
que estd muy por debajo de los rangos normales de composiciones breves que plantea
Cassany (1999) (una pagina, 2 6 3 parrafos, 200-250 palabras). La poca extension de

los borradores, se debe posiblemente al desconocimiento de técnicas de escritura.
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4.1.3 Revisién

Detectar fondo y forma, operar en fondo y en forma.

El profesor declara que revisa tanto el contenido como la forma en las
composiciones escritas de sus estudiantes. Al revisar la forma de las producciones
toma en cuenta la ortografia, el sentido légico, el uso correcto de conectores, el
tiempo en que estd redactando la actividad y la repeticion de palabras. De igual
manera expresa que los estudiantes siempre muestran avances a medida que realizan
diferentes borradores.

En cuanto a los estudiantes, el 85,7% expreso que revisan el contenido de los
borradores, mientras que el restante (14,3%) afirma que no lo hace.

Al preguntarsele si revisaban la forma, la totalidad manifestd hacerlo y que
tomaban en cuenta la ortografia, la coherencia y luego lo comparaban con los demas
trabajos para ver el mejoramiento obtenido.

El 57,1% de los estudiantes exponen que algunas veces que realizan varios
borradores elaboran mejores escritos, el 23,8% dice que siempre y el restante (19,0%)

afirma que casi siempre.

Tabla N° 8 Frecuencia y porcentaje de la elaboracién de mejores escritos a

medida que realizan varios borradores

Frecuencia|Porcentaje
Siempre 5 23,8%

Casi siempre 4 19,0%
Algunas veces 12 57,1%
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Elaboras mejores escritos a medida que realizas
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Grafico N° 6 Elaboras mejores escritos a medida que realizas varios
borradores
En las evidencias dejadas en los borradores el 4,8% de los estudiantes revisa el

contenido del texto, mientras que el restante (95,2%) no lo hace.

En relacién con la revision se pudo conocer que tanto el profesor como los
alumnos toman en cuenta el fondo y la forma, sin embargo en los borradores
realizados se determind que sélo una minoria (4,8%) revisa el contenido del texto, los
demas revisan ortografia, cambian vocablos, corrigen morfosintaxis y adecuan los
tiempos verbales. Tanto el profesor como los alumnos concuerdan al decir que

muestran avances a medida que realizan varios borradores.

Esto coincide con las afirmaciones de Bereiter y Scardamalia (1987, citados en
Caldera, 2003), y Cassany, (1990:71) sobre los escritores maduros e inmaduros,
puesto que se puede ver como los estudiantes, segun lo afirmado por estos autores,
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son escritores inmaduros, pues solo descargan lo que tienen en su mente, sin mucho
esfuerzo cognitivo y la revisidn se basa mas en aspectos formales de la lengua como

ortografia y léxico (forma).
4.2 Evaluacion del proceso de produccion de textos escritos

Para presentar los resultados obtenidos sobre la evaluacion del proceso de
produccion de un texto escrito, se toma en cuenta la clasificacion de las dimensiones
de la evaluacion hecha por Cassany, Luna y Sanz (2001:74); Morales (2002:56);
Serrano (2002) y Condemarin y Medina (2000) éstas son: Qué, Como, Cuando,
Quién y Para qué evaluar. Para esto se toman en cuenta los datos obtenidos del
docente y los estudiantes.

En el analisis hecho al plan de evaluacién a través del marco de referencia se
pudo determinar que hay ausencia de la planificacion de la evaluacion del proceso de
produccion de un texto escrito.

4.2.1 Qué evaluar.

Esta dimension comprende la evaluacién de la planificacion, textualizacion y
revision, junto con sus suboperaciones.

4.2.1.1  Planificacion.

El docente declara que siempre toma en cuenta la generacion y organizacion de
las ideas y la planificacién de objetivos hecha por los alumnos al momento de evaluar
el texto escrito.

El 38,1% de los estudiantes dicen que el profesor casi siempre evalta las ideas
que generan y organizan, el 28,6% siempre, un igual porcentaje algunas veces y el
faltante (4,8%) nunca.
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Tabla N° 9 Frecuencia y porcentaje de la evaluacion de las ideas generadas

antes de empezar un escrito

Frecuencia|Porcentaje
Siempre 6 28,6%
Casi siempre 8 38,1%
Algunas veces 6 28,6%
Nunca 1 4,8%
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Grafico N° 7 Evaluacion de las ideas generadas antes de empezar un

escrito.
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Con respecto a la evaluacion de la planificacion de objetivos, el 38,1%
expresd que algunas veces lo hace, el 33,3% casi siempre, el 14,3% algunas veces e

igual numero de porcentaje nunca.

Tabla N° 10 Frecuencia y porcentaje de la evaluacion de los objetivos planteados

antes de elaborar un texto escrito.

Frecuencia|Porcentaje
Siempre 3 14,3%
Casi siempre 7 33,3%
Algunas veces 8 38,1%
Nunca 3 14,3%
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rafico N° 8 Evaluacion de los objetivos planteados antes de elaborar un texto
escrito
De acuerdo a los datos expuestos se puede decir que existe una contradiccion

entre las opiniones aportadas, pues el profesor en el punto 5.1.1.1.2 dentro de la
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planificacion en los procesos cognitivos afirmo, que los estudiantes no se plantean

objetivos, por ende no los puede evaluar.

4.2.1.2  Textualizacion.

El profesor dice que algunas veces evalla los borradores realizados por sus
estudiantes.

Mientras que el 52,4% de los estudiantes expresaron que siempre toma en cuenta
los borradores al momento de evaluar, el 28,6% casi siempre, el 14,3% algunas veces

y el restante (4,8%) nunca.

Tabla N° 11 Frecuencia y porcentaje de la evaluacion de los borradores que

realizan los alumnos

Frecuencia|Porcentaje

Siempre 11 52,4%
Casi siempre 6 28,6%
Algunas veces 3 14,3%

Nunca 1 4.8%
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Grafico N° 9 Evaluacion de los borradores que realizan los estudiantes.
Los borradores realizados por los estudiantes son evaluados de acuerdo a lo

expuesto tanto por el docente como por ellos mismos.
4.2.1.3 Revision.

La informacion aportada por el docente sobre este aspecto es igual a la

suministrada en el 5.1.3 sobre proceso de revision de elaboracion de un texto escrito.

El docente expone que siempre evalla los avances que muestran los
estudiantes a medida que elaboran diferentes borradores, a si mismo afirma que
evalUa tanto el contenido como la forma. Los aspectos de la forma que asegura
evaluar son la ortografia, el sentido l6gico, el uso correcto de conectores y el tiempo

verbal en que se esta redactando la actividad.
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A su vez el 61,9% de los estudiantes manifiestan que el profesor siempre
evalla los avances que muestran a medida que realizan diferentes borradores, el

19,0% casi siempre, el 14,3% algunas veces y el restante (4,8%) nunca.

Tabla N° 12 Frecuencia y porcentaje de la evaluacion de los avances que

muestran los alumnos a medida que realizan diferentes borradores.

Frecuencia|Porcentaje
Siempre 13 61,9%
Casi siempre 4 19,0%
Algunas veces 3 14,3%
Nunca 1 4,8%

Evaluacién de los avances que muestran los alumnos a
medida que realizan diferentes borradores
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Gréfico N° 10 Evaluacion de los avances que muestran los estudiantes a

medida que realizan varios borradores.



66

En su opinion el 85,7% de los estudiantes revela que el docente evalla las
revisiones que realizan al contenido en los borradores, mientras que el restante
(14,3%) afirma que no lo hace.

Al preguntar si el profesor evalta la revision en cuanto a forma, la totalidad
manifesté que si lo hace y que toma en cuenta la ortografia, la coherencia, la
redaccion y el Iéxico.

En cuanto a la evaluacion de la revision del proceso de produccién de un texto
escrito, se puede observar que segun docentes y estudiantes, este proceso cognitivo es
evaluado, al tomar en cuenta los avances que muestran los alumnos en cuanto a
contenido y algunos aspectos de la forma.

4.2.3 Como evaluar.
La dimension del como evaluar esta conformada por las técnicas e

instrumentos utilizados para evaluar el proceso de produccién de un texto escrito.
4.2.3.1 Técnicas e instrumentos.

El docente declar6 que no lleva un registro evaluativo de las técnicas que
utilizaban los alumnos para realizar composiciones escritas. Al pedirle que
mencionara los instrumentos que utilizaba para evaluar el proceso de produccion de
textos escritos, nombro redacciones y dictados. Manifesté que daba a conocer a los
estudiantes los instrumentos que empleaba para evaluar. Se le pregunt6 sobre la
planificacién de entrevistas personales con los alumnos como técnica de evaluacion y

expresd que siempre las realiza, una semanalmente.

El 38,1% de los estudiantes declara que casi siempre conoce los instrumentos
que emplea el profesor, igual numero de porcentaje algunas veces, el 14,3% nunca y

el 9,5% siempre. Se les pidié que los mencionara y la totalidad no lo hizo.
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Tabla N° 13 Frecuencia y porcentaje sobre el conocimiento de los instrumentos

que utiliza el profesor para evaluar el proceso de escritura

Frecuencia|Porcentaje
Siempre 2 9,5%
Casi siempre 8 38,1%
Algunas veces 8 38,1%
Nunca 3 14,3%

Conosimiento de los instrumentos que utiliza el
profesor para evaluar el proceso de escritura

40%-+

35%-

30%-

25%-

20%-

38,1%
38,1%

15%-

10%-

5%-/

0%-

Porcentaje de alumnos

14,3%

9,5%

Siempre Casi siempre  Algunas Nunca
veces

Frecuencia

O Siempre OCasi siempre OAlgunas veces @ Nunca

Gréfico N° 11 Conocimiento de los instrumentos que utiliza el profesor
para evaluar el proceso de escritura

El 42,9% de los estudiantes expresaron que el profesor algunas veces realiza
entrevistas para saber sobre el proceso de produccion de los escritos, el 23,8% nunca,
el 19,0% casi siempre y el 14,3% siempre.
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Tabla N° 14 Frecuencia y porcentaje de la realizacion de entrevistas para saber

sobre el proceso de produccion de los escritos

Frecuencia|Porcentaje
Siempre 3 14,3%
Casi siempre 4 19,0%
Algunas veces 9 42,9%
Nunca 5 23,8%

Realizacion de entrevistas para saber sobre el
propceso de produccién de los escritos

45%+

40%-
3 35%-
e
E 30%f
® o
@ 25%-1 S
O 20%- < o
5} )
2 / = ) o
o 10%- @ )
a / s =
5%-
0%-
Siempre Casi siempre  Algunas Nunca
veces

Frecuencia

O Siempre OCasi siempre OAlgunas veces @ Nunca

Grafico N° 12 Realizacidén de entrevistas para saber sobre el proceso de

produccion de los escritos.
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Se puede notar que el profesor no evalla las técnicas de escritura, por que
posiblemente no las conoce, pues asegurd que sus estudiantes no se planteaban
objetivos, sin embargo luego asegurd que los evaluaba. Asi mismo nombré unos
posibles instrumentos de evaluacién (redaccién y dictados) que en realidad no lo son,
éstas son estrategias de evaluacién relacionadas con el producto final, ademas los
estudiantes dicen conocer los instrumentos, sin embargo no los mencionan.

De igual manera al preguntarle al docente y darle como referencia el uso de la
entrevista como técnica de evaluacién, afirmd aplicarla siempre, sin embargo, se
puede notar una discrepancia entre las opiniones del docente y alumnos en cuanto a la
frecuencia de aplicacion de dicha técnica, lo que deja notar que la usa de manera
empirica, es decir, posiblemente no tiene conocimiento sobre la entrevista como
técnica de evaluacion.

Esto confirma lo que aseguran Albarradn (2005b: 547) y Cassany (1999: 211)
sobre el desconocimiento por parte de los docentes de una gran variedad de
instrumentos que pueden ser usados para valorar los procesos mentales (planificacion,

textualizacion y revision) de la escritura.
4.2.4 Cuando evaluar.

Existen tres momentos importantes para aplicar la evaluacion, éstos son: al
inicio, durante y al final del proceso de produccion de un texto escrito. Como lo
indica Cassany (1999) la frecuencia con la que se realizan las composiciones, asi
como también el lugar donde se desarrollan, influyen en el momento en el que se
quiere evaluar. Pues estos datos aportan informacion valiosa sobre el proceso de
elaboracion de un texto escrito.

El docente expresa que sus estudiantes siempre realizan composiciones
escritas y que las desarrollan en el aula de clase.

El 57,1% de los estudiantes dicen elaborar composiciones escritas una vez a la
semana en las clases de inglés, el 19,0% todos los dias de clase, el 14,3% dos veces al

mes, el restante (9,5%) una vez al mes.
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Tabla N° 15 Frecuencia y porcentaje de la frecuencia con que elaboran

composiciones escritas en las clases de inglés

Frecuencia |Porcentaje
Todos los dias de clase 4 19,0%
Una vez a la semana 12 57,1%
Dos veces al mes 3 14,3%
Una vez al mes 2 9,5%

Frecuencia con que elaboran composiciones
escritas en las clases de inglés

60%-

50%

40%-

30%-

20%-

Porcentaje de alumnos

10%+

mes

Frecuencia

Todoslos Unavez ala Dosvecesal
dias de clase semana

Una vez al
mes

O Dos veces al mes

O Todos los dias de clase O Una vez a la semana
O Una vez al mes

Gréfico N° 13 Frecuencia con que elaboran composiciones escritas en la

clase de inglés
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El 57,1% de los estudiantes declara realizar sus producciones escritas en la

casay el aula, el 33,3% en el aula, el 4,8% en la

hace en cyber cafés o centros de comunicacion.

casa e igual nimero de porcentaje lo

Tabla N° 16 Frecuencia y porcentaje del lugar donde realizan las composiciones

escritas
Frecuencia |Porcentaje
La casa 1 4,8%
El aula 7 33,3%
Lacasay el aula 12 57,1%
Cyber café o centro de comunicacion 1 4,8%

Lugar donde realizan |

as composiciones escritas

60%

50% -

40%-

30%-

20%-+

Porcentaje de alumnos

10%-

0%-

La casa El aula Lacasayel Cibercaféo
aula centro de
comunicacion

Frecuencia

OlLa casa OEl aula OLa casay el aula @ Ciber café o centro de comunicacién

Grafico N° 14 Lugar donde realizan las composiciones escritas.
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El docente asegura que las composiciones escritas las realizan siempre en el
aula, no obstante un alto porcentaje de estudiantes manifiesta no realizar sus
composiciones escritas totalmente en el aula de clase, por lo que el profesor
posiblemente no puede llevar una evaluacion durante el proceso de produccion de los

escritos, por lo que podria evaluar sélo el producto final.
4.2.5 Quién evalua.

En esta dimension se toma en cuenta el sujeto que realiza la evaluacion, en
este caso el docente, el estudiante o el grupo de clase, para esto se considera la

autoevaluacion, coevaluacion o heteroevaluacion.

El profesor indica que la evaluacion del proceso de produccion de los textos

escritos es realizada tanto por el docente como por el estudiante.

Por su parte el 76,2% de los estudiantes revela que la evaluacion es hecha por
el profesor, el 14,3% por el estudiante, mientras que el restante (9,5%) apunta que lo

hace el grupo de clase.

Tabla N° 17 Frecuencia y porcentaje de quién realiza la evaluacion de las

producciones escritas.

Frecuencia|Porcentaje
Profesor 16 76,2%
Alumno 3 14,3%

Comparieros de clase 2 9,5%
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Sujeto que realiza la evaluacion de las producciones
escritas

80%-
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O Profesor OAlumno O Compafieros de clase

Grafico N° 15 Sujeto que realiza la evaluacién de las producciones escritas.

En cuanto a la eleccion de los temas para realizar composiciones escritas,

85,7% de los estudiantes expone que estos los elige el docente y el 14,3% el grupo de

clase.

Tabla N° 18 Frecuencia y porcentaje de quién elige los temas para realizar las

composiciones escritas.

Frecuencia |Porcentaje
Profesor 18 85,7%
Grupo de clase 3 14,3%
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Grafico N° 16 Quién elige los temas para realizar las composiciones
escritas.

El profesor sostiene que la evaluacion del proceso de produccion de textos
escritos es realizada tanto por él como por los estudiantes, mientras que la mayoria de
los estudiantes expresan que ésta es hecha sdlo por el docente y que los temas a
desarrollar en las composiciones escritas los elige él. La contrariedad existente entre
las opiniones permite decir que posiblemente la evaluacion es hecha solo por el
profesor y que eéste desconoce probablemente las diferentes modalidades de
evaluacion existentes donde participen todos los actores del proceso de produccion de
textos escritos, tales como la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacién
(Morales, 2003: 58).
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4.2.6 Para qué evaluar.
Formar y mejorar las operaciones cognitivas.

El profesor expresa que evalUa las actividades de escritura con la finalidad de
corregir las fallas individuales para nivelarlos, lo que contradice lo afirmado por
Miras y Solé (1990 citados por Serrano, 2002: 250) en cuanto a que el propoésito del
para qué evaluar, es el de formar escritores capaces de producir textos mediante el
analisis y la reflexion de los procesos relacionados con la composicion de un escrito

(planificacion, textualizacion y revision) para asi mejorar las producciones escritas.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y PROSPECTIVAS

5.1 Conclusiones

En este capitulo se presentan las conclusiones a las que se llego
después de haber analizado los datos obtenidos a lo largo de la investigacion. Los
objetivos planteados inicialmente fueron: En primer lugar, analizar qué evalla el
profesor el proceso de elaboracion de un texto escrito en inglés como lengua
extranjera, en segundo lugar, determinar que aspectos evalua el profesor del proceso
de elaboracion de un texto escrito en inglés como lengua extranjera, y por ultimo,
demostrar cuando evalla el docente el proceso de elaboracion de un texto escrito en
Inglés como lengua extranjera. Efectivamente los objetivos planteados fueron
alcanzados, debido a que se logro conocer qué evalta el profesor el proceso de
elaboracion de un texto escrito en inglés, como aspectos evalta y cuando lo hace.

Sin lugar a duda, la escritura no es una tarea fécil, constituye un proceso
cognitivo complejo que consiste en una actividad reflexiva y creativa para expresar por
medio de un discurso escrito ideas coherentes, sentimientos, pensamientos en funcion
de un contexto comunicativo que obtiene su propio significado a través de la
interaccion de tres subprocesos: planificacion, textualizacion y revision. Es decir, que a
medida que se escribe se van generando nuevas ideas que se relacionan, se estructuran
y se expresan por medio de la produccion escrita. (Barrios, 2003, Morales 2003 y
Cassany,1997).

Por ende, la evaluacion es de los procesos de elaboracion de un texto escrito
segun Condemarin (1995: 4) es un proceso que toma en cuenta todo lo que ocurre
cuando el estudiante esta escribiendo. Pues permite ver los avances o dificultades que
suceden en el estudiante durante un periodo de tiempo, especialmente cuando las

planificaciones, los borradores, diferentes versiones de un mismo texto, el como realiza
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las revisiones, dejan evidencia del aprendizaje de los estudiantes durante las diferentes

etapas de la escritura.

Una vez analizados los resultados obtenidos, y tomando en cuenta los
objetivos y las preguntas de investigacion propuestas en el capitulo I, se obtienen las
siguientes conclusiones con respecto al proceso de produccion de textos escritos y su
respectiva evaluacion.

En el caso de la planificacion, se pudo comprobar que existen ciertas
evidencias de este proceso cognitivo, debido a que s6lo el 23,8% (5) utiliz6 la
suboperacidn generacion de ideas, mas no las organizaron, ni se plantearon objetivos.

Al hacer referencia a la textualizacion, se evidencid, que los estudiantes
conocen cémo elaborar borradores, puesto que el 90,4% realiz6 el borrador que se les
pidio, s6lo que lo hicieron sin tener una planificacion previa.

En el proceso de revision de la elaboracion de un texto escrito, se reafirma lo
dicho por Bereiter y Escardamala (1987, citados en Caldera, 2003) y Cassany (1990),
sobre los escritores maduros (revisan contenido) e inmaduros (revisan forma), puesto
que en el borrador hecho, los estudiantes revisaron sélo la forma del texto. Tanto el
docente como los alumnos estan conscientes de que a medida que se realizan varios
borradores se elaboran mejores escritos (pero no lo ponen en practica).

5.1.1. Evaluacion del proceso de produccion de un texto escrito.

Las dimensiones de la evaluacion del proceso de produccion de un texto
escrito segun la clasificacion hecha por Cassany, Luna y Sanz (2001:74); Morales
(2002:56); Serrano (2002) y Condemarin y Medina (2000) se refiere a el que evaluar,
cdémo, cudndo, quién y para qué evaluar. Las mismas fueron analizadas a partir de los

datos obtenidos a lo largo de la investigacion, por lo que se puede concluir:

» Qué
Dentro del qué evaluar se pudo demostrar que a pesar de que el docente dice
evaluar las diferentes operaciones cognitivas experimentadas en el proceso de
elaboracion de un texto escrito (planificacion, revision y textualizacion), la evaluacién

de estas operaciones no aparece reflejada dentro del plan de evaluacion. Lo que pone
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en evidencia que el docente solo evalla el producto final, y deja a un lado una fuente
importante de informacion sobre el proceso de produccidn de escritos. Esto se opone a
lo dicho por Morales (2003:57) y Serrano y Pefia (1998:19) al sefialar que se deben
evaluar los proceso cognitivos de la escritura (planificacién, textualizacion y revision),
con el fin de conocer y recoger informacion sobre el uso adecuado y eficaz de estos

procesos en el aprendizaje de la elaboracién de textos escritos.

» Cbémo

Existen una gran variedad de técnicas e instrumentos para evaluar el proceso de
produccion de un texto escrito. Entre los cuales Morales (2002:59), Albarran
(2005b:547) y Blanco (1994:111) sugieren la entrevista, la observacion y el analisis
de las evidencias dejadas en los borradores. Entre los instrumentos: las carpetas o
portafolio, el autocontrol, pautas para escribir, la escala de estimacion y la lista de
cotejo. Los cuales sirven como mecanismos que motivan a los estudiantes a
reflexionar y controlar el proceso cognitivo que ocurre durante un acto de escritura.
Sin embargo, los instrumentos utilizados por el docente son el texto final y el dictado
(estrategias de evaluacion del producto final). Al darle como referencia la entrevista
como técnica de evaluacion asegurd aplicarla, mas no aparece reflejada dentro del
plan de evaluacién, asi como ninguna otra técnica e instrumentos. Lo que significa
que el docente de inglés posiblemente desconoce las técnicas e instrumentos para
evaluar el proceso de elaboracion de un texto escrito.
» Cuando

El docente dice realizar composiciones escritas siempre en el aula de clases,

sin embargo lo manifestado por los estudiantes (57,1%) contradice tal afirmacion.
Ademas en el plan de evaluacion no se refleja la planificacion de actividades de
composicion, ni el tipo de evaluacion a utilizar. Las composiciones son realizadas
entre aula y casa. Como lo asegura Cassany (1999) esto trae como consecuencia que
el docente carezca de informacion sobre el proceso de composicion de sus
estudiantes. Por tal razon, no puede llevar una evaluacién continua desde el inicio, y

durante el proceso, sino del producto final.
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» Quién

La evaluacion y la eleccion de los temas para las composiciones escritas es
realizada so6lo por el docente, asi lo afirman la mayoria de los estudiantes 76,2%
(evaluacion) 85,7% (eleccion de temas). Esto deja a un lado lo afirmado por Morales
(2003) que en la evaluacion del proceso de elaboracion de un escrito deben participar
activamente todos los actores que intervienen en el mencionado proceso. Aunado a
esto en el plan de evaluacion no aparece reflejado la autoevaluacion, la coevaluacién
y la heteroevaluacion como modalidades que le permiten a todos los sujetos

intervenir en el proceso de evaluacion.

» Paraqué
El docente evalta con el propoésito de equilibrar el grupo de clase en cuanto a
las dificultades que presentan. Pero no toma la evaluacion como un agente formador

que mejora los procesos cognitivos en la elaboracion de un texto escrito.

En sintesis, mediante los resultados presentados y analizados en este capitulo,
se logro evidenciar que los estudiantes producen textos escritos en inglés como
lengua extranjera, mas no estan conscientes de los diferentes procesos cognitivos
experimentados en una tarea de escritura, porque posiblemente el docente no se los ha
dado a conocer. En cuanto a la evaluacion del proceso de escritura, se deduce que el
docente no evalla las operaciones cognitivas, pues probablemente no tiene
conocimiento de ellas. Solo €l es el responsable de la evaluacion, la enfoca de manera
cuantitativa, pues solo toma en cuenta el producto final, debido a que posiblemente
desconoce las diferentes técnicas e instrumentos existentes para evaluar el proceso de

produccion de un escrito.
5.2. Prospectivas

De acuerdo a la informacion aportada tanto por docente como alumnos,
relacionadas con el proceso de produccion de textos escritos y la evaluacion del
mismo, y una vez realizados los analisis y conclusiones, se presentan las siguientes

prospectivas:
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Hacer una investigacion cualitativa, en el cual se observe la evaluacién de la
escritura por un periodo mas largo y a traves de instrumentos cualitativos como la
entrevista personal.

Estudiar de manera mas detallada y por separado el proceso de escritura y la
evaluacion de éste a nivel universitario.

Realizar un estudio méas amplio en cuanto a poblacién y muestra de los docentes
que ensefian escritura en lengua materna y en lengua extranjera, asi como de

estudiantes diferentes subproyectos.

5.3. Recomendaciones.

Basados en los hallazgos de este estudio consideramos pertinente realizar las

siguientes recomendaciones:

>

Al profesor, para que se instruya mas en el area de escritura como proceso. A
través de la formacion y actualizacién del conocimiento de técnicas para el
desarrollo de los procesos cognitivos que le permitan ser conscientes de que estan
formando escritores autonomos, eficaces y reflexivos, en el area de inglés.
Mejorar la préctica de la escritura en inglés como lengua extranjera en los
estudiantes y concienciarlos sobre la importancia de los procesos cognitivos para
elaborar mejores textos escritos en esa lengua y posiblemente en la materna.
Evaluar el proceso de produccion de un texto escrito, y no sélo el producto final.
Al profesor, para que profundice en el conocimiento de la existencia de una
variedad de técnicas e instrumentos y en el desarrollo de diferentes tipos de
evaluacion aplicables al proceso de escritura.

Se debe exigir a los profesores que todos los sujetos implicados en la elaboracion
de un texto escrito participen en la evaluacion del mismo.

A los estudiantes, para que sean participantes activos en el desarrollo de las
actividades de escritura. Capaces de sugerir temas a desarrollar, exigir su
participacién en cuanto al proceso de evaluacion de la composicion escrita y a la

practica mas frecuente de la escritura en inglés dentro del aula.
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ANEXOS

ANEXO A: CUESTIONARIO PARA PROFESOR

Universidad Nacional Experimental

T e

LA UNIVERSIDAD QUE SIEMBRA

CUESTIONARIO SOBRE LA EVALUACION DEL PROCESO DE
PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN INLGES COMO LENGUA
EXTRANJERA

Estimado profesor:

El siguiente cuestionario esta dirigido a usted como profesor(a) del
subproyecto Ingles Instrumental del segundo semestre de la Carrera Contaduria
Publica. La aplicacion del mismo se realizara con la finalidad de obtener informacion
sobre la evaluacion del proceso de produccién de un texto escrito en inglés como
lengua extranjera.

La informacion que se obtendra sera utilizada de manera confidencial y con
fines estrictamente académicos. Por lo tanto, se agradece la mayor colaboracion
posible y responder con la mayor sinceridad.

Por favor no deje de responder ninguna de las interrogantes, ya que de usted

depende el éxito de esta investigacion.

Instrucciones:

A continuacion usted encontrara 22 planteamientos con sus respectivas
opciones, ante las cuales debe marcar con una equis (X) en la opcion que refleje su
realidad.

1. Planifica actividades de escritura en el subproyecto de Ingles Instrumental.

a) Siempre
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b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca

Realizan sus estudiantes esquemas antes de empezar a escribir.

a) Siempre

b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca

Toma en cuenta los esquemas al momento de evaluar el texto escrito.

a) Siempre

b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca

Los estudiantes planifican antes de escribir para saber si disponen de
suficiente informacidn sobre el tema o si tienen que buscarla.

a) Siempre

b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca

Toma en cuenta las planificaciones realizadas por sus estudiantes al
momento de evaluar el escrito.

a) Siempre

b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca

Realiza el estudiante varios borradores antes de pasar el escrito en limpio.
a) Siempre

b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca
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10.

11.

12.
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Cuando el estudiante realiza borradores, elabora:

a) Uno_

b) Dos

c) Tres_

d) Masdetres

Valora usted los diferentes borradores realizados por sus estudiantes.

a) Siempre

b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca

Muestran los estudiantes avances a medida que realizan diferentes
borradores.

a) Siempre

b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca

Evalta los avances que muestran los estudiantes a medida que elaboran
diferentes borradores.

a) Siempre

b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca

Lleva usted un registro evaluativo de las técnicas que utilizan los
estudiantes para componer escritos.

a) Siempre

b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca

Qué aspectos revisan los estudiantes en sus composiciones escritas:

a) ContenidoSI._ NO __
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14.

15.

16.

17.
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b) Forma SI __ NO __

En caso de que revisen la forma, en que aspectos lo hacen:
a)
b)
c)
d)
Qué aspectos evalua en las composiciones escritas de los estudiantes.
a) ContenidoSI__ NO___

b) FormaSlI__ NO__

En caso de evaluar forma, qué aspectos toma en cuenta:

a)
b)
c)
d)

Mencione los instrumentos que utiliza para evaluar el proceso de

produccion de un borrador.
a)
b)
c)
d)

Conocen sus estudiantes los instrumentos que emplea para evaluar el

proceso de produccion de textos escritos.

a) Siempre

b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca

Planifica usted entrevistas personales con los estudiantes como técnica de
evaluacion.

a) Siempre

b) Casi siempre
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19.

20.

21.

22,
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c) Algunasveces

d) Nunca

En caso que realice entrevistas, con que frecuencia las aplica:
a) Unasemanal

b) Unacada dossemanas

c¢) Unamensual

d) Unadurante el semestre

Con qué finalidad las realiza:

Quién evalua el proceso de produccion de los escritos.
a) Elprofesor

b) Elestudiante

c) Elgrupodeclase

d) El profesory el estudiante

Sus estudiantes producen las composiciones escritas en:
a) Lacasa

b) Elaula

c) Lacasayelaula

La longitud de las composiciones es de:

a) Menosde 4 lineas

b) De4a8lineas

c) Mediapagina

d) Unapagina_

e) Mas de una pagina

Gracias por su valiosa colaboracion.
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ANEXO B: CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTE

Universidad Nacional Experimental
,(ll [ de los Llanos Occedentales
f[ “EzZEQUIEL ZAMORA™

~— UNELLEZ

LA UNIVERSIDAD QUE SIEMBRA

CUESTIONARIO SOBRE LA EVALUACION DEL PROCESO DE
PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN INLGES COMO LENGUA
EXTRANJERA

Estimado estudiante:

El siguiente cuestionario esta dirigido a ti como estudiante del subproyecto
Ingles Instrumental del segundo semestre de la Carrera Contaduria Publica. La
aplicacion del mismo se realizara con la finalidad de obtener informacion sobre la
evaluacion del proceso de produccion de un texto escrito en inglés como lengua
extranjera.

La informacion que se obtendra serd utilizada de manera confidencial y con
fines estrictamente académicos. Por lo tanto, se agradece la mayor colaboracion
posible y responder con la mayor sinceridad.

Por favor no deje de responder ninguna de las interrogantes, ya que de usted

depende el éxito de esta investigacion.

Instrucciones:
A continuacion usted encontrard 21 planteamientos con sus respectivas
opciones, ante las cuales debe marcar con una equis (X) en la opcion que refleje su

realidad.

1. Frecuencia con que elaboras composiciones escritas en las clases de ingles:
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a) Todos los dias de clase.

b) Unavezalasemana.

c) Dosvecesal mes.

d) Unavez cada dos meses.

Quien elige los temas para realizar composiciones escritas:

a) Eldocente

b) Tumismo

c) Nosotros los del grupo de clase

Te planteas objetivos antes de realizar una composicion.

a) Siempre

b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca

Evalla el profesor los objetivos que te has planteado antes de elaborar un
texto escrito.

a) Siempre

b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca

Generas ideas antes de realizar una composicion escrita.

a) Siempre

b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca

En caso de hacerlo, nombra las técnicas que utilizas.

a)
b)
c)
d)

Evalua tu profesor las ideas que generas antes de realizar un escrito.
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11.
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a) Siempre

b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca

Tu profesor evalta los borradores que realizas.

a) Siempre

b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca

Qué revisas en los borradores.

a) ContenidoSI _ No__

b) Forma (ortografia, coherencia, margenes, entre otros) SI_~~ NO___
Especifica cuales:

a)
b)
c)
d)
Cuéntos borradores elaboras antes de pasar al limpio un escrito.

a) Ninguno
b) Uno
c) Dos
d) Tres_
e) Mésdetres

Piensas que realizas mejores escritos a medida que realizas varios
borradores

a) Siempre

b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca
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13.

14.

15.

16.

17.
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Tu profesor evalta las revisiones que haces en el contenido y forma del
texto.

a) Siempre

b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca

Cuales aspectos de forma evalla tu profesor.

a)

b)

c)

d)

Tu profesor evalla los avances que muestras al elaborar diferentes
borradores.

a) Siempre

b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca

Tu profesor te ha ensefiado técnicas de escritura
a) Siempre

b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca

Menciona las técnicas de escritura que conoces.
a)
b)
c)
d)

Conoces los instrumentos que utiliza el profesor para evaluar el proceso de

escritura.

a) Siempre
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19.

20.

21.
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b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca

Te hace el profesor entrevistas para conocer sobre el proceso de produccion
de tus escritos.

a) Siempre

b) Casisiempre

c) Algunasveces

d) Nunca

La evaluacién del proceso de produccion de tus composiciones escritas, la
realiza.

a) Elprofesor

by Ta___

c) Tuscompafieros

Tus producciones escritas las realizas en.
a) Lacasa

b) Elaula

c) Labiblioteca

d) Lacasayelaula

e) Ciber café o centros de comunicaciones
La longitud de las composiciones es de.

a) Mésde4lineas

b) De4a8lineas

c) Mediapagina

d) Unapagina_

e) Mas de unapéagina

Gracias por su valiosa colaboracion.
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ANEXO C: MARCO DE REFERENCIA PARA LA REVISION DEL PLAN DE
EVALUACION

1. ¢Se refleja en el programa del subproyecto Inglés Instrumental la
planificacion del desarrollo de los procesos de produccion de textos
escritos?

2. ¢Cual es el valor ponderativo que tiene la escritura del inglés respecto a las
deméas modalidades de la lengua (speaking, reading, listening and
comprehension)?
¢Con qué frecuencia tiene planificada las actividades de escritura?

4. (Refleja el plan de evaluacion cuéles aspectos de la escritura son
planificados para evaluar (fondo: planificacion (generar ideas, organizarlas,
objetivos planteados); textualizacion (elaboracion de borradores); forma:
ortografia, cohesion, gramatica, otros)?

5. ¢refleja el plan de evaluacion cual es el valor ponderativo que se le da a
cada uno de los aspectos en una actividad de escritura?

6. ¢Planifica diferentes instrumentos de evaluacion para valorar los escritos de
los estudiantes? ¢cuales?

7. ¢Planifica la autoevaluacion, la coevaluacién u otras formas de evaluacion
para valorar el proceso de produccion de los escritos de los estudiantes?

8. ¢Qué tipo de evaluacion tiene planificada?
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ANEXO D: INSTRUMENTO PARA EVALUAR EL PROCESO DE
PRODUCCION DE UN TEXTO ESCRITO

Instrumento para evaluar el proceso de produccion de un texto escrito

Este instrumento recoge informacion sobre el proceso que sigue el estudiante al producir un texto escrito.

Dicha informacién se debe recoger de los indicios dejados en los borradores. Existen dos opciones, SI'y NO.

Coloque una X dentro del cuadro seleccionado.

Suboperaciones

Operacion / Indicador

Si

No

Observacion

PLANIFICACION

Generar y organizar las
ideas

Genera ideas a través de una técnica (lluvia de ideas,
escritura libre, dibujos, explora el tema...)

Organiza las ideas a través de una técnica (hoja para
pensar, guia para la organizacion de las ideas, numerar
las ideas, flechas corchetes...)

Fijar objetivos

Revela la estructura del texto (en la organizacion de las
ideas)

Quedan claras las circunstancias que motivan el escrito
(en el borrador)

Queda clara la intencion del escrito (en el borrador)

TEXTUALIZACION

Ejecuta el plan elaborado

Realiza varios borradores

REVISION

Diagnosticar y operar en
el contenido

Agregar nuevas ideas a las generadas (en la
planificacion)

Elimina ideas generadas (en la planificacion)

Realiza correcciones en las ideas organizadas
(planificacion)

Elimina ideas argumentadas o ejemplificadas (en el
borrador)

Agrega nuevos argumentos o ideas a las ideas
expuestas en el borrador

Busca nuevas argumentaciones o ejemplificaciones a
las ideas expuestas (en el borrador)

Diagnosticar y operar en
la forma

Corrige la ortografia

Cambia vocablos

Corrige la morfosintaxis

Presenta en el borrador una introduccion, cuerpo y
conclusion

Elabora una idea principal en cada parrafo

Evita repetir ideas

Evita exponer ideas contradictorias

Existe relacion entre el titulo y el contenido

Utiliza adecuadamente los conectores

Emplea los signos de puntuacion adecuadamente

Usa los pronombres de forma adecuada

Adecua los tiempos verbales

Adecua el registro al contexto donde va a circular el
texto

Tomado de Albarran (2005b)
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ANEXO E: CUADRO DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS POR LOS
EXPERTOS

o UNIVERSIDAD NACIONAL EXPERIMENTAL
'ﬁﬁ—, DE LOS LLANOS OCCIDENTALES
L EZEQUIEL ZAMORA
VICERRECTORADO DE PLANIFICACION Y DESARROLLO SOCIAL
PROGRAMA UNELLEZ SANTA BARBARA
COORDINACION AREA DE POSTGRADO

Carta de Validacién

. J
Yo, A \%ﬂqx{ M oyoli,uoz titular de la Cedula de Identidad N°
~7
V- 12 19190% > por medio de la presente hago constar que he leido y evaluado el

instrumento de recoleccion de datos correspondiente al Trabajo de Grado titulado:
Evaluacién del Proceso de Produccién de Textos Escritos en Inglés como Lengua
Extranjera en estudiantes del IT semestre de la carrera Licenciatura en Contaduria
Publica del Programa Académico UNELLEZ — Santa Bérbara, presentado por el
licenciado: Hilber Gley Contreras Mora, titular de la cédula de la Identidad N° 16.334.011,
para optar al Titulo de Magister Scientiarum en Educacién Superior, mencién Docencia
Universitaria, el cual apruebo en calidad de validador,
En Santa Bérbara de Barinas, a los 20 dias del mes de septiembre de 2018.

\ \
(UG (VNN

J

" Firma del Experto
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Cuadro de Validacién
Datos del experto
Nombre y Apellido: h&!!ﬂl) V\&‘o’\\,uc_a;
CLN V1R (0% Profesion . M sc. <n O e ndacion ('lt. lu Oona[ucwln.
Fechade validacion: 25 7/ 09 /2018

Pertinencia Coherencia Claridad Recomendacion
Si No Si No Si No Aceptar | Modificar | Eliminar
PEMPEMPE.MPEMPEMPEMP]-:MPIEMPEM
1 VIV PIK IEIE) BCAE
2 V[ AP SIKIE MUK
3 [V, UPIE YIEIE VT
s [VIvVTY 977 DITIE, A K]
s VIV[Y JIV UIEAK) 'REAL
s Vv IRIE LK AR
7 Vv ]9 EAE) NP VTV
s V|V V JIVTY TV JIVIJ
s VIV vl vy Y[
10 [v] V] AL v ¥ 1Y
u V[V AP, R Y
12|V JIV vy ‘R
13V V Vv Y[V K
4 v/ ME/ ME VY
15 [+ J|J 'BE) ]
16 | ]V Jlv v [ BE
17 [ V]V EA K4 \BE,
18 Y V1Y Mk {
19 [V v1J vil/ V[
2 V]V VIV MK N[
21 | V] v v v

Nota: para la respectiva validacion, por Jfavor tomar en consideracion la presente leyenda:
P hace referencia al cuestionario de profesor, E representa el cuestionario de estudiantes
¥ M alude al marco de referencia para la revision del plan de evaluacion.

Observacion:

Se_congdun QQ(O\OQ(\O' por_axstis_cohagncia y
wdinanao el los [ikems y ndimipsiones.

-—

14

= g
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DE LOS LLANOS OCCIDENTALES
_—:l“ EZEQUIEL ZAMORA
VICERRECTORADO DE PLANIFICACION Y DESARROLLO SOCIAL
PROGRAMA UNELLEZ SANTA BARBARA
COORDINACION AREA DE POSTGRADO

||ll_l+_ UNIVERSIDAD NACIONAL EXPERIMENTAL

Carta de Validacion

Yo, \\Z\Sc : Sssk o L ;(K\cc /32 titular de la Cedula de Identidad N°

o- ) 5, por medio de la presente hago constar que he leido y evaluado el

instrumento de recoleccion de datos correspondiente al Trabajo de Grado titulado:
Evaluacién del Proceso de Produccion ‘de Textos Escritos en Inglés como Lengua
Extranjera en estudiantes del Il semestre de la carrera Licenciatura en Contaduria
Publica del Programa Académico UNELLEZ — Santa Barbara, presentado por el
licenciado: Hilber Gley Contreras Mora, titular de la cédula de la Identidad N° 16.334.011,
para optar al Titulo de Magister Scientiarum en Educacion Superior, mencion Docencia
Universitaria, ¢l cual apruebo en calidad de validador.
En Santa Barbara de Barinas, a los 20 dias del mes de septiembre de 2018.

A7 1 O
/ /V
3—///?/
S
,,</
g

Firma del Eb(perto“




102

Cuadro de Validacién
Datos del experto
Nombre y Apellido: _J( Ose! (f’cvc’go 6 (-r\“-c\«\uo\ P@ Q3

CLN_/Y. & CLNSOProfesion M. €4 Docenaicn Uy e saea
Fechadevalidacion: 7 35/ © < /2018

:

Pertinencia Coherencia Recomendaciéon

No No

&

Aceptar | Modificar | Eliminar

P/ EIM PIE|M 'P]EMPEM

y
]
2

NN < ] <

1< <
.((/((’/(‘g
<< <1< <=

<< < <1< < T A=
<< <] <I<T <] <1 /=

N[N (W N -

((((<('('</(mw.

-
<

-
—

o
N

-
w

o
£

((( /((/('(((ng

o
2]

[
=)

o
~

b
o

M4 SrarEEirarers

-
-

<A< AT A< < <=

[
=

Ml el el el <<l <l <l et 1] e @w
FdlcieAz <A gAAATATAAA < A

<A< <<

<|<1<I<

&

[
—

< <A< << <A< T A < <l
<< << A< << <A< <A T A<=

Nota: para la respectiva validacion, por favor tomar en consideracion la presente leyenda:
P hace referencia al cuestionario de profesor, E representa el cuestionario de estudiantes
¥ M alude al marco de referencia para la revision del plan de evaluacion.

Observacion: N _ T
Ll A ‘3\(9 s Ve R\ Keeleane \\\J (IANers O
%

e B DA v S\ A o A\os\ e { V) e QA GA

—
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DE LOS LLANOS OCCIDENTALES
A—T“ EZEQUIEL ZAMORA
VICERRECTORADO DE PLANIFICACION Y DESARROLLO SOCIAL
PROGRAMA UNELLEZ SANTA BARBARA
COORDINACION AREA DE POSTGRADO

||L@~ UNIVERSIDAD NACIONAL EXPERIMENTAL
5

Carta de Validacién

v % e 5 .
Yo, . ¢§C ) /13& [%ﬂm :gﬁq@ ;Z titular de la Cedula de Identidad N°
N- 8 163,78,9 > por medfo de la presente hago constar que he leido y evaluado el

instrumento de recoleccion de datos correspondiente al Trabajo de Grado titulado:

Evaluacién del Proceso de Produccion de Textos Escritos en Inglés como Lengua
Extranjera en estudiantes del 11 semestre de la carrera Licenciatura en Contaduria
Piublica del Programa Académico UNELLEZ — Santa Béirbara, presentado por el
licenciado: Hilber Gley Contreras Mora, titular de la cédula de la Identidad N° 16.334.01 1,
para optar al Titulo de Magister Scientiarum en Educacién Superior, mencién Docencia
Universitaria, el cual apruebo en calidad de validador.

En Santa Barbara de Barinas, a los 20 dias del mes de septiembre de 2018.

Firmpa’del Experto



Nombre y Apellido:
CILN°_N.GI83729 __ Profesién

Cuadro de Validacion

%

Datos del experto

2 ot Bchegrgee.

»
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C. @0(!/)6/0 Z/ 7/!/31/ it

/
Fecha de validacion: o2 ¥ / /)9 /2018

Pertinencia Coherencia Claridad Recomendacién
Si No Si No Si No Aceptar | Modificar | Eliminar
PEMPEMPEMPEM_.PEMPEMPEMPIEMPEM

1 v N N A% AASAY

2 N\ [\ DMV NV M

3 MR VI v N

4 VNIV NN N MMM M

5 N N N A N

6 N N NN N Jv Y IR YR

AN Vi 3 s\d\\‘ ) V. N \/\’

s VIV N N VYN J¥ ~ N

9 I\ IV N M NV

10NV S _ N

TN vV INAY;

AN Vv v N UV

13V [~ N 9

14 ViV v v N

15 [N M

16 |~V | Y N\ [V v -

17 N Y vV N NV v

18N\ [V N A% V.

19 Vv |\ P\ \

20 [V [¥ JVIN \s

21 N N \Y;

Nota: para la respectiva validacién, por favor tomar en consideracion la presente leyenda:
P hace referencia al cuestionario de profesor, E representa el cuestionario de estudiantes
v M alude al marco de referencia para la revision del plan de evaluacion.




