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RESUMEN

La presente investigacion tuvo por objetivo general: Proponer un guion
didactico de analisis literario para la ensefanza de la literatura en los
estudiantes de Castellano y Literatura de la UNELLEZ Municipalizada
Achaguas, Estado Apure. Apoyada en las teorias del Aprendizaje Social
propuesta por Vigotsky, del Constructivismo formulada por Ausubel, asi
como la Teoria de la Creatividad. Metodolégicamente se sustentd una
revision documental previa, concretada a través de un disefio de campo, con
modalidad de proyecto factible. La poblacion estudiada estuvo constituida por
80 estudiantes y 10 docentes de la citada carrera. Asi mismo, la técnica de
recoleccion de datos empleada, fue la encuesta, apoyada en un cuestionario
para el registro de los datos. En cuanto al instrumento sefalado, su validez
se establecié mediante un panel de expertos, al tiempo que la confiabilidad
del mismo, se calcul6 a través del Coeficiente de Alfa de Cronbach. Entre las
conclusiones originadas a partir del analisis e interpretacion de la informacion
recabada destaca que, existen debilidades en las competencias basicas
linguistico — literarias de los estudiantes, asi como falencias en cuanto a los
disefios didacticos empleados por los docentes, para atender dichas
debilidades. En ese sentido, se presenta la propuesta de guion didactico que
pretende coadyubar con el refuerzo pedagdgico de las y los estudiantes, en
cuanto a la realizacién de analisis y critica de obras literarias.

Palabras Claves: Didactica, Literatura, Critica y Analisis Literario.



INTRODUCCION

La linguistica, como episteme en constante renovacion, reviste una
importancia radical en los procesos sociales de las naciones y en el
desarrollo holistico de la humanidad. Todo lo que se conoce actualmente
como mundo moderno, se debe a la habilidad innata de producir meta -
lenguaje que caracteriza al género humano, en tanto mediador de la
produccién intelectual, que hace posible los estudios cientificos necesarios
para apuntalar el desarrollo socioeconémico, asi como del talento humano

que mueve todo su entramado a escala global.

El cddigo linguistico estudiado por los cientificos de las lenguas, es tan
complejo que no solo hace posible la comunicacién entre los seres humanos,
sino que encripta dentro de si, la posibilidad de constituirse en
representacion artistica. Justo alli nace la disciplina linglistica denominada
literatura, como el vértice encargado de estudiar la capacidad subjetiva del
hombre, para pincelar arte a través de la palabra, donde convergen dos
vertientes integrantes e indisolubles, como lo son la produccién y la critica de

obras de la literatura.

En ese orden de ideas, muchas universidades venezolanas, no solo
han optado por ofrecer ofertas académicas de pregrado y postgrado que
permeen sobre la disciplina linguistica de la literatura, sino que se han
propuesto la formacion de docentes especialistas en esta area del saber
cientifico. Tal es el caso de la UNELLEZ, donde se profesionalizan

Licenciados en Educacién, Mencion Castellano y Literatura.

Cabe destacar que, las y los profesores con especialidad en literatura,

deben poseer amplias competencias para el fomento constructivo de estos



saberes significativos muy particulares, dada la peculiaridad de la disciplina
literaria. En tal sentido, se crey6d conveniente estudiar los procesos de
profesionalizacién magisterial que se estan desarrollando en este ambito, a
los fines de vislumbrar su impacto en la formacion de los futuros docentes,
expertos en la ensefianza de produccion y critica literaria. Para ello se
decidio interactuar con las y los docentes y las y los estudiantes de la carrera
universitaria anteriormente citada, quienes hacen vida en la Aldea
Municipalizada Achaguas, dependiente del VPDR de la UNELLEZ.

A tales efectos, el presente estudio presenta una estructura de seis
capitulos, tal como se refiere a continuacion: El Capitulo |, referido al
Problema; donde se formula el planteamiento del problema, sus objetivos y
las razones que justifican la realizacion del estudio. El Capitulo Il, contentivo
del marco tedrico, incluyendo un paneo por investigaciones previas a esta,
las bases teodricas, las bases conceptuales y las bases legales, asi como el
mapa de variables a ser estudiadas durante la ejecucion de la misma. En el
Capitulo Il se aborda la metodologia, con un enfoque cuantitativo,
sefalando el tipo, disefio, y modalidad de investigacion; asi mismo, la
poblacién, la muestra, las técnicas e instrumento de recoleccion de datos.
Por su parte en el Capitulo IV, se presentan y desglosan los resultados
obtenidos tras la aplicacion de los instrumentos a la poblacion sujeto de
estudio; mientras que, en el Capitulo V, se presentan las conclusiones y
recomendaciones. En ultimo término, en el Capitulo VI, se explica la
propuesta formativa, que se ofrece como posible solucién a la problematica

estudiada, cerrando con las respectivas referencias bibliograficas.

CAPITULO | EL PROBLEMA
Planteamiento del problema



La educacion propone la formacion integral de los individuos con una
actitud reflexiva, critica e independiente, con elevado interés por la actividad
cientifica, humanistica y artistica, con una conciencia que les permita
comprender, confrontar y verificar su realidad en el contexto en el cual se
desenvuelven. En este orden de idea, la accion formadora actua en
diferentes ambitos, por ello, requiere de un profundo conocimiento del
desarrollo de los procesos de aprendizaje, es decir, como aprende los

estudiantes, y que estrategias utilizar para lograr un aprendizaje significativo.

En tal sentido, La universidad como un subsistema de la educacion
venezolana, apunta hacia la formacion integral del ser humano, apuntando
hacia la preparacion para que pueda desenvolverse en un area de
conocimiento, ello supone, facilitarle oportunidades de aprendizajes,
habilidades, destrezas y competencias que le servirdn para cumplir las
funciones inherentes al perfil adquirido, sin embargo, la realidad educativa
universitaria presenta muchas debilidades en la preparacion de los
profesionales que estan egresando, situacion que se agudiza mas al
considerar las universidades que forman a los profesionales que ejerceran la

docencia, siendo encargados de reproducir ese ciclo formativo.

Tal es el caso, de los estudiantes de educacion en la mencion de
castellano y literatura donde se requiere que los estudiantes aprendan a
manejar el uso de la lengua materna, es decir, el castellano como idioma
oficial en Venezuela y la produccion, analisis y estudio de las diferentes
manifestaciones literarias universales, nacionales y locales, respondiendo a
la necesidad de formacion que precisamente oriente a los estudiantes al
apago por la lectura y en especial por la produccion artistica literaria como

arte escrito manifestado en las palabras.



En este sentido, el andlisis literario se concibe como la materia
instrumental basica que posibilita los demas aprendizajes, por lo tanto esta
se convierte en la actividad esencial para la adquisicién de conocimientos,
siendo la lectura la base para la ensefianza general, debe tenerse la
preocupaciéon por formar buenos lectores, con dominio de elementos
literarios, formas de expresién, personajes y las figuras literarias, para que
de esta manera sean capaces de analizar el contenido de un texto bajo este

nivel linguistico.

En tal sentido, la literatura se impregna de matices diversos, en los
procesos de aprendizaje de la lengua y de elementos linguisticos
morfoldgicos, semanticos y sintacticos, al respecto, Arellano (2012) plantea

lo siguiente:

La literatura es el exponente maximo de la lengua, por lo tanto,
la literatura es la pauta que nos ha guiado, como la estrella a los
marineros, pensando siempre en que la literatura, igual que la
educacion en general, son cultura y se hallan ligados a los
sentimientos comunitarios, las relaciones sociales y el desarrollo
intelectual. (p.22).

Estas ideas dejan ver lo importante que es la literatura en los procesos
de ensefanza y aprendizaje en los contextos universitarios, favoreciendo la
comprension de diversos elementos. Sin embargo, en la practica educativa
se observa como los estudiantes presentan dificultades en la asimilacion de
los diferentes contenidos conceptuales, sobre todo en las areas de analisis
literario, donde los habitos lectores son precarios. Desde este enfoque, se
debe considerar a la literatura no tanto como una cualidad o un conjunto de
cualidades inherentes que quedan de manifiesto en cierto tipo de obras, sino
como las diferentes formas en que la gente se relaciona con lo escrito,

entendiendo que los autores intentan ensenar algo, pero de manera



recreativa y placentera, por lo cual para lograr tales efectos desarrollan un

lenguaje cargado de figuras y matices literarios.

No hay absolutamente nada que constituya la esencia misma de la
literatura, sin embargo, en muchos estudiantes, leer obras literarias resulta
de poco provecho por considerarlas extensas y poco divertidas, tal como lo

refleja las ideas de Escobar (2010), quien visualiza:

Un notable descenso, de las actitudes lecto-literarias del
alumnado...propiciado por un desinterés generalizado en la que
actividades de ensefianza -aprendizaje se refiere y, cuyo
lamentable resultado va mas alla del fracaso escolar en el area de
lengua castellana vy literatura, extendiéndose como una epidemia
desde los centros de ensefianza, hasta todos los rincones y
estratos de una sociedad cada vez mas inculta, menos preparada
y peligrosamente satisfecha de su ignorancia (p.9).

En referencia a estas ideas, se concluye, que los escenarios educativos
universitarios requieren de una especial atencion al proceso de aprendizaje
de la literatura, por cuanto los ambientes de aprendizaje reflejan el desinterés
por este tipo de escritos, por lo cual es preciso utilizar para su ensefanza
estrategias metodoldgicas y pedagdgicas que contribuyan a brindar una
alternativa diferente e innovadora, que se enfoque a lograr aprendizajes
significativos haciendo uso efectivo de los elementos inmersos en el lenguaje

literario y de las producciones literarias que proporciona el medio.

Entre las causas que han incidido en la situacion antes descrita, se
enuncia, el precario nivel de manejo de la lengua que traen los estudiantes
de educacion media y, que responde precisamente a que en la ensefianza
de la literatura en estos grados no se ha profundizados, lo cual se agudiza si
se hace una revision a los contenidos curriculares de los ultimos afios de

este nivel, donde los estudiantes realizan lectura de diversas obras, para lo



cual deben manejar habilidades y destrezas que le permitan ir construyendo
esa base epistémica conceptual sobre el lenguaje de las obras literarias.
Estas debilidades las van llevando los estudiantes e incluso llegan a la
universidad sin manejar estrategias basicas para entender las ideas
relevantes del texto extrayendo el propdsito del autor, al respecto cabe citar a

Guevara (2010), que sefala lo siguiente:

Los alumnos llegan mal formados a la universidad y con un grado
muy bajo en el analisis de textos. Existen alumnos universitarios
que no saben ni siquiera porque estan leyendo los textos
asignados, convierten la lectura en una actividad indiferenciada y
solitaria, para ser realizada con el unico vago fin de saber que dice
el texto o en su mayoria de las veces solo repetirlo sin entenderlo y
olvidarlo (p.

1)

Esa falta de practica y habitos lectores en los estudiantes se debe a
la poca motivacion por la lectura, debido a que muchas de las lecturas en
educacion primaria y secundaria lo alejan de la comprension de los textos,
sobre todo cuando se refiere a obras de literatura, cuentos, poemas o
novelas, que precisamente por lo matices linguisticos, de los que se vale el
autor hacen que esa recursividad literaria no sea comprendida por quienes

leen las obras.

En tal sentido se puede decir que este es el camino para ensefar
literatura por y para la excelencia, dando a conocer la belleza que se
esconde en los textos literarios y el uso de los diferentes elementos que se
configuran en el lenguaje literario, utilizado por los autores para expresar sus
sentimiento y transmitir sus ideas, es por ello, que en los procesos de
formacién de los docentes en el area de ensenanza de los recursos literarios
necesitan recibir el apoyo necesario para que continuen optimizando la

calidad de la ensefanza de la literatura. Al respecto Angarita, M. (2005)



expone: “Los docentes deben vivir para aprender, solo entonces pueden
trabajar para instruir”. (p. 5).

Esa es la labor del docente hoy dia, entendiendo que deben
propiciar practicas de analisis literario en distintos espacios y escenarios: el
hogar, la universidad, los espacios publicos en general, centros de revistas,
sedes de periddicos, los lugares de dibujos, comunidades y circulos de
estudio; al respecto Foucambert (2002) sugiere que la animacién o
motivacion en torno a los libros revista periddicos deberia ampliarse para
generar escenarios de dialogo que fortalezcan la comprension del lenguaje

literario.

Otro de los elementos que ha contribuido con la precaria ensefanza
de la literatura, es la mecanizacion del proceso de ensefianza, no es
satisfactorio si el estudiante no tiene interés por aprender a interpretar el
contenido del texto literario. En concordancia con ello, Calvo (2005) sostiene

en sus postulados:

La ensefanza de la literatura, se ha caracterizado por ser una
parte mas de la ensefianza del espafol o castellano; por una
ausencia del estudio profundo de las obras, no se leen los libros
se informa sobre ellos, la ausencia del libro trae como
consecuencia la ausencia de la teoria y critica literaria, porque
es desde las obras que nace un pensamiento sobre lo literario y
no al contrario. (p.100).

La ensefianza de la literatura requiere que se haga una revisién en
las intencionalidades del proceso, buscando obtener resultados significativos,
lo cual supone que el estudiante de castellano vy literatura se apropie de los
elementos tedrico - practicos para ir a los espacios de aprendizaje a ensefar
cémo realizar analisis literario. Otra de las causas en las que subyace el nivel
actual de la ensefianza literaria en los espacios universitarios, se encuentra

en la poca motivacion por la literatura. Los estudiantes muestran rechazo por



los textos literarios y sus diferentes géneros, lo cual obedece a que en la
mayoria de los casos no dominar el lenguaje literario, no identifican la
perspectiva del narrado, carecen de habilidades para evaluar
psicologicamente a los personajes y las figuras literarias de las cuales se
vale la literatura para hacer belleza por medio de las palabras con la

intencion de recrear al lector.

Estas ideas han traido consigo que los estudiantes se inclinen por
otro tipo de textos, que no son literarios o que la lectura de las obras se limita
a presentar un resumen oral y escrito de la tematica planteada, alejada de lo
que plantea la critica literaria y, los pasos que desde el analisis literario se
pueden desarrollar para que la asimilacién de las obras sea completa y
responda a las exigencias curriculares que se quieren lograr en el perfil del

egresado.

Por consiguiente, un buen analisis literario es el que responde a las
necesidades e interese de los estudiantes, de alli que la Universidad

Auténoma de México (2014) sehnala:

El texto literario requiere para su apropiacion, para su analisis,
de distintas redes: linglisticas, literarias, artisticas que den
sentido a la construccion del texto, asi como de la recuperacion
de los distintos contextos. La lectora, el lector deben dominar
distintas competencias que les permitan saber ajustarse a la
interpretacion mas adecuada, saber que no todas las
interpretaciones son posibles y que un texto literario exige un
minimo de competencias en diversos campos. (p.7).

De lo antes expuesto, se concluye que la lectura de obras literarias
implica que el lector debe asumir una postura critica frente a las obras, de la
mano con diversas habilidades interdisciplinarias que convergen en el arte

escrito. Ello supone que los profesores que abordan analisis literario y las



diversas asignaturas tengan que planificar de manera ordenada el proceso
de lectura de las obras que responda a los contenidos tedricos abordados en
los subproyectos tedricos.

Esta realidad es contextualizada en la Universidad Nacional
Experimental de los Llanos Occidentales Ezequiel Zamora, UNELLEZ-Apure,
en la Municipalizada Achaguas, donde se observa como hay debilidades en
la produccion de analisis de las obras literarias, lo cual se acrecienta en
subproyectos claves como: Literatura universal, literatura hispanoamericana |
y Il, Literatura Venezolana | y Il, que requieren de un andlisis literario en

profundidad.

Estas apreciaciones, demarcan una problematica relacionada en primer
lugar con las estrategias que utilizan los docentes universitarios para
abordan los analisis de obras literarias en los diferentes subproyectos del
pensum de estudio de la licenciatura en educacion mencion: castellano y
literatura, las cuales resultan aisladas de los objetivos de aprendizaje y no
estimulan la lectura de obras literarias en los estudiantes, y en segundo
lugar, con respecto a la falta de orientacion tedrico-practica para el disefo de
instrumentos que permitan realizar analisis a profundidad de las obras

literarias.

De alli que se presente la necesidad de realizar una investigacion que
permita proponer un guion didactico de analisis literario para la ensehanza de
la literatura en los estudiantes de Castellano y Literatura de la UNELLEZ
Municipalizada Achaguas, Estado Apure, desarrollada como una contribucion
pedagdgica que permita optimizar el proceso de ensefanza del lenguaje

literario. En relacion a ello, se desprenden las siguientes interrogantes:

¢ Qué conocimientos poseen estudiantes de Castellano y Literatura de

sobre los elementos que estructuran el analisis literario?
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¢, Cuadles son las estrategias pedagogicas que utilizan los docentes de
Castellano y Literatura de la UNELLEZ Municipalizada Achaguas para la
ensefanza del analisis literario?

¢ Qué corrientes literarias y géneros son implementadas por los
docentes de Castellano y Literatura para la ensefianza del lenguaje literario y

sus elementos?

¢Como un guion didactico de analisis literario contribuye para la
ensefianza de la literatura en los estudiantes de Castellano y Literatura de la
UNELLEZ Municipalizada Achaguas, Estado Apure?

Objetivos de la investigacion

Objetivo General

Proponer un guion didactico de analisis literario para la ensefianza de la
literatura en los estudiantes de Castellano y Literatura de la UNELLEZ

Municipalizada Achaguas, Estado Apure.

Objetivos Especificos

* Indagar los conocimientos que poseen estudiantes de Castellano y
Literatura sobre los elementos que estructuran el analisis literario.

+ Senfalar las estrategias pedagodgicas que utilizan los docentes de
castellano y Literatura de la UNELLEZ Municipalizada Achaguas, para la
ensefanza del analisis literario.

* Enunciar las corrientes literarias y géneros que son implementados por
los docentes de castellano y Literatura para la ensefianza del lenguaje

literario y sus elementos.
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« Elaborar un guion didactico de analisis literario para la ensefanza de la
literatura en los estudiantes de castellano y Literatura de la UNELLEZ

Municipalizada Achaguas, Estado Apure.

Justificacion de la investigacion

El presente estudio se enmarca en el area de investigacion ciencias
de la educacion de la UNELLEZ, especificamente en la linea de investigacion
Recursos para el aprendizaje. El placer por la literatura, se logra a través de
textos recreativos, para que de esta manera los lectores logren valorar el
proceso de lectura y asi lleguen a tomar conciencia de que leyendo
constantemente pueden mejorar sus habilidades lectoras para también lograr

otros conocimientos.

Para algunos investigadores las estrategias para difundir vy
promocionar la literatura no son suficientes, pues, hace falta involucrar a los
lectores, de tal forma que se sientan atraidos por lo que se va a aprender y
encuentren fascinacion en el desarrollo de los contenidos, en otras palabras,
habra que motivarlos a buscar en su interior y a manifestar sin ningun tipo de
cohibicion sus intereses. Es por ello que la presente investigacion se ve

justificada al considerar las siguientes razones:

En lo pedagodgico, el estudio se orienta a propiciar una alternativa
efectiva que se enfoque a lograr consolidar aprendizajes significativos
haciendo uso efectivo de las herramientas y recursos que estan al alcance
de los estudiantes, leyendo de manera guiada las obras de reconocidos

escritores internacionales, nacionales, regionales y locales.

En lo institucional, el interés y la motivacion de los estudiantes por

comprender los diferentes elementos inmersos en el lenguaje literario, son
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fundamentales para el logro del perfil del egresado que se quiere formar, por
lo cual se hace necesario innovar a la accién docente con estrategias y
recursos que se orienten hacia el logro de tales objetivos, y que resulten
viables para aplicar en los contextos universitarios.

En lo cultural, con este estudio se busca fomentar habitos para el
desarrollo de las practicas de lectura sobre obras literarias, los cuales estan
ligados a la asimilacién del contenido de una obra literaria y al lenguaje
utilizado por el autor para expresar sus ideas, emociones y sentimientos, lo
cual le genere a los lectores ir desarrollando un analisis literario ordenado y

guiado.

En lo metodolégico, el presente estudio enmarcado en una
investigacion cuantitativa, que busca proponer un guion didactico de analisis
literario para la ensefianza de la literatura en los estudiantes de Castellano y
Literatura, como una contribucion a la docencia y, de igual manera se
constituira en una referente tedrico para estudios relacionados con las

variables estudiadas.

Alcances y limitaciones de la investigacion

Alcances

La presente investigacion se orienta hacia la propuesta de un guion
didactico de analisis literario para la ensefanza de la literatura en los
estudiantes de Castellano y Literatura; de manera que se explique otra
alternativa pedagdgica que sea viable para mejorar los procesos de
ensefianza del lenguaje literario por parte de los docentes y la asimilacion de
los mismos como aprendizaje en los estudiantes; a la vez que le propicie el
estimulo por las practicas lectoras y el realce de los valores literarios en

todas las escalas: internacionales, nacionales, regionales y locales.
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Si bien la mayoria de las consideraciones que se realizan pretenden
tener una validez general, las referencias de los hallazgos que se puedan
encontrar se orientan a mejorar los procesos de aprendizaje de la
literatura y en particular el desarrollo de habilidades, destrezas vy
competencias para optimizar los analisis literarios, considerando que al
momento de leer las obras literarias se busca promover y fortalecer la
asimilacion de aspectos inmersos en las obras y que quedan a la

imaginacioén de los lectores.

Limitaciones

Por otra parte, se vislumbran como posibles limitaciones para la

realizacion del presente trabajo las siguientes:

De orden Metodoloégico: El hecho de que se realizara especificamente
a una fraccion del sector, lo que no permitira su generalizacion en referencia

a las variables estudiadas.

Operativo: La subjetividad de la poblacion al responder a las técnicas e
instrumentos de recoleccion de datos que se aplique, quienes pueden o0 no

contestar en su totalidad los items indicadores de cada variable.
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MARCO TEORICO REFERENCIAL

Antecedentes de la Investigacion

Para estructurar los antecedentes que dieron origen al presente
estudio, se realizd una revision bibliografica exhaustiva a los fines de
construir un panorama investigativo previo. Atendiendo a las ideas
planteadas, se seleccionaron las investigaciones que se consideraron mas

relevantes, algunas de las cuales se resenan a continuacion:

Arellano (2012), realizo un estudio denominado: La Competencia
Literaria en educacion infantil: estrategias didacticas y materiales literarios
como factores de desarrollo, presentado como requisito para optar al titulo de
doctora en pedagogia en la Universidad de Valladolid Espaia, el propésito
fue proponer el uso de estrategias didacticas y materiales literarios para el
desarrollo de la competencia literaria. En lo metodoldgico el estudio se
sustentd en la metodologia cuantitativa, con un disefio documental y

apoyado en proyecto factible.

Entre las recomendaciones a las que llega esta autora se encuentra:
“Es necesario buscar alternativas para incrementar el canon de lectura de la
maestra/o, dado que determina en gran medida el tiempo, las estrategias, la

seleccion de materiales leidos y el desarrollo de la competencia literaria que
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logren” (p.444). Esto evidencia que en los escenarios educativos la
ensefianza de la literatura debe ser revalorizada, con estrategias
innovadoras que permitan sumergirse al mundo de lo escrito, por lo cual
desde la praxis docente se debe fortalecer la ensefianza literaria.

Esta investigaciéon se relaciona con el presente estudio por cuanto
ambas tocan elementos que corresponden a la ensefianza literaria y, aunque
en estratos poblacionales diferentes, se busca la comprensién de la
competencia literaria como un elemento imprescindible que motive al lector,
que le invita a sumergirse en ese maravilloso mundo dibujado con la
magistral pluma del autor, se trata de llevar la ensefianza de los elementos
inmersos en la literatura y que vaya a crear una cultura de andlisis,

extrayendo esos elementos del lenguaje literario.

De igual manera, se enuncia el trabajo realizado por Quintana (2009),
desarrollo una investigacion titulada: El extrafiamiento en la ensefianza de la
literatura: Una propuesta didactica, presentada como requisito para optar al
titulo de magister en literatura Hispanoamericana, el objetivo de esta
investigacion fue proponer el extrafiamiento en la ensefianza de la literatura,
metodologicamente el estudio se enfoca en el paradigma positivista, con
disefio documental y bajo la modalidad de proyecto factible, entre los

aportes que hace esta autora se resalta el siguiente:

En contenido, es decir los fines, buscamos acercar a los
estudiantes al texto literario como el cual provee un
conocimiento libre y espontaneo, buscamos formar alumnos
sensibles, analiticos, reflexivos, con capacidad de critica y de
autocritica. En forma, es decir, los medios, buscamos que a
través de este proceso educativo encuentren esparcimiento,
recreacion, juego y placer estético, en una dinamica que rompa
cada vez mas los esquemas autoritarios, tradicionales vy
rutinarios, buscando que esta percepcion de la ensefianza no
sea automatica, sino que permanezca en esa percepcion de los
estudiantes, viva y dinamica (119).
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Estas ideas reconocen lo importante que es que desde los escenarios
educativos se fortalezca la ensefianza de la literatura, pero no de una forma
monodtona, castigativa o represiva como se ha hecho muchas veces, sino que
sea un estudio que invita al lector a leer mas, hasta la comprensién del
proposito del autor y de la finalidad del texto. Se trata de propiciar una
interaccion que recrea, entretiene y produce placer al lector, que lo acerca al

mundo descrito o reflejado en cada linea.

Este estudio se relaciona con la investigacién en curso por cuanto se
busca proponer estrategias que sean innovadoras y novedosas para
coadyuvar al proceso de ensefianza en los escenarios universitarios,
favoreciendo la comprension de la literatura y permitiendo la adquisicion de
habitos lectores en los estudiantes, que son esenciales para el desarrollo del

gusto por las manifestaciones literarias.

Asimismo, se presenta el trabajo realizado por Rojas (2011), con el
titulo de: Las Tramas del Ayer: Hacia una historia compleja de la literatura
venezolana, presentado en el Departamento de Educacion, Humanidades y
Artes de la Universidad Nacional Experimental de Guayana. Este estudio
busco problematizar el corpus de las historia de la literatura venezolana,
caracterizando y clasificando su discurso en paradigmas, para generar una
producciéon tedérica denominada historia compleja de la literatura. En lo
referente a lo epistemoldgico, el estudio se enmarco en el paradigma

postpositivista, mediante el método de analisis del discurso.

El presente estudio se toma como referente por cuanto ambos buscan
el estudio de la literatura en los contextos del arte escrito que recrea al lector,
pero que a su vez se hace preciso que quienes accedan a la literatura se

preocupen por entender el lenguaje expresado alli, bajo este enfoque la
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literatura debe ser impartida bajo un escenario de guia, donde el docente vea
la construccién literaria como un proceso complejo, metacognitivo que
produzca en el lector interés y gusto por la trama de cada una de las obras.

Teorias de apoyo a la investigacion

Teoria del aprendizaje sociocultural de Vygotsky

Vygotsky (1988) sostiene que la interaccion social y el desarrollo de los
procesos mentales dependen de las formas de mediacion implicadas en ellos.
Los diversos lenguajes son considerados elementos centrales en estos procesos
que desafian los procesos psicoldgicos superiores. Se concibe el uso de las
herramientas como una de las condiciones para sentar las bases del desarrollo,
consolidacién y cambio de tales procesos modo necesario, aunque no suficiente,
ya que igual peso tendra el “trabajo socialmente organizado” debido a que su

uso deberia ir acompafado de una organizacion del entorno.

Esta teoria, plantea la idea de la tarea planificada de reconstruir (y construir
y disefar) sitios en Internet, proponer navegaciones porricas interfaces que
comprometan insumos cognitivos y que impulsen la “zona de desarrollo proximo”
(Vigotsky), es fundamental para el desarrollo psicosocial de personas criticas.
Los individuos aprenden de manera continua, procesal, bajo este enfoque se
requiere que los estudiantes sean guiados para el desarrollo de su proceso de
aprendizaje en lo referente a la literatura, donde el docente universitario juega un

papel fundamental.

Esta teoria viene a reforzar el presente estudio, pues se busca que desde
las universidades los estudiantes sean guiados al analisis de las obras literarias,
venciendo la impronta tediosa de la ensefianza tradicional, o bien sea, solo por
llenar un requisito de planificacion para un disefio de evaluacion. Lo que se

quiere es que se aborde la literatura por placer, el aprendizaje significativo y
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sobre todo para dar cumplimiento a la esencia de la literatura que es producir
goce estético a quien lee.
Teoria del constructivismo

El constructivismo, urge de la recopilacion de una serie de ideas de
diversos pensadores, los cuales convergen en un punto, resumido en la
capacidad que tiene el ser humano de liderizar su proceso de aprendizaje, en
funcion de lo que ya sabe y conoce. Al respecto Ausubel (1983 ) dice:

El alumno debe manifestar [...] una disposicién para relacionar
sustancial y no arbitrariamente el nuevo material con su estructura
cognoscitiva, como que el material que aprende es potencialmente
significativo para él, es decir, relacionable con su estructura de
conocimiento sobre una base no arbitraria (p. 48).

Desde el enfoque constructivista del aprendizaje, el sujeto cognoscente es
capaz de establecer la relacién I6gica, armédnica y secuencial de esos saberes y
conocimientos que maneja con los nuevos, se trata de una especie de
construccion ascendente, tipo escalera, donde la base del conocimiento nuevo
es la que ya se posee. Para Frida Diaz Barriga (2005), citado por Baquerizo
(2013) existe un acuerdo entre las diferentes perspectivas del constructivismo,
basado en la generacién de un “aprendizaje es (o debiera ser) un proceso activo
de construccion de significados mas que un proceso de adquisicion de
informacion” (p. 59). El presente estudio se enmarca en la construccion del
conocimiento, partiendo de las ideas que para comprender el contenido de las
obras literarias se requiere que los estudiantes manejen habilidades de analisis
del texto que son esenciales para entender lo complicado de un lenguaje que

tiene la funcioén recreativa.

Teoria de la creatividad
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La Creatividad

En el aprendizaje y disfrute de la literatura, la creatividad la creatividad
toma wun rol importante para impulsar esa beneficiosa labor. En
consecuencia, la teoria de la creatividad se comporta como un basamento
tedrico que trata de explicar la naturaleza y el porqué del pensamiento
creativo. Contenido en donde convergen aportes y explicaciones de diversos
autores que al respecto han opinado. Para Matussek citado por Lima (2008)
la creatividad es “algo nuevo relacionada con términos como originalidad,
capacidad inventiva, flexibilidad, descubrimiento, cosa extraordinaria e
inteligencia”. (p. 11).  Asimismo, Rodriguez (1995) expresa que la
“creatividad es la capacidad de producir cosas nuevas y valiosas. Las cosas
incluyen o pueden ser un método, un estilo, una actitud, una idea o un
objeto” (p. 22)

Este autor permite vislumbrar a la creatividad como la produccion de algo
nuevo diferente a lo que existia anteriormente, eso implica el desarrollo de
formas de pensar, actuar y dirigir acciones, orientadas hacia la busqueda de
lo novedoso, que causa impacto, que innova, que es motivo de
reconocimiento. Siendo caracteres imprescindibles de la nueva idea, la
novedad y el valor. Esta teoria sirve de asidero teérico al presente estudio
por cuanto se trata de estimular la capacidad creativa de los estudiantes,
para producir una lectura a gusto y placentera, la literatura propicia un
intercambio de saberes, sensaciones y experiencias en las cuales el lector

se sumerge, extrayendo los datos mas relevantes.

Bases tedricas conceptuales

Literatura
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La palabra literatura adquiere a veces el valor de nombre colectivo
cuando denomina el conjunto de producciones de una nacion, época o
corriente; o bien es una teoria o una reflexién sobre la obra literaria; o es la
suma de conocimientos adquiridos mediante el estudio de las producciones
literarias. En sintesis, el autor, sefala que la literatura, mas que una

definicidén, es una suma de adjetivaciones limitadoras y especificas.

Para Barthes (Ob. Cit, 120), la literatura no es un corpus de obras, ni
tampoco una categoria intelectual, sino una practica de escribir. Como
escritura o como texto, la literatura se encuentra fuera del poder porque se
esta obrando en él un trabajo de desplazamiento de la lengua, en la cual
surten efecto tres potencias: mathesis, mimesis, semiosis. Como la literatura
es una suma de saberes, no existe un tema general que pueda fijar o
fetichizar a ninguno. Cada saber tiene un lugar indirecto que hace posible un
didlogo con su tiempo. Como en la ciencia, en cuyos intersticios trabaja la
literatura, siempre retrasada o adelantada con respecto a ella: “La ciencia es
basta, la vida es sutil, y para corregir esta distancia es que nos interesa la
literatura.”(Barthes, 1986, 125).

Funcién Didactica de Ia literatura

La literatura es belleza plasmada en los escritos de diversos autores,
atendiendo a unas lineas orientadoras de caracter general se llaman
corrientes, movimientos y en casos mas especificos géneros, pero todas
estas formas y manifestaciones tienen la funcion de recrear y ensefar algo.
La funcion didactica de la literatura infantil consiste en la utilidad que ésta
puede prestarnos (en base a sus contenidos) para las actividades, tal como
lo plantea Lima (2008), que refiere: “bien sea como motivacién, o como punto
de partida para explicar distintos temas, o para llevar a cabo ejercicios,

plasticos, de expresion corporal, etc. Partiendo de formas literarias tan
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complejas como el cuento, o tan breves y sencillas como la adivinanza“
(p-61).

Esta autora refleja que la literatura lleva inmersa esa funcion didactica,
a través de la cual siempre se busca generar saberes y conocimientos en los
lectores de las obras y es que desde la ancestralidad, la literatura oral fue

utilizada con esa funcion didactica.

Analisis literario

La lectura de obras literarias exige que quien se sumerja en este
mundo, maneje elementos que son necesarios para la construccion del hilo
coherente y discursivo de las ideas que el autor pretende dar a conocer, al
respecto Chiama (2010), sefala: “nadie lee desde la pasividad; se
establecen vinculos en la busqueda de significados de los textos un tanto
previsibles, en algunos casos; insospechados, en muchos otros” (p. 18).
Estas ideas permiten comprender que la lectura de un texto literario, no
puede concebirse desde la linealidad tradicional con la que el estudiante lee

cualquier otro tipo de texto.

En tal sentido, las obras literarias requieren de cierto nivel de
profundidad en el analisis, eso es lo que se llama analisis literario, lo que
involucra elementos externos e internos reflejados en la obra, tales como
datos del escritor, perspectiva del narrador, formas de presentar los hechos,
secuencia cronoldgica, personajes, sus estados animicos, caracteristicas

fisica, formas de expresion, recursos literarios entre otros.

Enseinanza de la literatura en educacion universitaria
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Las actividades de aprendizaje y disfrute de la literatura por lo general
son desarrollados en un unico espacio de aprendizaje, los ambientes
asignados para cada asignatura o subproyecto. En ellos, se realizan las
actividades de lectura, escritura y exposicion de los trabajos derivados, en
donde los espectadores son losl estudiantes de la seccion o semestre. No
hay experiencias creativas en otros espacios de la universidad o comunidad.
Contrariamente, hacer sesiones de lectura y escritura en otros ambientes,
representa una estrategia innovadora para los participantes que los impregna
del espiritu de la libertad, propicia la motivacion y curiosidad por conocer
lugares diferentes e inexplorados y rompe con el esquema tradicional del

encierro en el aula de clase.

En relacion a la ensefianza de la literatura, Chiama (2010), sefiala: “la
ensefanza de la lengua y la literatura son indisociables para la formacién
linguistica y comunicativa del individuo, puesto que comparten el espacio
comun de la expresion. El uso estético de la lengua genera literatura” (p. 31).
Estas permiten deducir, que desde los espacios universitarios en el caso de
los estudiantes de castellano y literatura, la ensefanza literaria debe
complementarse con la ensefanza de la lengua, lo que implica el uso
correcto del lenguaje, para alcanzar lo que Chiama (Ob. Cit), refiere: “esto
implica para el sujeto conocer los factores que palabras, sonidos,
estructuras, significados, etc., adquieran una dimensién adicional’(p. 31), lo
cual es novedoso para quien lee, generando un clima de aprendizaje, con

expectativas y despertando inquietudes e intereses por lo leido.

Bases Legales

La fundamentacion legal de este estudio tienes sus bases juridicas en
los articulos de la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela
(1999) y la Ley Organica de Educacion (2009).
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En la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999),
en el Capitulo VI, De los Derechos Culturales y Educativos, en los articulos
102 y 103, contempla que “La educacién es un derecho humano y un deber
social fundamental, es democratica, gratuita y obligatoria. (...), tiene como
finalidad de desarrollar el potencial creativo de cada ser humano y el pleno
ejercicio de su personalidad en una sociedad democratica basada en la
valoracién ética del trabajo y en la participacion activa. Toda persona tiene
derecho a una educacion integral de calidad, permanente, en igualdad de
condiciones y oportunidades, sin mas limitaciones que las derivadas de sus
aptitudes, vocacion y aspiraciones”. Desde este enfoque el presente estudio
se orienta a contribuir con el proceso de formacion integral del ciudadano de
la mano con el desarrollo de una practica docente innovadora, que revitalice

la ensefianza de la literatura en los espacios universitarios.

En lo que respecta a la Ley Organica de Educacion (2009), sefiala en
su articulo 4 senala que la educacion esta orientada al desarrollo del
potencial creativo de cada ser humano en condiciones histéricamente
determinadas, constituye el eje central en la creacidn, transmision y
reproduccion de las diversas manifestaciones y valores culturales,
invenciones, expresiones, representaciones y ceracteristicas propias para
apreciar, asumir y transformar la realidad. En referencia a este articulo la
educacion debe ir a desarrollar las potencialidades del ser humano. De igual
manera el articulo 32 de la citada ley sehala que “La educacion universitaria
profundiza el proceso de formacién integral y permanente de ciudadanos
criticos y ciudadanas criticas, reflexivos o reflexivas, sensibles vy
comprometidos o comprometidas, social y éticamente con el desarrollo del
pais, iniciado en los niveles educativos precedentes”. Estas ideas permiten
reconocer lo importante de generar desde los escenarios de la educacion
universitaria una formaciéon completa en lo que corresponde al analisis

literario.
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Sistema de Variables

Las variables tienen un valor fundamental para el investigador, por
cuanto son las caracteristicas susceptibles de medicién, relacionadas con un
fendbmeno estudiado. A continuacion se muestra el mapa de variables donde

se muestra cada una de ellas:



‘se|nge4 ‘sepuaka) ‘sojiw ‘soAesus

"SojusWg|e
sns A oueusy| olenbus| |op

4% ‘sejoAou ‘sojuand ‘ejsaod :S0JaUID) eZUBUSSUS k| eled einjels)
'salosajoid A sejuelpnise owsl|jou) K ouej@ise) ep s8U80p
so| e epeol|de oleuosan ‘ooIBew owsljeay ‘owsipienbuep so| Jod  sopejuswsa|dwi
‘OWISIUIBPON ‘OWSIoNUBWIOY solaugb A uos anb solaugb A seuelsy|
G-l ‘Selela}l| SejualIo) SeLIela)l| S8JuallI0) | S8JUsLLI0D se| Jelpunu3j
oL sajeqad
6 wngje ap uoldeloge|q
8 SOLI0JBSISAUOD
/ sauoloezijewelq "oleId)| SiSljeue
9 SeoljoepIp seing [op ezueussus E| eJed
g pepipunjold us sisijeuy ‘senbeyoy  epezijedioiunpy
“"salo0saj0id b odnib ua seinjos] Z3T773aNN Bl @p einjesal
so| e epeol|de oleuo)sany e S9|enpIAIpUl SBIN}0aT A ougjeisen ap ss8ju800p
z s2.q|| sedn}oo] seolbobepad so| uezijyn anb seoibobepad
L sepeubise seinjooT selbajelis] selbojelse  se|  leeuss
cl selojelop
L seojjuewas selels)l| seanbi4
oL SeoljoejuUIS Sellela)l| sednbi4
6 seolbojoiow seLelay| seinbi4
8 uoisaldxa ap sew.o
L owsluobejuy
‘'sojueIpn}se 9 SouoloeeY
so e onmo__am. oLBUONSANY ] safeuosiad so| ap oulue ap sopejs] ‘oueldy|
: ’ : saleuosiad sisijeue [® uelnonJse
b SO| 8p SBIIS]) SeoNslIa)oeIe) anb sojusws@ soO| 8Iqos
e ejbojouoi) oLelay| ap eunjessy] A ouejlse)
z Jopelleu |ap eAljoadsiad sisijeue ai1qos ap sajuelpnisa uaasod anb
L eolelboig ugisiney SOJUBIWIO0U0D sojusiwioouod so| Jebepu|
JLN3IN4d/OLNINNYLSNI SINTL] S340avaIdNnI 319VIHVA S0JI4193dS3 OAlL3Irdo

sa|qelieA ap ugidezijeuoldesado
‘L ejqeL

ve



‘(8102) so4eui :a3uang




27

CAPITULO lll MARCO METODOLGICO
Diseno de Investigacion

Toda investigacion parte de la base fundamental el ir en busqueda de
respuesta a los objetivos de un estudio, por tal motivo este proyecto se
ubicara como un disefio de campo, que segun Andrade (2006) “es aquella en
la cual se recolecta la informacién directamente en la realidad donde se
presentan” (p.87). De esto se deduce, que la investigacion se fundamenta en
la utilizacién de elementos como la observacion, interpretacién y posterior
andlisis de las determinadas variables en estudios, dentro de su propio

contexto.

Con respecto a los esquemas metodolégicos la investigacion se
identifica con un disefio de campo que a juicio de Arias (2011), plantea que:
"consiste en la recoleccion de datos directamente de la realidad donde
ocurren los hechos, sin manipular o controlar variable alguna" (p.48).
Asimismo, Sabino, (2008), alude que: "los datos primarios obtenidos
directamente de la realidad, permitiendo abocarse a estudiar los fendmenos
sociales en la realidad misma donde se producen" (p. 36). Ya que se
tomaran los datos de situaciones reales para llevar a cabo la investigacion, a
través de las personas que estan involucradas en la poblaciéon que conforma

el estudio.

Igualmente, el disefio de investigacion, en este estudio se considera no
experimental, sobre este particular, Hernandez, Fernandez y Baptista (2007)
sefalan que estas son “aquellas que se realizan sin manipular
deliberadamente las variables, es decir, no se varia intencionalmente la

variable independiente, simplemente lo que se hace es observar las
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funciones tal y como se dan en su contexto natural para después analizarlo”
(p- 189). Por lo que este proyecto se corresponde investigacion es no
experimental porque en ningun momento se pretendera manipular las
variables, sino que sencillamente, se describiran los hechos tal y como se

presentan y luego se analizaran para obtener una informacion real.

Nivel de la investigacion

Igualmente, la investigacibn se considera enmarcada en un nivel
descriptivo, que segun Marquez (2006), afirma: La investigacion descriptiva
no tiene la posibilidad de manipular las variables, ya que los hechos que se
observan implican sucesos que han tenido lugar en un tiempo y en un
espacio especifico, en todo caso el investigador tiene la potestad de operar
los instrumentos de observacién y descripcion y la forma en que se
relacionen los hechos para su analisis posterior (p. 6). De lo anteriormente
senalado, se desprende que en este estudio se realiza un andlisis de los

hechos que se observen a través de la descripcion.

Modalidad de la Investigacién

El presente estudio se ubica en la modalidad de proyecto factible,
basado en una investigacion de campo de tipo descriptivo, es decir, de
acuerdo a la naturaleza del problema y la profundidad del analisis que se
quiere abordar, resulta conveniente la seleccion de la modalidad de
investigacion denominado proyecto factible, que segun Balestrini (2007),
expresa que la misma consiste en: “una proposicién sustentada en un
modelo operativo factible orientada a resolver un problema planteado o a
satisfacer necesidades en una institucion o campo de interés nacional” (p.

117). En atencién a esta modalidad, la investigacion que se plantea, se
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cumpliran dos aspectos fundamentales como son el diagnostico y la

formulacion de la propuesta derivada del estudio.

Poblaciéon y Muestra

Poblacion

La poblacion se corresponde al universo o poblacién de investigacion,
esta constituido por todas las personas, objetos 0 cosas que sirven de base
para plantear el problema y que por su naturaleza presentan caracteristicas
importantes dentro de un contexto determinado. Hamdan (2006), la define
como: "El grupo al cual el investigador trata de aplicar las generalizaciones
obtenidas, e intenta formar afirmaciones que sean valederas para ese

conglomerado” (p. 116).

Del mismo modo, Sierra (2009), afirma que la poblacion es un:
“‘Conjunto de unidades que se requiere estudiar y podrian ser observados
individualmente en el estudio”. (p. 179). Para efectos de esta investigacion, la
poblacién la constituyen: 80 estudiantes y 10 profesores de Castellano y
Literatura UNELLEZ Municipalizada Achaguas.

Muestra

De la poblacion por razones practicas, es conveniente tomar muestras
o partes representativas. Al respecto Marquez (ob. cit.), sefala: "La muestra
constituye una parte o subconjunto de la poblacién en las que se supone
estan presentes las caracteristicas que identifican a la totalidad de la
poblacion" (p. 119). Por el hecho de ser una poblacion pequena, se toma

como muestra de estudio a la totalidad de la poblacion, es decir, el 100% de
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los estudiantes de castellano vy literatura y el 100% de los profesores de
castellano y literatura de la UNELLEZ Municipalizada Achaguas.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Es importante referir que cuando se elabora un proyecto de
investigacion, es necesario seleccionar las técnicas e instrumentos
necesarios y apropiados para lograr la recopilacién de la informacion
pertinente. Estas técnicas e instrumentos son muy variados, por lo que se
debe escoger exactamente aquellos que van a permitir al investigador la
clase de datos requeridos en el trabajo investigativo. En relacion a las
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, la técnica utilizar sera la
encuesta, la cual se define segun Hurtado, (2008) como “la técnica donde se
obtiene la informacion a través de preguntas a otras personas”. En este
sentido la técnica de recoleccion de datos: es el conjunto de procedimientos
que se realizan durante un proceso de recoleccion de informacion para

registrar datos valiosos que se obtiene durante el proceso investigativo.

Visto de esta manera, en este proyecto se empleara la encuesta en su
modalidad de cuestionario. En este contexto, Arias (2011), afirma que: “El
cuestionario es la modalidad de encuesta que se realiza de forma escrita
mediante un instrumento o formato en papel contentivo de una serie de
preguntas”. (p. 74). Especificamente, se elaboraran dos (2) cuestionarios,
uno que aplicara los docentes y directivos; y segundo que se aplicara a los
padres, madres y representantes contentivos de items utilizando preguntas

dicotomicas (Si — No).

Validez y Confiabilidad

Validez de los Instrumentos
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El proceso de validacion de contenido de los instrumentos, segun
Hernandez y otros (2008) se refiere: “al grado en que un instrumento de
mediciéon mide realmente la(s) variable(s) que pretenda medir, o refleja un
dominio especifico de contenido de lo que se mide" (p. 236). En este sentido,
la validacion del instrumento se realizara a través de consulta a un grupo de
expertos o especialistas en diferentes areas del conocimiento, esto con la
finalidad de obtener su juicio, logrando como resultado validar los items y
precisar de este modo que los instrumentos midan lo que pretenden medir,
estos validaran contenido, redaccion, pertinencia de los items con las

variables y los objetivos, a su vez generaran cambios de ser necesarios.

Analisis de Datos

Como el proyecto se corresponde con una investigacion cuantitativa, el
analisis estadistico de esta investigacion, se llevara a cabo de la siguiente
manera: (a) Tabulacion de datos mediante el uso de cuadros. (b) Analisis de
Interpretaciéon de los cuadros mediante el uso estadisticas descriptivas,
especificamente porcentaje simple y analisis. En este contexto, cabe
mencionar a Lumdberg citado por Tamayo (2006), quien define la estadistica
descriptiva como: “La recopilacion, presentacion, analisis e interpretacion de

datos numéricos” (p. 82).

De esta manera se realizard la recopilacion recogiendo los datos
directamente de la realidad utilizando un cuestionario; en cuanto a la
presentacién se utilizara tablas y graficos que constituyen el proceso de
tabulacion y finalmente, su interpretacion. En atencion al analisis e
interpretacion de los datos Arias (2011), contempla: "en lo referente al
analisis se definiran las técnicas logicas (induccién, deduccién, analisis y

sintesis) o técnicas estadisticas (descriptivas o inferenciales), que seran
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empleadas para descifrar o que revelan los datos que se han recogido” (p.

55). De acuerdo a esto, los datos obtenidos, seran objeto de tabulacion,

analisis e interpretaciones con el fin de fortalecer el diagndstico que

sustentara la propuesta.

Procedimientos de la Investigacion

Para la realizacion de esta investigacion se cumplieran las siguientes

fases o pasos que se describen a continuacion:

En la Fase Bibliografica, se desarrollara a través de las siguientes
actividades: Recolecciéon de material impreso y electronico relacionado
con la tematica de investigacion, Seleccion del material impreso y
electronico de mayor pertinencia con las variables en estudio, que
constituiran las bases teorias y conceptuales, ubicacion de los
antecedentes de la investigacion.

Fase de Campo, se realizaran las  siguientes
actividades:

Contextualizacion del problema, formulaciéon de los objetivos, seleccion
de la poblacion y muestra, determinacién de la metodologia, disefio y
aplicacion de los instrumentos, analisis e interpretaciéon de los datos.
Para culminar en la Fase Propositiva, se realizara la presentacion,
factibilidad, fundamentaciéon teodrica, estructura y desarrollo de la
propuesta de un guion didactico de analisis literario para la ensefianza de
la literatura en los estudiantes de Castellano y Literatura de la UNELLEZ
Municipalizada Achaguas, Estado Apure.

CAPITULO IV PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS
RESULTADOS

En este capitulo de la investigacion, se presentan y analizan los

resultados obtenidos tras la aplicacion del instrumento de recoleccion de
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datos. La informacion se presenta empleando tablas y graficos estadisticos,
discriminando al detalle, los hallazgos arrojados en cada variable e indicador
escrutado durante la investigacién. Es importante resaltar, ademas, que la
misma esta relacionada con cada item consultado a los sujetos que
conforman la poblacién, para poder visualizar sus particularidades con

respecto al estudio de sus caracteristicas distintivas.

De igual modo, resulta conveniente sefalar que el instrumento fue
aplicado a dos segmentos poblacionales conformado por docentes y
estudiantes, los cuales convergen e interactuan con el fendmeno estudiado.
En tal sentido, parte del instrumento sera aplicado al segmento estudiantes y
otra parte al segmento docentes; mientras que algunos items seran
aplicados a ambos sectores, a los fines de contrastar opiniones y pareceres,

relacionados con el mismo indicador y variable sujeto de estudio.

Atendiendo a las ideas anteriormente descritas, la variable
Conocimientos sobre Analisis Literario, la cual contempla doce (12) items, se
aplicé a las y los estudiantes ochenta (80) estudiantes que conforman la
muestra de este segmento. Por su parte, la variable Estrategias Pedagdgicas
que fue estudiada a través de diez (10) items, se aplicé a las y los diez (10)
docentes consultados. Mientras que la variable Corrientes Literarias vy
Geéneros, comprendié la consulta de ambos segmentos poblacionales, tal
como se refleja en la siguiente pagina, donde se presentan los resultados
pormenorizados, del presente estudio.

Variable: Conocimientos sobre Analisis Literario (Estudiantes)

Indicador: Revision Biografica

Tabla 2.
Revisién Biografica
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Si NO TOTAL

Pregunta N° 1
Fsi) % f(no) % f; %

¢ Sabe Ud. como realizar revisiones biograficas de

autores de obras literarias? 15 18,7565 81,2580 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 1.

Revision Biografica
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Fuente: Linares (2018)

Como fue senalado anteriormente, los resultados aqui presentados,
corresponden a la informacion suministrada por las y los estudiantes. En ese
orden de ideas, al consultarles sobre la interrogante: ;Sabe Ud. cémo
realizar revisiones biograficas de autores de obras literarias? Las y los
encuestados respondieron de la siguiente forma: Quince (15) manifestaron
que “Si” conocen cémo realizar revisiones biograficas de autores de las
obras literarias que consultan, lo cual representa aproximadamente el
diecinueve por ciento (19%) de la muestra; mientras que el restante ochenta
y uno por ciento (81%) dijo “No” saber como ejecutar dichas revisiones, es
decir, sesenta y cinco (65) estudiantes encuestados.

Indicador: Perspectiva del Narrador

Tabla 3.
Perspectiva del Narrador
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SI NO TOTAL
Pregunta N° 2

Fsi) % f(no) % f; %

¢Puede Ud. identificar la perspectiva del narrador en

una obra literaria? 10 12,5070 87,50 80 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 2.
Perspectiva del Narrador
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Fuente: Linares (2018)

Con relacién a la interrogante: ;Puede Ud. identificar la perspectiva
del narrador en una obra literaria? Las y los estudiantes encuestados,
respondieron en las proporciones que se expresan seguidamente: Quince
(15) de ellos, informaron que “Si” saben como identificar la perspectiva del
narrador al momento de leer obras literarias de diverso tipo, lo cual
representa un valor aproximado de doce por ciento (12%) del total de
estudiantes consultados. Esta cifra es bastante baja, tomando en cuenta que
el restante ochenta y ocho por ciento (88%) de las y los encuestados,
sostuvo que “No” podia hacerlo, proporcién que incluye un total de setenta
(70) estudiantes de la carrera de Licenciatura en Educacion, Mencion

Castellano y Literatura de la UNELLEZ, Municipalizada Achaguas.
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Indicador: Cronologia

Tabla 4.
Cronologia

Si NO TOTAL
Pregunta N° 3

Fsi) % f(no) % fe %

¢Ud. posee conocimientos para establecer la

cronologia de una obra literaria? 8 10,00 72 90,0080 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 3.
Cronologia
= Qg Osi ONo
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Fuente: Linares (2018)

Cuando se les consultd a las y los estudiantes sobre el siguiente item:
¢Ud. posee conocimientos para establecer la cronologia de una obra

literaria? Se obtuvieron los resultados que se escriben a continuacion:

Ocho (08) encuestados, manifestaron que “Si” poseian conocimientos
para establecer la cronologia de una obra literaria, cifra esta que representa
un valor aproximado de diez por ciento (10%) del total poblacional estudiado.
Por su parte, el resto de los setenta y dos (72) estudiantes que sirvieron de

fuente para esta investigacion, consideraron que “No” poseen conocimientos
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para establecer la cronologia de una obra literaria, alcanzando un
aproximado de setenta por ciento (70%) del total encuestado.

Indicador: Caracteristicas fisicas de los personajes

Tabla 5.
Caracteristicas fisicas de los personajes

Si NO TOTAL
Pregunta N° 4

Fsi) % f(no) % fe %

¢ Tiene competencias para caracterizar fisicamente

los personajes de una obra? " 13,7569 86,2580 100

Fuente: Linares (2018)

Gréfico 4.
Caracteristicas fisicas de los personajes
u B Gsi BNo
£
Bl
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Fuente: Linares (2018)

Tras la aplicacion del instrumento de recoleccion de informacion,
especificamente ante la interrogante: ¢ Tiene competencias para caracterizar
fisicamente los personajes de una obra? La poblacion consultada, suministrd

los datos que se sefalan a continuacion:

Once (11) encuestados, informaron que “Si” poseen competencias para

caracterizar fisicamente los personajes de una obra literaria, lo cual equivale
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al catorce por ciento (14%) de los encuestados. Mientras que sesenta y
nueve (69) de los consultados manifestaron “No” poseer competencias para
caracterizar fisicamente los personajes de una obra literaria, representando
un total de ochenta y seis por ciento (86%) de la poblacién consultada.

Indicador: Estados de animo de los personajes

Tabla 6.
Estados de animo de los personajes

Si NO TOTAL
Pregunta N° 5

F(si) % f(no) % ft %

¢ Posee Ud. la experticia para entender los estados de
animo de los personajes?

Fuente: Linares (2018)

13 16,2567 83,7580 100

Grafico 5.
Estados de animo de los personajes
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Fuente: Linares (2018)

Con respecto al item: ;Posee Ud. la experticia para entender los
estados de animo de los personajes? Los informantes encuestados para este
estudio, tuvieron a bien de suministrar los datos que se desglosan en la

resefia escrita seguidamente:



39

Un total de trece (13) de las y los consultados, informaron que “Si”
poseen experiencia para entender los estados de animo de los personajes,
es decir, dieciséis por ciento (16%) de la muestra. Por su parte, sesenta y
siete (67) de los encuestados, manifiestan “No” poseer la experticia para
entender los estados de animo de los personajes, representando un total de
ochenta y seis por ciento (86%) de los consultados.

Indicador: Relaciones

Tabla 7.
Relaciones

Si NO TOTAL
Pregunta N° 6

Fsi) % fino) % fe %

¢ Puede Ud. establecer relaciones significativas entre

las tramas y los personajes? 13 16,25 67 83,7580 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 6.

Relaciones
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Fuente: Linares (2018)

En el momento en el cual a las y los encuestados se les formul6 el item:

¢Puede Ud. establecer relaciones significativas entre las tramas y los
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personajes? La poblacion consultada para el desarrollo de esta investigacion,

aportaron los datos que se reflejan a continuacion:

Un total de trece (13) de las y los consultados, informaron que “Si”
poseen experiencia para entender los estados de animo de los personajes,
es decir, dieciséis por ciento (16%) de la muestra. Por su parte, sesenta y
siete (67) de los encuestados, manifiestan “No” poseer la experticia para
entender los estados de animo de los personajes, representando un total de
ochenta y seis por ciento (86%) de los consultados.

Indicador: Antagonismo

Tabla 8.
Antagonismo

SI NO TOTAL
Pregunta N° 7

F(si) % f(no) % ft %

¢Visualiza Ud. situaciones de antagonismo en las

obras literarias? 9 11,2571 88,75 80 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 7.
Antagonismo
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Fuente: Linares (2018)
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Cuando se les consultd a las y los estudiantes sobre el siguiente item:
¢Visualiza Ud. situaciones de antagonismo en las obras literarias? Se

obtuvieron los resultados que se escriben a continuacion:

Nueve (09) encuestados, manifestaron que “Si” podian visualizar
situaciones de antagonismo en las obras literarias, cifra esta, que representa
un valor aproximado de once por ciento (11%) del total poblacional
estudiado. Por su parte, el resto de los setenta y uno (71) estudiantes que
sirvieron de fuente para esta investigacion, consideraron que “No” poseen
conocimientos para establecer la cronologia de una obra literaria, alcanzando
un aproximado de ochenta y nueve por ciento (89%) del total encuestado.

Indicador: Formas de expresion

Tabla 9.
Formas de expresion

Si NO TOTAL
Pregunta N° 8

Fsi) % f(no) % fe %

¢ldentifica Ud. las diversas formas de expresion

. . 8 10,00 72 90,00 80 100
presentes en las obras literarias?
Fuente: Linares (2018)
Grafico 8. Formas
de expresion
= B Osi Bo
(<]
[=]

Fuente: Linares (2018)
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Tras la aplicacion del instrumento de recoleccion de informacion,
especificamente ante la interrogante: ¢ ldentifica Ud. las diversas formas de
expresion presentes en las obras literarias? La poblacion consultada,

suministré los datos que se sefialan a continuacion:

Ocho (08) encuestados, informaron que “Si” pueden identificar las
diversas formas de expresion presentes en las obras literarias, lo cual
equivale al diez por ciento (10%) de los encuestados. Mientras que setenta
(72) de los consultados manifestaron “No” poder hacer tales identificaciones
de formas de expresién, representando un total de setenta por ciento (70%)
de la poblacion consultada.

Indicador: Figuras literarias morfologicas

Tabla 10.
Figuras literarias morfolégicas

Si NO TOTAL
Pregunta N° 9

Fsi) % f(no) % f; %

¢(Puede Ud. identificar las figurasliterarias 8 10,00

morfoldgicas en las obras? 72 90,0080 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 9.
Figuras literarias morfolégicas
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Fuente: Linares (2018)

Con respecto al item: ;Puede Ud. identificar las figuras literarias
morfologicas en las obras? Los informantes encuestados para este estudio,
tuvieron a bien de suministrar los datos que se desglosan en la resefa

escrita seguidamente:

Un total de ocho (08) de las y los consultados, informaron que “Si”
pueden identificar, las figuras literarias morfologicas en las obras, es decir,
diez por ciento (10%) de la muestra. Por su parte, setenta y dos (72) de los
encuestados, manifiestan “No” ser capaces de identificar, las figuras literarias
morfologicas en las obras, representando un total de ochenta y seis por
ciento (90%) de los consultados.

Indicador: Figuras literarias sintacticas

Tabla 11.
Figuras literarias sintacticas

Si NO TOTAL
Pregunta N° 10

Fsi) % f(no) % f; %

¢(Es capaz Ud. de visualizar las figuras literarias

sintacticas en las obras? 8 10,00 72 90,0080 100

Fuente: Linares (2018)



44

Grafico 10.
Figuras literarias sintacticas
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Fuente: Linares (2018)

En el momento en el cual a las y los encuestados se les formulo el item:
¢ Es capaz Ud. de visualizar las figuras literarias sintacticas en las obras? La
poblacion consultada para el desarrollo de esta investigacion, aportaron los

datos que se reflejan a continuacion:

Un total de ocho (08) de las y los consultados, informaron que “Si” son
capaces de visualizar las figuras literarias sintacticas en las obras, es decir,
diez por ciento (10%) de la muestra. Por su parte, setenta y dos (72) de los
encuestados, manifiestan “No” ser capaces de visualizar las figuras literarias
sintacticas en las obras, representando un total de noventa por ciento (90%)
de los consultados durante la presente investigacion.

Indicador: Figuras literarias semanticas

Tabla 12.
Figuras literarias semanticas

Si NO TOTAL
Pregunta N° 11

Fsi) % f(no) % fe %
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¢ Posee Ud. competencias para inferir figuras literarias

semanticas en las obras? 8 10,00 72 90,00 80 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 11.
Figuras literarias semanticas
X x| Lsi LiNo
£
El

Fuente: Linares (2018)

Cuando se les consultd a las y los estudiantes sobre el siguiente item:
¢ Posee Ud. competencias para inferir figuras literarias semanticas en las

obras? Se obtuvieron los resultados que se escriben a continuacion:

Ocho (08) encuestados, manifestaron que “Si” poseian competencias
para inferir figuras literarias semanticas en las obras, cifra esta, que
representa un valor aproximado del diez por ciento (10%) del total
poblacional estudiado. Por su parte, el resto de los setenta y dos (72)
estudiantes que sirvieron de fuente para esta investigacion, informaron que
“‘No” poseer las competencias referidas, alcanzando un aproximado de
noventa por ciento (90%) del total encuestado.

Indicador: Moralejas

Tabla 13.
Moralejas
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Si NO TOTAL

Pregunta N° 12
Fsi) % f(no) % f; %

¢ldentifica Ud. moralejas inmersas en el texto literario

de las obras? 8 10,00 72 90,00 80 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 12.

Moralejas
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Fuente: Linares (2018)

Tras la aplicacion del instrumento de recoleccion de informacion,
especificamente ante la interrogante: ¢ ldentifica Ud. moralejas inmersas en
el texto literario de las obras? La poblacion consultada, suministré los datos

que se senalan a continuacion:

Ocho (08) encuestados, informaron que “Si” pueden identificar
moralejas inmersas en el texto literario de las obras, lo cual equivale al diez
por ciento (10%) de los encuestados. Mientras que setenta (72) de los
consultados manifestaron “No” poder identificar moralejas inmersas en el
texto literario de las obras, representando un total de setenta por ciento

(70%) de la poblacién consultada.
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Variable: Estrategias pedagégicas (Docentes)

Indicador: Lecturas asignadas

Tabla 14.
Lecturas asignadas

Si NO TOTAL
Pregunta N° 1

Fsi) % f(no) % fe %

¢, Ud. emplea la estrategia de las lecturas asignadas? 07 70,0003 30,00 10100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 13.
Lecturas asignadas
X B Cisi GiNo
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Fuente: Linares (2018)

Es importante significar que los resultados presentados a
continuacion, corresponden a los datos aportados por las y los docentes. En
tal sentido, al consultarles sobre el item: ;Ud. emplea la estrategia de las
lecturas asignadas? Las y los encuestados respondieron en las proporciones
que se expresan seguidamente: Siete (07) manifestaron que “Si” emplean la
estrategia de las lecturas asignadas para sus procesos de construccién de
saberes, lo cual representa el setenta por ciento (70%) de la poblacién

encuestada para la realizacion del presente estudio; mientras que el restante
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treinta por ciento (30%) dijo “No” emplear dicha estrategia, es decir, un total
de tres (03) de los docentes consultados.

Indicador: Lecturas libres

Tabla 15.
Lecturas libres

Si NO TOTAL

Pregunta N° 2
Fsi) % f(no) % f; %

¢ Utiliza Ud. la estrategia de asignacion de lecturas
libres?

Fuente: Linares (2018)

03 30,00 07 70,0010 100

Grafico 14.
Lecturas libres
E B Osi GiNo
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Fuente: Linares (2018)

Con relacion a la interrogante: ¢ Utiliza Ud. la estrategia de asignacion
de lecturas libres? Las y los docentes encuestados, respondieron en las
proporciones que se expresan a continuacion: Tres (03) de ellos, informaron
que “Si” utilizan la estrategia consistente en asignar de lecturas libres, o
elegidas por las y los estudiantes, lo cual representa una proporcion de
treinta por ciento (30%) del total de educadoras y educadores consultados.

Por su parte, el restante setenta por ciento (70%) de las y los profesionales
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de la docencia, sostuvieron que “No” usaban la estrategia de permitir a las y
los estudiantes elegir sus lecturas, para un total de siete (07) profesoras y
profesores de la carrera de Licenciatura en Educaciéon, Mencion Castellano y
Literatura de la UNELLEZ, Municipalizada Achaguas.

Indicador: Lecturas individuales

Tabla 16.
Lecturas individuales

Si NO TOTAL
Pregunta N° 3

Fsi) % fino) % fe %

¢Se inclina Ud. por el empleo de la estrategia de
lecturas individuales?

Fuente: Linares (2018)

05 50,00 05 50,0010 100

Grafico 15.

Lecturas individuales
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Fuente: Linares (2018)

Cuando se les consultd a las y los estudiantes sobre el siguiente item:
¢ Se inclina Ud. por el empleo de la estrategia de lecturas individuales? Se

obtuvieron los resultados que se escriben a continuacion:
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Cinco (05) encuestados, manifestaron que “Si” se inclinan por la
utilizacion de la estrategia de asignacion de lecturas individuales, cifra esta,
que representa un valor aproximado de cincuenta por ciento (50%) del total
estudiado. Mientras que el resto de los cinco (05) docentes que sirvieron de
fuente para esta investigacion, informaron que “No” emplean la estrategia de
lecturas individuales en sus encuentros de saberes, alcanzando un
aproximado de cincuenta por ciento (50%) del total encuestado.

Indicador: Lecturas en grupo

Tabla 17.
Lecturas en grupo

Si NO TOTAL
Pregunta N° 4

F(si) % f(no) % ft %

¢Aprovecha Ud. la estrategia de las lecturas en

orupo? 02 20,0008 80,00 10 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 16.
Lecturas en grupo
[x] [x] ;
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Fuente: Linares (2018)

Tras la aplicacion del instrumento de recoleccion de informacion,

especificamente ante la interrogante: ;Aprovecha Ud. la estrategia de las
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lecturas en grupo? La poblacion consultada, suministré los datos que se

sefalan a continuacion:

En primera instancia, dos (02) encuestados, informaron que “Si”
aprovechan la estrategia de las lecturas en grupo, lo cual equivale al veinte
por ciento (20%) de los encuestados. Mientras que los restantes ocho (08)
consultados, manifestaron “No” aprovechar la estrategia didactica basada en
la asignacion de lecturas grupales, representando un total de ochenta por
ciento (80%) de la poblacién consultada.

Indicador: Analisis en profundidad

Tabla 18.
Analisis en profundidad

Si NO TOTAL
Pregunta N° 5

Fsi) % fino) % fe %

¢Usa Ud. la estrategia de analisis en profundidad? 07 70,00 03 30,00 10 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 17.
Analisis en profundidad
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Fuente: Linares (2018)
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Al consultar a los informantes de este estudio, referente al item: ;Usa
Ud. la estrategia de analisis en profundidad? Las y los encuestados, tuvieron
a bien de suministrar los datos que se desglosan en la resena escrita en el

aparte que se presenta a continuacion:

Un total de siete (07) de las y los consultados, informaron que “Si” usan
la estrategia de analisis en profundidad, como estrategia didactica, es decir,
setenta por ciento (70%) de la muestra. Por su parte, los restantes tres (03)
encuestados, manifiestan “NoO” emplear la estrategia de analisis en
profundidad en sus practicas profesionales, representando un total de treinta
por ciento (30%) de los consultados.

Indicador: Guias didacticas

Tabla 19.
Guias didacticas

Si NO TOTAL
Pregunta N° 6

Fsi) % f(no) % fe %

¢Las guias didacticas son utilizadas por Ud. para el

estudio de obras literarias? 04 40,00 06 60,0010 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 18.
Guias didacticas
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Fuente: Linares (2018)
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En el momento en el cual a las y los encuestados se les formulo el item:
¢Las guias didacticas son utilizadas por Ud. para el estudio de obras
literarias? La poblacién consultada para el desarrollo de esta investigacion,

aportaron los datos que se reflejan a continuacion:

Un total de cuatro (04) de las y los consultados, informaron que “Si”
utilizan las guias didacticas, para el estudio de obras literarias, es decir,
cuarenta por ciento (40%) de la muestra. Por su parte, seis (06) de los
encuestados, manifestaron “No” utilizar las guias didacticas para el estudio
de obras literarias en sus disefios de instruccion, representando un total de
sesenta por ciento (60%) de la muestra.

Indicador: Dramatizaciones

Tabla 20.
Dramatizaciones

Si NO TOTAL

Pregunta N° 7
Fsi) % f(no) % f; %

ilas  dramatizaciones  formanparte de [as 03
estrategias empleadas por Usted?

30,0007 70,00 10 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 19.
Dramatizaciones
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=] [x] Cisi GiNo

Fuente: Linares (2018)

Cuando se les consultd a las y los estudiantes sobre el siguiente item:
¢Las dramatizaciones forman parte de las estrategias empleadas por Usted?

Se obtuvieron los resultados que se escriben a continuacion:

Tres (03) encuestados, manifestaron que “Si” empleaban las
dramatizaciones como parte de las estrategias, cifra esta, que representa un
valor aproximado de treinta por ciento (30%) del total poblacional estudiado.
Por su parte, el resto de los setenta (70) docentes que sirvieron de fuente
para esta investigacion, “No” emplean las dramatizaciones como parte de sus
procesos didacticos, alcanzando un aproximado de setenta por ciento (70%)
del total de la poblacion encuestada.

Indicador: Conversatorios

Tabla 21.
Conversatorios

Si NO TOTAL
Pregunta N° 8

Fsi) % f(no) % fe %

¢Utiliza los conversatorios como estrategia para el
analisis de obras literarias?

Fuente: Linares (2018)

07 70,00 03 30,0010 100
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Grafico 20.
Conversatorios
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Fuente: Linares (2018)

Tras la aplicacion del instrumento de recoleccion de informacion,
especificamente ante la interrogante: ¢Utiliza los conversatorios como
estrategia para el analisis de obras literarias? La poblacion consultada,

suministré los datos que se sefialan a continuacion:

Siete (07) encuestados, informaron que “Si” utilizan los conversatorios
como estrategia para el analisis de obras literarias, lo cual equivale al setenta
por ciento (70%) de los encuestados. Mientras que tres (03) de los
consultados manifestaron “No” utilizar dichos conversatorios como estrategia
didactica para el analisis literario, representando un total de treinta por ciento
(30%) de la poblacién consultada.

Indicador: Elaboracion de album

Tabla 22.
Elaboracion de album

Si NO TOTAL

Pregunta N° 9
Fisi) % f(no) % f; %
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¢Aprovecha la estrategia de elaboracion de album
para el analisis literario?

Fuente: Linares (2018)

01 10,0009 90,00 10 100

Grafico 21.
Elaboracion de album
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Fuente: Linares (2018)

Con respecto al item: ;jAprovecha la estrategia de elaboracion de
album para el analisis literario? Los informantes encuestados para este
estudio, tuvieron a bien de suministrar los datos que se desglosan en la

resefia escrita seguidamente:

Uno (01) de las y los consultados, informaron que “Si” aprovechan la
estrategia de elaboracion de album para el analisis literario, es decir, diez por
ciento (10%) de la muestra. Por su parte, nueve (09) de los encuestados,
manifiestan “No” aprovechan la estrategia de elaboracién de album para el
analisis literario, representando un total de ochenta y seis por ciento (90%)
de los consultados.

Indicador: Debates

Tabla 23.
Debates
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Si NO TOTAL

Pregunta N° 10
Fsi) % f(no) % f; %

¢El debate es una de las estrategias utilizadas por

Ud. para el andlisis literario? 02 20,00 08 80,0010100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 22.
Debates
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Fuente: Linares (2018)

En el momento en el cual a las y los encuestados se les formulo el item:
¢El debate es una de las estrategias utilizadas por Ud. para el andlisis
literario? La poblacion consultada para el desarrollo de esta investigacion,

aportaron los datos que se reflejan a continuacion:

Un total de dos (02) de las y los consultados, informaron que “Si”
utilizan el debate como estrategia utilizadas por Ud. para el analisis literario,
es decir, veinte por ciento (20%) de la muestra. Por otro lado, ocho (08) de
los encuestados, manifiestan “No” utilizar el debate dentro de las estrategias
para el aprendizaje de analisis literarios, representando un total de ochenta

por ciento (80%) de los consultados durante la presente investigacion.
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Variable: Corrientes Literarias y Géneros

Indicador: Corriente del Romanticismo

Tabla 24.
Corriente del Romanticismo (Estudiantes)

SI NO TOTAL
Pregunta N° 1

Fsi) % f(no) % f; %

¢ El Romanticismo, fue estudiado durante los

encuentros formativos? 70 87,5010 12,50 80 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 23.
Corriente del Romanticismo (Estudiantes)
= B Qi Cio
L.
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Fuente: Linares (2018)

Para el estudio de cada indicador, es necesario alternar las respuestas
suministradas por cada sector de la poblacidn consultada. En tal sentido, se
iniciara la presentacion de los resultados, con los datos aportados por las y
los estudiantes, con respecto a la interrogante: ¢ElI Romanticismo, fue
estudiado durante los encuentros formativos? Las y los encuestados
respondieron de la siguiente forma: Setenta (70) manifestaron que El
Romanticismo “Si” fue estudiado durante los encuentros formativos, para

aproximadamente el ochenta y siete por ciento (87%) de la muestra; mientras
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que el trece por ciento (13%) dijo “No” haber estudiado dicha corriente
literaria, es decir, diez (10) estudiantes encuestados.

Indicador: Corriente del Romanticismo

Tabla 25.
Corriente del Romanticismo (Docentes)

Si NO TOTAL

Pregunta N° 1
F(si) % f(no) % ft %

¢ El Romanticismo, fue estudiado durante los

encuentros formativos? 09 90,0001 10,00 10 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 24.
Corriente del Romanticismo (Docentes)
- 2 Osi ONo
<]
[
B
Fuente: Linares (2018)

Con relacion a la interrogante: ;ElI Romanticismo, fue estudiado
durante los encuentros formativos? Las y los docentes encuestados,
respondieron en las proporciones que se expresan seguidamente: Nueve
(09) de ellos, informaron que “Si” haber estudiado la corriente literaria del
Romanticismo, durante los encuentros formativos, lo cual representa un total
de noventa por ciento (90%) de los estudiantes consultados. Esta cifra es
bastante alta, tomando en cuenta que solo el diez por ciento (10%) de las y

los docentes universitarios encuestados, sostuvo que “No” habian estudiado
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El Romanticismo durante sus clases, es decir, un (01) docente de la carrera
de Licenciatura en Educacion, Mencion Castellano y Literatura de la
UNELLEZ, Municipalizada Achaguas.

Indicador: Corriente Modernismo

Tabla 26.
Corriente Modernismo (Estudiantes)

Si NO TOTAL

Pregunta N° 2
Fsi) % f(no) % f; %

¢ El Modernismo, fue abordado durante el estudio de

obras literarias? 55 68,7525 31,2580 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 25.
Corriente Modernismo (Estudiantes)
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Fuente: Linares (2018)

Cuando se les consultd a las y los estudiantes sobre el siguiente item:
¢El Modernismo, fue abordado durante el estudio de obras literarias? Se

obtuvieron los resultados que se escriben a continuacién:

Cincuenta y cinco (55) encuestados, manifestaron que el Modernismo

“Si” fue abordado durante el estudio de obras literarias, cifra esta, que
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representa un valor que alcanza el sesenta y nueve por ciento (69%) del total
poblacional estudiado. Por otro lado, veinticinco (25) de los estudiantes que
sirvio de fuente para esta investigacion, sostuvo que el Modernismo “No” fue
abordado durante el estudio de obras literarias, representado el treinta y un
por ciento (31%) del total encuestado.

Indicador: Corriente Modernismo

Tabla 27.
Corriente Modernismo (Docentes)

SI NO TOTAL
Pregunta N° 2

Fsi) % f(no) % f; %

¢ El Modernismo, fue abordado durante el estudio de
obras literarias?

Fuente: Linares (2018)

06 60,0004 40,00 10 100

Grafico 26.
Corriente Modernismo (Docentes)
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Fuente: Linares (2018)

Tras la aplicacion del instrumento de recoleccion de informacion,
especificamente ante la interrogante: ¢ El Modernismo, fue abordado durante
el estudio de obras literarias? Las y los docentes consultados, suministraron

los datos que se sefalan a continuacion:
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Seis (06) de las y los profesores, informaron que el Modernismo “Si” fue
abordado durante el estudio de obras literarias, lo cual equivale al sesenta
por ciento (60%) de los encuestados. Mientras que cuatro (04) de los
consultados, manifestaron “No” no haber trabajado con la corriente literaria
de Modernismo durante sus encuentros formativos, representando un total
de cuarenta por ciento (40%) de la poblacién consultada.

Indicador: Corriente Vanguardismo

Tabla 28.
Corriente Vanguardismo (Estudiantes)

Si NO TOTAL
Pregunta N° 3

Fsi) % f(no) % fe %

¢El Vanguardismo, formé parte de los contenidos
desarrollados en clase?

Fuente: Linares (2018)

15 18,7565 81,2580 100

Grafico 27.
Corriente Vanguardismo (Estudiantes)
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Fuente: Linares (2018)

Con respecto al item: ¢ El Vanguardismo, formé parte de los contenidos

desarrollados en clase? Los estudiantes encuestados para este estudio,
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tuvieron a bien de suministrar los datos que se desglosan en la resefa

escrita seguidamente:

Un total de quince (15) de las y los consultados, informaron que el
Vanguardismo “Si” formo parte de los contenidos desarrollados en clase, es
decir, aproximadamente el diecinueve por ciento (19%) de la muestra. Por su
parte, sesenta y cinco (65) de los encuestados, manifiestan que el
Vanguardismo “No” formé parte de los contenidos estudiados, representando
un total de aproximadamente ochenta y uno por ciento (81%).

Indicador: Corriente Vanguardismo

Tabla 29.
Corriente Vanguardismo (Docentes)

Si NO TOTAL
Pregunta N° 3

F(si) % f(no) % ft %

¢El Vanguardismo, formé parte de los contenidos

desarrollados en clase? 05 50,0005 50,00 10 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 28.

Corriente Vanguardismo (Docentes)
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Fuente: Linares (2018)
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En el momento en el cual a las y los docentes encuestados se les
formulé el item: (ElI Vanguardismo, formé parte de los contenidos
desarrollados en clase? Se lograron obtener los aportes que se representan

en el aparte anterior:

Un total de cinco (05) de las y los consultados, informaron que el
Vanguardismo “Si” formo parte de los contenidos desarrollados en clase, es
decir, cincuenta por ciento (50%) de la muestra. Obviamente, los restantes
cinco (05) encuestados, manifestaron que el Vanguardismo “No” form¢ parte
de los contenidos estudiados, representando un total de cincuenta por ciento
(50%) de las y los profesores consultados.

Indicador: Corriente Realismo Magico

Tabla 30.
Corriente Realismo Magico (Estudiantes)

Si NO TOTAL
Pregunta N° 4

Fsi) % f(no) % fe %

¢ Se estudid el Realismo Magico durante los estudios

de obras literarias? 60 75,0020 25,00 80 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 29.
Corriente Realismo Magico (Estudiantes)
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Fuente: Linares (2018)
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Cuando se les consultd a las y los estudiantes sobre el siguiente item:
¢.Se estudio el Realismo Magico durante los estudios de obras literarias? Se

obtuvieron los resultados que se escriben a continuacion:

Sesenta (60) encuestados, manifestaron que el Realismo Magico “Si”
fue abordado durante los estudios de obras literarias, cifra esta, que
representa el setenta y cinco por ciento (75%) del total poblacional estudiado.
Por su parte, el resto de los veinte (20) estudiantes que sirvieron de fuente
para esta investigacion, manifestaron que el Realismo Magico “No” fue
estudiado en clases, alcanzando un total de veinticinco por ciento (25%) del
total de estudiantes encuestados.

Indicador: Corriente Realismo Magico

Tabla 31.
Corriente Realismo Magico (Docentes)

Si NO TOTAL

Pregunta N° 4
Fsi) %  fino) % f; %

¢ Se estudid el Realismo Magico durante los estudios

de obras literarias? 8 80,0002 20,00 10 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 30.
Corriente Realismo Magico (Docentes)
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Lsi LiNo

Fuente: Linares (2018)

Tras la aplicacion del instrumento de recoleccion de informacion,
especificamente ante la interrogante: ;Se estudid el Realismo Magico
durante los estudios de obras literarias? La poblacién consultada, suministré

los datos que se sefalan a continuacion:

Ocho (08) encuestados, informaron que “Si” se estudié el Realismo
Magico durante los estudios de obras literarias, lo cual equivale al ochenta
por ciento (80%) de los docentes encuestados. Mientras que solo dos (02) de
los consultados manifestaron que la corriente literaria del Realismo Magico
“No” fue abordada durante los estudios de obras literarias, representando un
total de veinte por ciento (20%) de la poblacién consultada.

Indicador: Corriente Criollismo

Tabla 32.
Corriente Criollismo (Estudiantes)

Si NO TOTAL
Pregunta N° 5

Fsi) % f(no) % fe %

¢El Criollismo fue estudiado como una de las

corrientes literarias? 75 93,75 05 6,25 80100

Fuente: Linares (2018)
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Grafico 31.
Corriente Criollismo (Estudiantes)
X B tsi LiNo
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Fuente: Linares (2018)

Con respecto al item: ¢EIl Criollismo fue estudiado como una de las
corrientes literarias? Las y los estudiantes encuestados durante este estudio,
tuvieron a bien de suministrar los datos que se desglosan en la resefa

escrita seguidamente:

Un total de setenta y cinco (75) de las y los consultados, informaron que
El Criollismo “Si” fue estudiado como una de las corrientes literarias, es decir,
noventa y cuatro por ciento (94%) de la muestra. Por su parte, cinco (05) de
los encuestados, manifiestan que El Criollismo “No” fue incorporado al
estudio de corrientes literarias, representando un total de seis por ciento (6%)
de los estudiantes de la muestra.

Indicador: Corriente Criollismo

Tabla 33.
Corriente Criollismo (Docentes)

Si NO TOTAL
Pregunta N° 5

Fsi) % f(no) % fe %
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¢El Criollismo fue estudiado como una de las

corrientes literarias? 09 90,00 01 10,00 10 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 32.
Corriente Criollismo (Docentes)
X K tsi LiNo
(<] .. _]
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Fuente: Linares (2018)

En el momento en el cual a las y los encuestados se les formulo el item:
¢El Criollismo fue estudiado como una de las corrientes literarias? La
poblacion consultada para el desarrollo de esta investigacion, aportaron los

datos que se reflejan a continuacion:

Un total de nueve (09) de las y los docentes consultados, informaron
que el Criollismo “Si” fue estudiado como una de las corrientes literarias, es
decir, noventa por ciento (90%) de la muestra. Por su parte, el restante
encuestado, manifestdé que el Criollismo “No” fue incorporado al estudio de
las corrientes literarias, representando un total de diez por ciento (10%) de
los consultados durante la presente investigacion.

Indicador: Género Poético

Tabla 34.
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Género Poético (Estudiantes)

Si NO TOTAL
Pregunta N° 6

Fsi) % f(no) % f; %

¢ Se desarrollaron estudios sobre el género poético

durante las clases? 70 87,5010 12,50 80 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 33.
Género Poético (Estudiantes)
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Fuente: Linares (2018)

Cuando se les consultd a las y los estudiantes sobre el siguiente item:
¢, Se desarrollaron estudios sobre el género poético durante las clases? Se

obtuvieron los resultados que se escriben a continuacién:

Setenta (70) encuestados, manifestaron que “Si” se desarrollaron
estudios sobre el género poético durante las clases, cifra esta, que
representa un valor aproximado de ochenta y siete por ciento (87%) del total
poblacional estudiado. Por su parte, el resto de los diez (10) estudiantes que
sirvieron de fuente para esta investigacion, informaron que “No” se
desarrollaron estudios sobre el género poético durante las clases,

alcanzando un aproximado de trece por ciento (13%) de la muestra.
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Indicador: Género Poético

Tabla 35.
Género Poético (Docentes)

Si NO TOTAL
Pregunta N° 6

Fsi) % f(no) % f; %

¢, Se desarrollaron estudios sobre el género poético

durante las clases? 03 30,0007 70,00 80 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 34.
Género Poético (Docentes)
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Fuente: Linares (2018)

Tras la aplicacion del instrumento de recoleccion de informacion,
especificamente ante la interrogante: ;Se desarrollaron estudios sobre el
género poético durante las clases? La poblacion consultada, suministré los

datos que se sefnalan a continuacion:

Tres (03) encuestados, informaron que “Si” se desarrollaron estudios
sobre el género poético durante las clases, lo cual equivale al treinta por
ciento (30%) de los encuestados. Mientras que siete (07) de los consultados

manifestaron “que No” se desarrollaron estudios sobre el género poético
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durante los encuentros formativos, representando un total de setenta por
ciento (70%) de la poblacién consultada.

Indicador: Género del Cuento

Tabla 36.
Género del Cuento (Estudiantes)

SI NO TOTAL
Pregunta N° 7

Fsi) % f(no) % f; %

¢ El Cuento fue incorporado a los encuentros
formativos?

Fuente: Linares (2018)

68 85,0012 15,00 80 100

Grafico 35.
Género del Cuento (Estudiantes)
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Fuente: Linares (2018)

Cuando se les consultd a las y los estudiantes sobre el siguiente item:
¢ El Cuento fue incorporado a los encuentros formativos? Se obtuvieron los

resultados que se escriben a continuacion:

Sesenta y ocho (68) encuestados, manifestaron “Si” que el cuento fue
incorporado a los encuentros formativos, cifra esta, que representa ochenta y

cinco por ciento (85%) del total poblacional estudiado. Por su parte, el resto
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de los doce (12) estudiantes que sirvieron de fuente para esta investigacion,
consideraron que el cuento “No” fue incorporado a los encuentros formativos
relacionados con géneros literarios, alcanzando un total de quince por ciento
(15%) de las y los estudiantes encuestados.

Indicador: Género del Cuento

Tabla 37.
Género del Cuento (Docentes)

SI NO TOTAL
Pregunta N° 7

Fsi) % fino) % fe %

¢ El Cuento fue incorporado a los encuentros
formativos?

Fuente: Linares (2018)

11 13,7569 86,25 80 100

Grafico 36.
Género del Cuento (Docentes)
X B Lsi LiNo
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Fuente: Linares (2018)

Tras la aplicacion del instrumento de recoleccion de informacion,
especificamente ante la interrogante: ¢ElI Cuento fue incorporado a los
encuentros formativos? La poblacion docente consultada, suministré los

datos que se sefnalan a continuacion:
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Cuatro (04) encuestados, informaron que el Cuento “Si” fue incorporado
a los encuentros formativos, lo cual equivale al cuarenta por ciento (40%) de
los encuestados. Mientras que seis (06) de los consultados manifestaron
“No” haber incorporado el Cuento como parte de los contenidos abordados
en los encuentros formativos, representando un total de sesenta por ciento
(60%) de la poblacién consultada.

Indicador: Género Novela

Tabla 38.
Género Novela (Estudiantes)
Si NO TOTAL
Pregunta N° 8
Fsi) % fino) % fe %
C:,Las Novelas fueron incorporadas al estudio de obras79 98,75 01 125 80100
literarias?

Fuente: Linares (2018)

Grafico 37.
Género Novela (Estudiantes)
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Fuente: Linares (2018)

Con respecto al item: ¢Las Novelas fueron incorporadas al estudio de

obras literarias? Las y los estudiantes encuestados para el presente estudio,
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tuvieron a bien de suministrar los datos que se desglosan en la resefa

escrita seguidamente:

Un total de setenta y nueve (79) de las y los consultados, informaron
que las Novelas “Si” fueron incorporadas al estudio de obras literarias, es
decir, noventa y nueve por ciento (99%) de la muestra. Por su parte, un (01)
solo de los encuestados, manifiestan que las Novelas “No” fueron
incorporadas al estudio de obras literarias, representando un total de uno por
ciento (1%) de los consultados.

Indicador: Género Novela

Tabla 39.
Género Novela (Docentes)

Si NO TOTAL
Pregunta N° 8

F(si) % f(no) % ft %

¢ Las Novelas fueron incorporadas al estudio de obras

X . 09 90,0001 10,00 80 100
literarias?

Fuente: Linares (2018)

Grafico 38.
Género Novela (Docentes)
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Fuente: Linares (2018)



75

En el momento en el cual a las y los encuestados se les formul6 el item:
¢Las Novelas fueron incorporadas al estudio de obras literarias? La
poblacion consultada para el desarrollo de esta investigacién, aportaron los

datos que se reflejan a continuacion:

Un total de nueve (09) de las y los consultados, informaron que las
novelas “Si” fueron incorporadas al estudio de obras literarias, es decir,
noventa por ciento (90%) de la muestra. Por su parte, solamente uno (01) de
los encuestados, manifiestan que las novelas “No” fueron estudiadas como
uno de los géneros literarios, representando un total de diez por ciento (10%)
de las y los docentes consultados.

Indicador: Género Mito

Tabla 40.
Género Mito (Estudiantes)

Si NO TOTAL
Pregunta N° 9

Fsi) % f(no) % fe %

¢,Se conocid del Mito como especie literaria de la

) 9 11,25 71 88,7580 100
narrativa?

Fuente: Linares (2018)

Grafico 41.
Género Mito (Estudiantes)
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!

Fuente: Linares (2018)
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Cuando se les consultd a las y los estudiantes sobre el siguiente item:
¢, Se conocioé del Mito como especie literaria de la narrativa? Se obtuvieron

los resultados que se escriben a continuacion:

Nueve (09) encuestados, manifestaron que el Mito “Si” fue estudiado
como especie literaria de la narrativa, cifra esta, que representa un valor
aproximado de once por ciento (11%) del total poblacional estudiado. Por su
parte, el resto de los setenta y uno (71) estudiantes que sirvieron de fuente
para esta investigacion, consideraron que el Mito “No” se estudié como
especie literaria de la narrativa, alcanzando un aproximado de ochenta y
nueve por ciento (89%) del total encuestado.

Indicador: Género Mito

Tabla 41.
Género Mito (Docentes)

Si NO TOTAL
Pregunta N° 9

Fsi) % fino) % fe %

¢,Se conoci6 del Mito como especie literaria de la

) 01 10,0009 90,00 10 100
narrativa?

Fuente: Linares (2018)

Grafico 40.
Género Mito (Docentes)
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[ ! Lsi LiNo

BN

Fuente: Linares (2018)

Tras la aplicacion del instrumento de recoleccion de informacion,
especificamente ante la interrogante: ;Se conocié del Mito como especie
literaria de la narrativa? La poblacion consultada, suministré los datos que se

sefalan a continuacion:

Uno (01) de los encuestados, informo6 que el Mito “Si” se estudié como
especie literaria de la narrativa, lo cual equivale al diez por ciento (10%) de
los encuestados. Mientras que nueve (09) de los consultados manifestaron
que el Mito “No” fue estudiado como especie literaria del género narrativo,
representando un total de noventa por ciento (90%) de la poblacion de
docentes consultados.

Indicador: Género Ensayo

Tabla 42.
Género Ensayo (Estudiantes)

Si NO TOTAL
Pregunta N° 10

Fsi) % f(no) % fe %

¢, Se estudié el Ensayo como género literario? 33 41,2547 58,7580 100

Fuente: Linares (2018)
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Grafico 41.
Género Ensayo (Estudiantes)
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Fuente: Linares (2018)

Con respecto al item: ¢ Se estudio el Ensayo como género literario? Las
y los estudiantes encuestados para el presente estudio, tuvieron a bien de

suministrar los datos que se desglosan en la resefa escrita seguidamente:

Un total de treinta y tres (33) de las y los consultados, informaron que el
Ensayo “Si” fue estudiado como parte de los géneros literarios, es decir,
cuarenta y un por ciento (41%) de la muestra. Por su parte, cuarenta y siete
(47) de los encuestados, manifiestan que el Ensayo “No” se incorporé al
estudio de géneros literarios, representando un total aproximado de
cincuenta y nueve por ciento (59%) de los consultados. Indicador: Género
Ensayo

Tabla 43.
Género Ensayo (Docentes)

Si NO TOTAL
Pregunta N° 10

Fsi) % f(no) % fe %

¢, Se estudié el Ensayo como género literario? 05 50,0005 50,00 10100
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Fuente: Linares (2018)

Grafico 42.
Género Ensayo (Docentes)
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Fuente: Linares (2018)

En el momento en el cual a las y los encuestados se les formulo el item:
¢ Se estudio el Ensayo como género literario? La poblacion de docentes
consultados para el desarrollo de esta investigacién, aportaron los datos que

se reflejan a continuacion:

Un total de cinco (05) de las y los consultados, informaron que el
Ensayo “Si” se incorporé a los contenidos estudiados como género literario,
es decir, cincuenta por ciento (50%) de la muestra. Por su parte, cinco (05)
de los encuestados, manifiestan que el Ensayo “No” fue incorporado a los
contenidos estudiados, representando un total de cincuenta por ciento (50%)
de los consultados durante la presente investigacion. Indicador: Género
Leyenda

Tabla 44.
Género Leyenda (Estudiantes)

Si NO TOTAL
Pregunta N° 11

Fsi) % fino) % fe %
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¢La especie narrativa de las Leyendas fueron

estudiadas en clase? 25 31,2555 68,7580 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 43.
Género Leyenda (Estudiantes)
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Fuente: Linares (2018)

Cuando se les consultd a las y los estudiantes sobre el siguiente item:
¢La especie narrativa de las Leyendas fueron estudiadas en clase? Se

obtuvieron los resultados que se escriben a continuacién:

Veinticinco (25) encuestados, manifestaron que las Leyendas “Si”
fueron estudiadas en clase, cifra esta, que representa un valor aproximado
de treinta y un por ciento (31%) del total poblacional estudiado. Por su parte,
el resto de los cincuenta y cinco (55) estudiantes que sirvieron de fuente para
esta investigacion, informaron que la especie narrativa de las Leyendas “No”
fueron estudiadas en clase, alcanzando un aproximado de sesenta y nueve
por ciento (69%) del total encuestado.

Indicador: Género Leyenda
Tabla 45.
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Género Leyenda (Docentes)

Si NO TOTAL
Pregunta N° 11

Fsi) % f(no) % f; %

¢La especie narrativa de las Leyendas fueron

estudiadas en clase? 06 60,0004 40,00 10 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 44.
Género Leyenda (Docentes)
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Fuente: Linares (2018)

Tras la aplicacion del instrumento de recoleccion de informacion,
especificamente ante la interrogante: ;La especie narrativa de las Leyendas
fueron estudiadas en clase? La poblacién consultada, suministré los datos

que se sefalan a continuacion:

Seis (06) encuestados, informaron que las Leyendas “Si” fueron
estudiadas en clase como especie narrativa, lo cual equivale al sesenta por
ciento (60%) de los encuestados. Mientras que cuatro (04) de los
consultados manifestaron “No” haber estudiado las Leyendas como géneros
literarios de la narrativa, representando un total de cuarenta por ciento (40%)

de la poblacion consultada.
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Indicador: Género Fabula
Tabla 46.
Género Fabula (Estudiantes)

SI NO TOTAL
Pregunta N° 12

Fsi) % f(no) % f; %

¢ Se abordaron las Fabulas como género literario

durante las clases? 43 53,7537 46,2580 100

Fuente: Linares (2018)

Grafico 45.
Género Fabula (Estudiantes)
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Fuente: Linares (2018)

Cuando se les consultd a las y los estudiantes sobre el siguiente item:
¢, Se abordaron las Fabulas como género literario durante las clases? Se

obtuvieron los resultados que se escriben a continuacién:

Cuarenta y tres (43) encuestados, manifestaron que las Fabulas “Si”
fueron estudiadas como género literario durante las clases, cifra esta, que
representa un valor aproximado de cincuenta y cuatro por ciento (54%) del
total poblacional estudiado. Por su parte, el resto de los treinta y siete (37)
estudiantes que sirvieron de fuente para esta investigacion, consideraron que

esta especie literaria “No” fue estudiada, alcanzando un aproximado de
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cuarenta y seis por ciento (46%) del total encuestado. Indicador: Género

Fabula
Tabla 47.
Género Fabula (Docentes)
Sl NO TOTAL
Pregunta N° 12
Fsi) % f(no) % f; %

¢ Se abordaron las Fabulas como género literario
durante las clases?

Fuente: Linares (2018)

05 50,0005 50,00 10 100

Grafico 46.

Género Fabula (Docentes)
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Fuente: Linares (2018)

Tras la aplicacion del instrumento de recoleccion de informacion,
especificamente ante la interrogante: ;Se abordaron las Fabulas como
género literario durante las clases? La poblacion consultada, suministré los

datos que se sefnalan a continuacion:

Cinco (05) encuestados, informaron que las Fabulas “Si” se
incorporaron como género literario durante las clases, lo cual equivale al
cincuenta por ciento (50%) de los encuestados. Mientras que los otros cinco

(05) consultados manifestaron que las Fabulas “No” fueron incorporadas
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como género literario durante las clases, representando un total de cincuenta
por ciento (50%) de la poblacién consultada.
CAPITULOV
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

El estudio de las ciencias educativas, a través del tamiz de la
ensefanza de la disciplina literaria, se presenta como un entramado
complejo de constituyentes, los cuales se combinan holisticamente, para
alcanzar un conocimiento pleno de la critica y analisis literario. Los docentes,
como cientificos educativos tienen y deben formarse de manera continua,
para poder desarrollarse al maximo y garantizarle de la mejor forma posible,
el derecho humano a la educacién a sus estudiantes, en el marco de una
sociedad compleja y cambiante, que demanda expectante que el magisterio
continue brindando las respuestas éticas, cientificas y tecnoldgicas,
necesarias para el oportuno acompanamiento en la autorrealizacion social y

personal.

Este estudio, aun cuando solo se abordé uno de los aspectos que
permean en la ciencia linguistica, relacionado con la literatura, se presenta
como una herramienta util a la hora de reflexionar y mantener la busqueda
permanente de soluciones a los problemas relacionados con el proceso
formativo de profesionales en el area magisterial, especificamente en
castellano y literatura. Asimismo, devela las profundas debilidades que
existen en el ambito de la profesionalizacion docente, en cuanto al estudio
linguistico y mas concretamente, con respecto a la disciplina literaria;
situacion que repercute enormemente en los niveles de calidad educativa

que se puede apreciar en la actualidad en los diversas instituciones
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escolares y universitarias, donde los egresados de las academias
educativas, desarrollan sus practicas profesionales.

Atendiendo a lo anteriormente sefalado, algunos docentes presentan
debilidades en cuanto a su practica magisterial, algunos porque durante su
proceso de profesionalizacion no fueron formados como educadores
especialistas en linguistica, asi como tampoco en el area de la literatura. Las
consecuencias de este hecho, se reflejan en que, aun siendo egresados de
academias educativas, no lograron suficientes competencias relacionadas
con las técnicas, meétodos y estrategias que permiten la construccién de
saberes, en los diferentes niveles y modalidades del sistema educativo
venezolano, muy particularmente, en las areas sefaladas. Tal situacion, es
reproducida por los estudiantes que estan en proceso de profesionalizacion,

quienes son el producto de las carencias de sus facilitadores.

Con frecuencia puede apreciarse incoherencia en los procesos y
disefios didacticos a la hora abordar la critica y el analisis literario, hecho
este que reviste diversas aristas que van desde elementos tedricos hasta las
complejidades de la praxis de la lengua vy la literatura. Tal desfase inicia por
el hecho de que, a los docentes en ejercicio, se les dificulta planificar sus
encuentros formativos, deviniendo en improvisacion, confusiones sobre las
herramientas de las cuales dispone, sus usos y manejos. El principio de todo
proceso formativo, inicia con una buena planificacién, la cual se constituye en
un mapa que orienta al docente, tal como lo hace una carta de navegacion
con el capitan de un barco. Si la planificacion presenta debilidades e

incongruencias, asi mismo seran los resultados que se obtendran.

En ese orden de ideas, se invita a los docentes y a los estudiantes en
proceso de profesionalizaciéon, a formarse holisticamente con relacion a
todas las fases del proceso educativo, la cual tiene sus particularidades de

acuerdo al curriculo nacional, los niveles y modalidades del Sistema
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Educativo; asi como las particularidades y condiciones de los actores y
recursos involucrados en el fendmeno de construccion de saberes
significantes y significativos. Es imperativo profundizar en los estudios de la
ciencia linguistica, para sentar las bases necesarias que allanaran el camino
hacia el abordaje literario y todos sus complejos constituyentes artisticos,
tedricos y pragmaticos. Es decir, se requieren competencias linglisticas bien
cimentadas, para poder desarrollarse como docente del area de la literatura,
de otro modo, la amplitud del horizonte que imbrica en esta disciplina,
avasallaria al que pretenda lograr experticia en el tema, y por ende,

dificultaria los futuros procesos formativos que este pretenda desarrollar.

Recomendaciones

Con base a las conclusiones presentadas con antelacién, asi como la
observacion y analisis de los resultados obtenidos durante la realizacion de

esta investigacion, emergen las siguientes recomendaciones:

1. Ante las necesidades evidentes de concretar competencias linguisticas
en las y los estudiantes universitarios y sus docentes, es menester
reforzar los saberes previos que se tienen en el area linglistica, como

base para el estudio de la disciplina literaria.

2. Como aporte para el logro de la recomendacion anterior, deben
desarrollarse procesos de autoestudio, donde los actores (docentes y
estudiantes) se revisen asi mismos, a los fines de detectar debilidades y
fortalezas, a los efectos de ser trabajadas en funcién de la nivelacion de

las competencias linguistico - literarias.

3. Es importante destacar que dada la naturaleza practica de la linguistica y
su disciplina literaria, los procesos auto-formativos parten por la elevacion

del nivel lector de las partes, mas alla de la simple decodificacion del
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texto, avanzando hacia el analisis del discurso, para poder alcanzar el
nivel del codigo literario, en el cual se funden los postulados de las teorias
cientificas, con los matices y subjetividades del arte hecho obra literaria,

en sus diversas formas y manifestaciones genéricas y especificas.

Ahora bien, la autoformacion deviene en un proceso continuo superior, el
cual desemboca en entramados cognitivos para la actualizacion y
perfeccionamiento de los saberes que se han venido desarrollando, hasta
el punto en el cual aqui se sefiala. En ese orden de ideas se recomienda
participar de actividades académicas que favorezcan la formacion de
competencias linguistico — literarias, atendiendo al nivel formativo del
docente o estudiante, las cuales pueden ir desde estudios universitarios
en las areas cientificas sefaladas, hasta la participacion de eventos
formativos, encuentros de saberes y cursos, relacionados con la amplia

gama de temas, que entraman en las ciencias de las letras.

En atencion a lo propuesto en el numeral anterior, se insta a las
universidades a ampliar las ofertas académicas en pre y postgrado,
relacionadas con las ciencias linguisticas y la disciplina literaria,
abordadas no solo desde la docencia, sino desde la extensién
universitaria. Para ello se pueden establecer vinculos significativos con
otras instituciones publicas y privadas, en las cuales interactuan
colectivos linguisticos vy literarios, en sus diversas manifestaciones, de
modo que se alcancen dinamicas mas enriquecedoras de didlogo de

saberes cientificos y empiricos.

Por otro ultimo, es necesario que el o la docente universitaria, desarrolle
competencias particulares para la construccion de saberes literarios,
entendiendo sus particularidades y los conocimientos previos que
presentan las y los estudiantes de estas carreras universitarias, las cuales
por lo general devienen en competencias escasas en la lectura, e incluso,

aversion a la lectura, hecho este que dificulta enormemente la
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consolidacion linguistico — literaria de los futuros docentes de dichas
areas del saber cientifico.

CAPITULO VI
LA PROPUESTA GUION DIDACTICO DE ANALISIS LITERARIO
PARA LA ENSENANZA DE LA LITERATURA EN LOS
ESTUDIANTES DE CASTELLANO Y APURE

LITERATURA DE LA UNELLEZ MUNICIPALIZADA ACHAGUAS, ESTADO

Presentacion

La formacién magisterial de los estudiantes de las carreras
desarrolladas desde el Programa Académico de Ciencias de la Educacién
del VPDR de la UNELLEZ, con sede en el Estado Apure, especificamente en
la Aldea Municipalizada Achaguas, donde actualmente se facilita la Mencion
de Castellano y Literatura, debe ser fortalecida con herramientas para el
reforzamiento de los saberes construidos a travées de los diversos
subproyectos, principalmente los relacionados con la disciplina de la

literatura.

Tales afirmaciones obedecen a los hallazgos arrojados tras la
realizacion de este estudio, donde quedaron evidenciadas las debilidades
formativas que presentan las y los estudiantes de la carrera Licenciatura en
Educacion, Mencién Castellano y Literatura, para desarrollar analisis y critica
literaria, competencias vitales para su futura practica profesional. En ese
sentido, se propone a la UNELLEZ, reforzar los saberes de las y los futuros
docentes, con alternativas didactico - formativas, que le permitan fortalecer
contenidos, destrezas y habilidades, que no pudieron ser concretados
durante el bachillerato y el transcurso de los estudios universitarios, bien sea

por razones de tiempo o de cualquier indole.
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La presente propuesta puede ser incorporada al disefio instruccional
de las y los docentes, como herramienta de reforzamiento formativo, o bien
pueden estructurarse a partir de ella, procesos extra - catedra donde se
plantee la ampliacion de saberes en el area del analisis literario. Notese que
se empleo el término Guion Didactico para denotarlo, a los efectos de que las
y los docentes puedan ajustarlo a sus necesidades de uso didactico, dentro y

fuera del ambiente de construcciéon de saberes.

En cuanto a su contenido, consiste en una transversalidad de temas
que corresponden a las necesidades formativas develadas en este estudio,
desde cada variable e indicador indagado, las cuales atienden necesidades
tanto de las y los docentes, como de las y los estudiantes universitarios.
Consta de cuatro (04) modulos o bloques de contenido, estructurados como

se escribe a continuacion:

« Mobdulo I: Estrategias Pedagogicas para la Ensehanza del Analisis
Literario.

* Médulo lI: Corrientes Literarias.
* Médulo lll: Géneros y Especies Literarias.

 Modulo IV: Elementos del Analisis Literario.

Justificacion

Desde el punto de vista educativo, el presente guion didactico, reviste
interés en tanto se constituye en una interesante herramienta para docentes
y estudiantes universitarios, de la carrera de Licenciatura en Educacion,
Mencién Castellano y Literatura del VPDR de la UNELLEZ, vale decir, Aldea
Municipalizada Achaguas. En virtud de lo sefalado, se fortalecen todos los
subproyectos de la malla curricular de la carrera, relacionados con la

disciplina literaria, tales como: Introduccion al Estudio de la Lengua y la



90

Literatura, Literatura Hispanoamericana | y Il, Literatura Juvenil e Infantil, y

Literatura Venezolana | y Il, por citar algunos.

Asimismo, institucionalmente, el VPDR de la UNELLEZ se beneficiaria
curricular y didacticamente, por cuanto la presente guia complementaria los
ejes tematicos de los subproyectos del area de la literatura, profundizando en
contenidos novedosos no contemplados en los modulos de los sub-
proyectos; al tiempo que brindaria una hoja de referencia interesante, para
estudiantes y docentes, que facilite el abordaje de contenidos relacionados

con el analisis de obras literarias.

De igual modo, desde la perspectiva social, se justifica la propuesta
debido a que el fortalecimiento del perfil profesional de los docentes
egresados de la UNELLEZ, redundara en una mayor y mejor calidad de la
practica magisterial, garantizando ampliamente el derecho humano a la
educacion, la atencién de problemas sociales asociados a la educacion y al
desarrollo integral de las y los estudiantes en el Sistema Educativo

Venezolano.

Objetivos de la Propuesta

Objetivo General
Construir un guion referencial para el abordaje de la ensefianza de la
critica y el analisis de obras literarias, en el nivel universitario, asociado a la

carrera de Licenciatura en Educacion, Mencién Castellano y Literatura de la
Aldea Municipalizada Achaguas de la UNELLEZ — Apure.

Objetivos Especificos
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Conocer el entramado tedrico y praxiolégico, que permea en el
horizonte de las estrategias pedagdgicas empleadas para el desarrollo
de competencias para el analisis de obras literarias.

Analizar los constituyentes y postulados que entraman en los
complejos referenciales denominados corrientes literarias.

Estudiar los matices y peculiaridades de los diversos géneros y
especies en las cuales confluyen las diversas obras literarias.
Desarrollar analisis y criticas de obras literarias de diversos géneros y
especies, a partir de los enfoques de metodoldgico — cientifico y el

subjetivo.

Mision

Constituirse en una herramienta didactica util e innovadora para la

construccion de saberes relacionados con critica y el analisis de obras

literarias, en el nivel universitario, asociado a la carrera de Licenciatura en

Educacion, Mencion Castellano y Literatura de la Aldea Municipalizada
Achaguas de la UNELLEZ - Apure.

Vision

Los procesos formativos desarrollados en la UNELLEZ — Apure, Aldea

Municipalizada Achaguas, en cuanto a los complejos tedrico — practicos

entramados en la critica y el analisis de obras literarias, asociados a la

carrera de Licenciatura en Educacion, Mencién Castellano y Literatura, son

enriquecedores y significativos tanto para estudiantes como para docentes.

Factibilidad de la propuesta
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Desde el punto de vista legal, la factibilidad se apuntala en la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), Articulo 103:
“Toda persona tiene derecho a una educacion integral de calidad,
permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin mas
limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones [...]"
Atendiendo a estas ideas, el presente guion didactico se propone promover
la construccién de saberes significativos, desde un enfoque integral de
excelencia y calidad, a través del fortalecimiento de competencias de las y
los estudiantes y docentes de la Carrera de Licenciatura en Educacion,
Mencion Castellano y Literatura, de la Aldea Municipalizada Achaguas de la

UNELLEZ — Apure, en el ambito de la critica y el analisis de obras literarias.

De igual manera, en la Ley Organica de Educacion (2009),
especificamente en su Articulo 6. Sefala que el Estado, a través de los
organos nacionales con competencia en materia Educativa, ejercera la

rectoria en el Sistema Educativo. En consecuencia:

3. Planifica, ejecuta, coordina politicas y programas: k. De
formacion permanente para docentes y demas personas e
instituciones que participan en la educacion, ejerciendo el control
de los procesos correspondientes en todas sus instancias y
dependencias. (p. 6)

En consecuencia, la formacién permanente es una politica educativa
de Estado, que debe ejecutarse de conformidad con la Ley, hecho que
justifica la implementacion de este guion didactico, toda vez que la UNELLEZ

es una Institucion Educativa, perteneciente al Estado venezolano.

Por otro lado, econdmicamente, su implementacion es factible, dado
que no supone ninguna erogacion financiera, pudiendo ser asumida por la
UNELLEZ Apure sin costo alguno, teniendo en cuenta que, lo que se aspira

es transformar la manera tradicional y tedrica como se desarrolla el proceso
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ensefianza — aprendizaje de los subproyectos vinculadas al estudio de la

critica y el analisis de obras literarias.

Asimismo, desde la perspectiva politica se considera viable la
propuesta, motivado a que, de acuerdo al Plan de la Patria (2013), establece
en su Objetivo General 2.2.12.10. “Impulsar la transformacién universitaria y
la formacion técnico-profesional, para su vinculacion con los objetivos del
proyecto nacional.” (s. p.)

Por consiguiente, la ejecuciéon de acciones formativas, dirigidas a
estudiantes del Programa Académico, Ciencias de la Educacién de la
UNELLEZ - Apure, representa una alternativa real y sustentable para que se
innove en la educacién universitaria y en la formacion técnico-profesional.
Igualmente, la viabilidad social de la propuesta se fundamenta en la cantidad
de estudiantes de la carrera que se beneficiaran, ademas de las familias y
sociedad en general, tomando en cuenta que impactara positivamente sus

practicas profesionales.

Guion Didactico

Modulo I: Estrategias Pedagdgicas para la Ensefianza del Analisis Literario.

Objetivo Especifico: Conocer el entramado tedrico y praxiolégico, que permea en el
horizonte de las estrategias pedagdgicas empleadas para el desarrollo de competencias para
el analisis de obras literarias.

Estrategias Sugeridas Contenidos
Momento Didactico: Estrategias de Trabajo Individual:
* Talleres de Trabajo. » Metodologias y Técnicas de Decodificacion de Texto.
» Demostraciones. * Seleccion de Obras Consensuadas.
* Representaciones. * Lectura de Obras Cortas.
* Introduccion de Géneros Vanguardistas.
Momento Valorativo: Estrategias de Trabajo Colectivo:
* Prueba Practica. * Talleres de Analisis Literario.
» Conversatorios. * Circulos de Lectura.
* Ferias de Lectura.
* Recitales y Presentaciones Literarias.

| Modulo II: Corrientes Literarias.
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Objetivo Especifico: Analizar los constituyentes y postulados que entraman en los complejos
referenciales denominados corrientes literarias.

Estrategias Sugeridas Contenidos

Momento Didactico: Clasicismo, Humanismo, Barroquismo, Manierismo,
. Talleres de Trabajo. | Neoclasicismo, Romanticismo, Realismo, Impresionismo,
N Lecturas Dirigidas. Naturalismo, Modernismo, Vanguardismo, Surrealismo,

Momento Valorativo:
. Prueba Practica.
. Conversatorios.

Dadaismo, Futurismo, Expresionismo, Post Vanguardismo,
Post Modernismo y Literatura Contemporanea.

Modulo Ill: Géneros y Especies Literarias.

Objetivo Especifico: Estudiar los matices y peculiaridades de los diversos géneros y especies
en las cuales confluyen las diversas obras literarias.

Estrategias Sugeridas

Contenidos

Momento Didactico:
* Lecturas Dirigidas.

Momento Valorativo:
* Prueba Practica.

» Narrativo: Novela, Biografia, Mito, Leyenda, Fabula y Crénica.
* Poético: Poema y Poesia.

» Dramatico: Tragedia, Comedia, Satira y Zarzuela.

« Lirico: Clasico, Contemporaneo y Vanguardista.

» Ensayo: Libre e Histérico.

Modulo IV: Elementos del Analisis Literario.

Objetivo Especifico: Desarrollar andlisis y criticas de obras literarias de diversos géneros y
especies, a partir de los enfoques de metodoldgico — cientifico y el subjetivo.

Estrategias Sugeridas

Contenidos

Momento Didactico:
* Lecturas Dirigidas.
 Conversatorios.
* Talleres de Trabajo.

Momento Valorativo:
* Prueba Practica.
* Circulos de Lectura.
* Ferias de Lectura.
* Recitales Literarios.

* Biografia del Autor.

* Marco Histérico — Literario de la Obra.
* Cronologia.

* Sinopsis de la Obra.

* Argumento.

* Personajes.

* Temas y Probleméatica de la Obra.
» Tiempo y Espacio.

» Género y Especie Literaria.

* Corriente Literaria.

* Recursos y Figuras Literarias.

* Vocabulario.

Fuente: Linares (2018)
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ANEXO A:
CUESTIONARIO PARA LA RECOLECCION DE LA INFORMACION

|L REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA

'Ll:—_. MINISTERIO DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION

—T'] UNIVERSITARIA
UNIVERSIDAD NACIONAL EXPERIMENTAL DE LOS LLANOS
OCCIDENTALES
“EZEQUIEL ZAMORA”
LA UNIVERSIDAD QUE SIEMBRA UNELLEZ

VICERRECTORADO DE PLANIFICACION Y DESARROLLO REGIONAL
POSTGRADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION SUPERIOR
MENCION DOCENCIA UNIVERSITARIA

Estimado (a) Entrevistado o Entrevistada:

El presente instrumento tiene como finalidad, recabar informacion relacionada
con el trabajo de investigacion ANALISIS LITERARIO: UN RECURSO PEDAGOGICO Y
ESTRATEGICO PARA LA ENSENANZA DE LA LITERATURA EN LOS CONTEXTOS
UNIVERSITARIOS, el cual, se presentara para optar al titulo de Magister Scientiarum
en Ciencias de la Educacion Superior, Mencion: Docencia Universitaria. La
informacion por usted suministrada, es de caracter estrictamente estadistica y solo
sera utilizada para establecer los resultados del estudio, por lo que la confidencialidad
de su identidad estd garantizada.

Por ello, se le agradece toda la colaboracidon que a bien tenga a brindar para la
presente experiencia de construccion de conocimiento.

Gracias de antemano,

Prof. Nairo Linares

Instrucciones

1. Responda a las preguntas con entera libertad, asegurandose de expresar con
su respuesta la realidad que Usted conoce.



2. Responda a todos los items, ya que la omision de uno o varios de ellos podria

incidir en los resultados del estudio.

3. Las respuestas por usted suministradas seran registradas sin ningun tipo de

manipulacién u omision.

Preguntas Opciones de Respuesta

Variable: Conocimientos sobre analisis literario (Aplicable a Estudiantes)

No

1. ;Sabe Ud. como realizar revisiones biograficas de autores de obras literarias?
2. ;Puede Ud. identificar la perspectiva del narrador en una obra literaria?
3—:Ud-poseeconocimientospara-establecerla-cronologia-deuna-obraliteraria?
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6. Puede Ud-establecer retaciones significativas entre as tramas y tos persomnajes?

7.~ ¢ Visualiza Ud. situaciones de antagonismo en 1as obras literarias?

8. (ldenfifica Ud. las diversas formas de expresion presentes en las obras Iiterarias?

9. (Puede Ud. 1dentificar las figuras literarias morfologicas en las obras?

10. ;Es capaz Ud. de visualizar las figuras literarias sintacticas en las obras?

11. ;Posee Ud. competencias para inferir figuras literarias semanticas en las obras?
12. ;Identifica Ud. moralejas inmersas en el texto literario de las obras?

Variable: Estrategias pedagdgicas (Aplicable a Docentes)

1. Ud. emplea la estrategia de las lecturas asignadas?

2. ;Utiliza Ud. la estrategia de asignacion de lecturas libres?

3. ;Seinclina Ud. por el empleo de la estrategia de lecturas individuales?

4. ;Aprovecha Ud. la estrategia de las lecturas en grupo?

5. ;Usa Ud. la estrategia de analisis en profundidad?

6. ;Las guias didacticas son utilizadas por Ud. para el estudio de obras literarias?

7 ('JT as dramatizaciones forman parte de las qurnfpginq Pmplpndnq por Usted?




8.

9.
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[ Utiliza los conversatorios como estrategia para el analisis de obras literarias?

(Aprovecha la estrategia de elaboracion de dlbum para el andlisis literario?

10.

(El debate es una de las estrategias utilizadas por Ud. para el analisis literario?
Variable: Corrientes literarias y géneros (Aplicable a Estudiantes y Docentes)

(El Romanticismo, fue estudiado durante los encuentros formativos?

(El Modernismo, fue abordado durante el estudio de obras literarias?

(El Vanguardismo, formo parte de los contenidos desarrollados en clase?
(Se estudié el Realismo Magico durante los estudios de obras literarias?
(El Criollismo fue estudiado como una de las corrientes literarias?

(Se desarrollaron estudios sobre el género poético durante las clases?
(El Cuento fue incorporado a los encuentros formativos?

(Las Novelas fueron incorporadas al estudio de obras literarias?

(Se conoci6 del Mito como especie literaria de la narrativa?

. (Se estudio el Ensayo como género literario?
. (La especie narrativa de las Leyendas fueron estudiadas en clase?

abordaron las Fabulas como género literario durante las clases?

12. ;Se



