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RESUMEN

La investigacion estuvo dirigida a formular una propuesta didactica, basada en el
enfoque Constructivista, orientada al uso del mapa conceptual como estrategia para
desarrollar aprendizajes significativos. De la investigacion de campo realizada con
un grupo de 18 docentes de la UPEL Macaro-Apure, se destaca que estos conducen
los procesos de orientacion aprendizaje, bajo criterios tradicionales desarrollandolos
en el marco conductista, cuestion que crea en el participante la rutina de memoria
inflexible, vertical; generandose limitaciones en el, para acceder a conocer y
desarrollar aprendizajes significativos. Asi, la investigacion se configur6 como un
proyecto factible, el cual presenta dos etapas, la primera estuvo dirigida a la
diagnosis, evidenciandose la situacion problematica con la ayuda de dos
instrumentos: Guia de observacion (eventos dentro del aula de clases) y cuestionario
estructurado fraseado en escala Likert, aplicado a 18 docentes (20% de la poblacion:
90 docentes) de la institucion seleccionada para realizar el estudio. La segunda tuvo
como proposito la estructuracion de los componentes de la propuesta, contentiva de
estrategias para facilitar aprendizajes significativos en los estudiantes bajo un enfoque
constructivista; se presentan entonces como opcion didactica la construccion y uso
del mapa conceptual.

Palabras claves: Constructivismo, mapa conceptual, estrategias didacticas,;
aprendizaje significativo; conectores.



INTRODUCCION

Existe una opinidn generalizada, en cuanto a la situacion que vive actualmente
el sistema educativo venezolano, seglin se desprende de las opiniones de diversos
sectores de la vida nacional. En efecto, numerosos autores (Araujo, Garcia y Torres,
2.002; Toledo, 2.004; Calderon, 2.006), coinciden en fallas y deficiencias, asi como
un progresivo y acelerado deterioro del sistema en todos sus niveles y modalidades.
Aungue algunas opiniones como las de Meca (2.000) y Rodriguez (2.006), ponen
énfasis en los logros alcanzados atendiendo basicamente el aspecto cuantitativo y a
los avances en materia legal mas, no a los resultados del funcionamiento del sistema.

Segun estos autores, en Venezuela la problematica educativa se ha venido

discutiendo desde diversos criterios, al respecto Rodriguez (2.006), opina:

No obstante, se reconoce que la educacion nacional enfrenta
una serie de dificultades en todos los niveles; por ello, sobre
esta situacion se hacen reiterados esfuerzos para alcanzar
mejoras significativas en la dindmica del sistema educativo en
general. Tales medidas son evidentes en el ambito de la
educacion superior y en ella, la orientacion del cambio
comprende también el area de ciencias; pues es alli donde se
manifiesta con una frecuencia notable el problema del bajo
rendimiento y la poca competencia cognoscitiva que
desarrollan los estudiantes. (p.35)

Ahora bien, cuando la problematica trasciende el ambito de la historia y
especificamente en los ultimos afos, en el aprendizaje de los estudiantes todos los
niveles educativos, incluyendo el nivel de Educacidén Superior, se convierte en tema
de discusion. Segun Calderdn (2.006), establece la necesidad que las estrategias
utilizadas por los docentes para producir aprendizajes significativos en los
estudiantes, involucren procesos de construccion de significados.

De manera especifica, el enfoque constructivista segun Calderon (2.005), se

revela bastante prometedor debido a que se trata de una vision integradora de las



especialidades, intereses, valores y sentimientos que caracterizan al ser humano como
expresion individual y grupal de contextos bioldgicos, sociales e histéricamente bien
determinados. En efecto en el marco de la transformacion educativa, generada como
transformacion a la crisis; este enfoque permite que el docente incorpore alternativas
vélidas para ampliar las opiniones didacticas en la facilitacion de los aprendizajes.

Tal situacién no se hace ajena a los docentes de la UPEL-Macaro Apure,
quienes segun informe presentado por Pérez (2.007), solo utilizan estrategias
tradicionales, observandose que la ensefianza es excesivamente teorica y superficial,
con énfasis en la exposicion magistral del docente, lo cual tiene incidencia, segln este
autor sobre un apreciable indice de reprobados (§:8,5) y con bajo promedio de
calificaciones los aprobados en los registros de evaluacion de los diferentes cursos
dictados durante los afios 2.005, 2.006, 2.007.

Es por ello que una de las mayores preocupaciones de estos docentes, deberia
ser la busqueda de nuevos métodos, técnicas y recursos (estrategias didacticas) que
faciliten un aprendizaje en el estudiante desde el punto de vista significativo. Sobre
este particular Driver (2.006), sugiere que se debe incluir en la ensefianza,
conocimientos practicos, procesos de pensamiento, conocimiento de conceptos
cientificos y actividades méas generales para el conocer. Este autor considera, que
esto se puede lograr, motivando la actividad de construccion de significados,
comenzando desde las ideas que tiene el estudiante y buscando oportunidades para la
construccion y modificacién de éstos; dando el tiempo suficiente para que los
participantes compartan reflexiones, evallen y reestructuren sus ideas.

De esta forma, el docente es visto como alguien que facilita cambios
conceptuales, por motivacion de los alumnos en la utilizacién de estrategias que lo
induzcan a la construccion personal del significado.

Con respecto a la utilizacion de estrategias por parte del alumno, se han
realizado diferentes estudios. Dentro de estos cabe citar a Diaz (2.001), quien
investigo sobre la preferencia de éstos en torno a los distintos tipos de estrategias

utilizadas en la ensefianza, en relacioén con sus caracteristicas motivacionales; lo que



presupone una mejora del aprendizaje cuando el alumno se expone a sus estrategias
preferidas. Sobre este particular, Toledo (2.005), sostiene que el docente debe ayudar
al alumno, para que descubra las condiciones internas del coémo aprender, de manera
que este reconozca, que estrategias de aprendizaje utiliza para aprender y cuales le
son de utilidad en un momento dado.

Asi mismo, diferentes autores han demostrado, la utilidad de los mapas
conceptuales en el proceso de orientacion aprendizaje. EI mapa conceptual como
estrategia de ensefianza, Segin Soto (2.006), es el procedimiento que el docente
puede utilizar en el desarrollo de las actividades de aula, para que el estudiante
produzca su propio aprendizaje con mas facilidad, de manera reflexiva y flexible;
donde la sistematizacion de los conceptos es de gran relevancia para que este lo
pueda lograr; es decir que al instrumental estrategias de aprendizaje como el mapa
conceptual, representa una alternativa para los docentes de la UPEL-MACARO
Apure, ya que instruiran a los estudiantes en la construccion de su propio
conocimiento, permitiéndole organizar e integral la formacién en su estructura
cognoscitiva, mejorando asi su aprendizaje y por ende su nivel de rendimiento.

En correspondencia con lo planteado, esta investigacion fue dirigida a disefar
una alternativa de solucion al problema, centrando el interés en la formulacion de una
propuesta didactica, fundamentada en el enfoque constructivista, orientada al uso del
mapa conceptual como estrategia para desarrollar aprendizajes significativos.

Se abordo el estudio con docentes de la UPEL-Méacaro Apure, mediante una
investigacion de campo en la modalidad de proyecto factible, el cual a efectos de
presentacion de este informe escrito, incluye los siguientes capitulos

En el Primer Capitulo, se exponen los elementos del problema, haciendo
énfasis en las formas didacticas empleadas por los docentes para facilitar el
aprendizaje; se presentan ademas, la formulacion del problema, los objetivos de la
investigacion (general y especificos), la justificacion del estudio, los alcances y

limitaciones.



En el Segundo Capitulo, se presentan los elementos inherentes al marco
tedrico que respalda este trabajo, refiriendo los aspectos relacionados con postulados
constructivistas del aprendizaje y estrategias didacticas; enmarcando los diferentes
géneros de la metodologia didactica para la facilitacion del aprendizaje en ciencias
sociales; estrategias que se hacen vinculantes al acceso del conocimiento por parte del
estudiante. En este apartado se exponen ademas los antecedentes del estudio, las
bases legales, los supuestos implicitos y la operacionalizacién de las variables.

En el Tercer Capitulo, se describe la metodologia manejada en el desarrollo de
la diagnosis, hecha con carécter descriptivo bajo un estudio de campo realizado en el
contexto seleccionado para la investigacion; se especifican las caracteristicas de los
individuos que componen la poblacion y muestra, asi como las técnicas de
recoleccion de datos, la validez y confiabilidad del instrumento empleado en la
investigacion.

De igual manera el Capitulo Cuatro, trata la presentacion y el andlisis de la
informacion proveniente de la diagnosis, determinada por los eventos observados y
las respuestas obtenidas en los diferentes items, que conforman la estructura de los
cuestionarios. Estos resultados fueron determinados por un analisis estadistico
descriptivo, definido por cada individuo que integra el estudio realizado.

En el Capitulo Cinco, se exponen las conclusiones y recomendaciones
derivadas de la investigacion realizada, tratando de hacer un aporte al conocimiento
cientifico, como objetivo fundamental de la investigacion en educacion superior.

El Capitulo Seis, incluye la “Propuesta Didactica”, la cual potencialmente se
espera pueda dar una respuesta valida y eficiente a la problematica en cuestion,
considerandola como un significativo aporte para la mejora y optimizacion del
rendimiento en el proceso de orientacién-aprendizaje bajo el criterio constructivista.
En tal sentido, el objetivo central de la propuesta se orienta a promover el uso de
estrategias alternativas de aprendizaje, dirigidas a superar las deficiencias
cognoscitivas de los estudiantes y de esta forma conseguir aprendizajes significativos

en los alumnos de la UPEL-Mécaro Apure.



CAPITULO |
EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

Los diversos cambios, que se han manifestado en la sociedad a nivel mundial,
las transformaciones en la forma de vivir y de pensar que han experimentado los seres
humanos en las ultimas décadas imponen necesariamente la implementacion de
nuevas estrategias que permitan adecuar las organizaciones a los requerimientos
transformacionales actuales.

En este contexto, los procesos de transformacion de los estamentos culturales
y de los patrones de interaccion humana en sociedad plantean también expectativas
que se orientan a sus fines Gltimos. Esta situacion impacta de manera directa a la
educacion y a los sistemas educativos, tal y como lo discute Delors (2.004), al

comentar las perspectivas de la educacion en los proximos afios, sefiala:

Si desplazamos el interés en lo transformacional hacia el
centro de la dinamica de la educacién, los cambios sociales ya
aludidos, requieren por supuesto de la incorporacion en la
practica educativa de opciones didacticas alternativas que
contribuyan a mejorar las formas de abordar el proceso de
orientacion aprendizaje (p.18)

En tal sentido, la educacion se presenta como una funcién social encargada de
retroalimentar las demas funciones; es decir la educacion aparece, como un fenémeno
tan complejo como la propia sociedad y el hombre que forma. Por ello, segun Araujo
(2.006), esta debe contribuir a que el cambio en el alumno sea positivo en la medida,
que permita hacer explicitas sus potencialidades latentes, dar seguridad al ejercicio de

sus capacidades mentales, proporcionandoles estrategias para la obtencion de



informaciéon que le permitan a su vez formar juicios validos en que apoyar sus
decisiones, actuar, investigar, analizar, expresar, valuar criticar; capacitdndolo para
participar en la formulacion de los fines sociales y en la eleccion de los medios
conducentes a esos fine. La educacion, asi concebida, segun Araujo, despierta el
interés y hace surgir el pensamiento critico.

Segun este planteamiento, la educacion esta centrada especialmente en el
sujeto que aprende y siguiendo el pensamiento educativo contemporaneo, pone su
énfasis en el aprendizaje, mas que en la ensefianza: “Aprende a aprender”, tal y como
sefiala Ontoria (1.999), del mundo y de los demas, participando actualmente en la
sociedad a la que pertenece y aportando soluciones a los problemas.

Pero no obstante, a pesar de lo anteriormente expuesto, la realidad de los
altimos afios segun Betancourt (2.006), es la de una crisis de la educacion, en medio
de la cual, el sistema educativo, los cientificos, de la educacion, los especialistas de
otras ciencias, tecndlogos y profesionales virtualmente interesados en esta actividad,
procuran enfrentar positivamente los retos, que en la realidad contemporanea estan
planteados en ese sector. Durante los ultimos afios, segun esta autora, han aflorado y
se han agudizado numerosos problemas en el campo educativo, pero al mismo
tiempo, se ha experimentado una expansion importante de todo el sistema (como por
ejemplo la Misidn Sucre); y se han llevado a cabo, nuevas experiencias y trabajos de
elaboracion cientifica que han redundado en beneficio del proceso educativo.

Por otra parte, en la Replblica Bolivariana de Venezuela, las condiciones
econdmicas, segun Rodriguez (2.007), han venido influyendo negativamente en, tanto
en el sistema educativo en general, como en el proceso de orientacion-aprendizaje, en
particular. En este segmento de la situacién problematica, la carencia de recursos
para el aprendizaje y la escasa atencion a la urgente actualizacién del curriculo
universitario en algunas areas (matematica, lengua, ciencias sociales,; entre otras),
dejan ver la acumulacion, casi reiterativa, de viejos problemas, como los que
frecuentemente se revelan en educacion: “Bajo nivel de aprehension cognitiva por

parte de los estudiantes, niveles de rendimiento académico marcadamente negativos;



nuevas y mas fuertes barreras en la motivacion de los alumnos para acceder al
conocimiento” (Padilla, 2.007, pg. 31) y finalmente, tal y como lo sefiala este autor,
las condiciones practicamente dificiles del proceso de orientacion —aprendizaje,
debido al caracter generalizado que toma la educacion en los niveles anteriores al
nivel de Educacién Superior (Basica y Media Diversificada).

De igual manera, tal como se menciona anteriormente, hoy se reconoce que
los factores socioecondmicos (que en gran medida determinan conductas
individuales), quedan fuera del alcance de la influencia de los docentes. Sin
embargo, existen otros factores en los que si pueden influir; identificar cuéales son y
de qué manera se pueden aprovechar para incidir positivamente en el proceso de
orientacion-aprendizaje, es una tarea de los docentes en la actualidad.

En el caso de la ensefianza en educacion superior, un primer requisito para
abordar el problema, tiene que ver, segun Betancourt (2.005), con la formacion que
requieren los docentes que imparten los diferentes cursos, areas o asignaturas
universitarias. Esta formacion, por las areas de conocimiento, tienen que ser tedrico-
practica y plantea al docente contemplar el proceso educativo desde un punto de vista
psicoldgico, sociologico y tecnoldgico, teniendo como base una fundamentacion
filosofica y reflexiva de la educacion.

En tal sentido las nuevas tendencias para la ensefianza en Venezuela,
recuperan nuevas corrientes, entre las que se destaca el Constructivismo. Esta
corriente ofrece alternativas frente al método tradicional de ensefianza buscando que ,
el alumno alcance interactividad con el proceso y que el docente se identifique en los
factores que quiere analizar, siempre teniendo en cuenta otros factores que tienen que
ver con el ambiente social y la forma en como se aprende.

Una educacion en los términos anteriores, presupone un aprendizaje
fundamentado en el principio de “Aprender a aprender”, el cual Ausubel (1.977),
Vigotzky (1.979), y Novak y Gowin (1.998), (Citados por Rios 2.005), denominan
“Aprendizaje Significativo”, el cual persigue segln estos autores, el desarrollo de un

espiritu reflexivo, una imaginacién creadora, pensamiento l6gico y actitud critica;



entre otros, orientados a la formacion de un individuo pensante y consciente de lo que
hace, a fin de crear una actitud para la investigacion , sustituyendo el sistema de
memorizacion inflexiva y repetitiva por el de reflexion critica; dirigiendo la accion
educativa, especialmente al uso de estrategias por parte del alumno, que facilitan el
logro de estas metas.

Para el uso de estrategias de aprendizaje, que permitan desarrollar un
aprendizaje significativo, deben segin Rojas (2.005), incluirse en la ensefianza
conocimientos practicos, procesos de pensamiento, conocimiento de conceptos
cientificos y actividades mas generales para el conocer. Diaz (2.007), corrobora esta
informacion, al considerar que en el aprendizaje de conocimientos de diversas areas
(Lenguaje, Matematica, Biologia, Historia), se aprenden conceptos especificos sobre
cada area en particular, pero es muy probable que no haya recibido la ensefianza
sobre los procesos para la adquisicion de esos conocimientos.

Con respecto a la utilizacion de estrategias de aprendizaje por parte del
alumno, diferentes investigaciones han demostrado la utilidad de los mapas
conceptuales en el proceso de ensefianza aprendizaje. Un estudio importante es el
realizado por Contreras (2.004), quien utilizo el mapa conceptual, como un
organizador avanzado, informando que los estudiantes mejoraban la estructura
cognitiva y adquiririan un aprendizaje mas significativo y duradero. De alli que la
importancia que la autora le asigna a los mapas conceptuales como elemento para
desarrollar el aprendizaje significativo, es quizas, la utilidad para construirlos; no solo
por los docentes, sino por los estudiantes; requiriéndose para ello, que el docente esté
no solo debidamente preparado, sino que fomente la libertad de ideas en la
elaboracién de los mapas conceptuales por parte del alumno.

Por lo planteado, en cuanto a estrategias didacticas desarrolladas por los
docentes de la UPEL-Maéacaro Apure, se evidencia (segln observacion a priori,
realizada por la autora), que estan enmarcadas en el enfoque conductista del

aprendizaje, por cuanto el desarrollo de las clases, se dan bajo un esquema de



conceptualizacion memoristica de los conceptos basicos (fechas, eventos, formulas;
entre otros), presentados Unicamente por los docentes.

Lo anterior es coincidente con lo expresado por Araujo (2.006), quien informa
que las asignaturas o areas a nivel superior, deben ser estudiadas en forma critica y
reflexiva, desde todas las perspectivas y enfoques, con la idea de conocer su contexto.
Sin embargo, segun esta autora, la creciente preocupacion de los docentes. es cuando
su estudio es llevado a la practica en el aula. Aqui segin Araujo, se comienza a
plantear interrogantes: ;Se entiende el proceso que utiliza el docente para ensefiar?;
¢Son compatibles las estrategias textos y programas con la ensefianza a nivel
superior?

Estas interrogantes evidencian una problematica con respecto a la ensefianza
en la institucion seleccionada, especialmente en relacion con las estrategias
desarrolladas en el proceso de orientacion-aprendizaje, segun sondeo de opinidn
realizado por la autora (observacion, entrevistas personales informales), que en la
praxis, no se estan dando aprendizajes significativos, mediante el uso de estrategias
didacticas utilizadas para aprender a aprender.

Por otra parte al examinar los registros de evaluacion sobre el desempefio
académico de los estudiantes durante los afios 2.005, 2.006, 2.007, se observan los
siguientes indicadores:

Cuadro 1. Indicador de Desempefio Académico. Estudiantes de la UPEL-

Macaro Apure.

Afio Escolar Rendimiento General promedio (X)
2.005 10,86
2.006 10,03
2.007 8,5

Fuente: Registro de evaluacion UPEL Macaro Apure, Afio 2.005 al 2.007
Como puede observarse en el cuadro, aun siendo el rendimiento relativamente

bueno, se evidencia que el promedio de calificaciones tomado en este caso como



indicadores de desempefio, se ubica por debajo del promedio general de notas,
bajando inclusive cada afio. Tal situacién, es una alerta para atender el problema,
pues es de aceptacion general que en el contexto universitario, se espera siempre que
las calificaciones de los estudiantes sean satisfactorias.

Por otra parte los procesos asociados a las areas o asignaturas en Educacion
Superior, dejan ver diversas barreras para que el alumno se apropie del conocimiento.
En este caso la tendencia del problema se centra en la forma de conduccion del
proceso y en ese marco, la necesaria atencion que requieren las estrategias didacticas
empleadas por los docentes para mediar el aprendizaje. En tal sentido, se elabor6 en
esta investigacion, una propuesta didactica fundamentada en el enfoque
constructivista orientada al uso del mapa conceptual como estrategia para desarrollar
aprendizajes significativos, un estudio realizado en docentes de la UPEL- Macaro
Apure.

Como resultado de los planteamientos precedentes, surgieron las siguientes
interrogantes, que orientaron la realizacion del presente estudio:

- ¢La estrategia didacticas (de orientacion —aprendizaje),utilizadas por los docentes
que laboran en la UPEL-MACARO, Apure, contribuyen efectivamente en el proceso
de desarrollo y de adquisicién de aprendizajes significativos en los estudiantes de esa
institucion?

- ¢Tienen los docentes de la institucion seleccionada, conocimientos sobre el uso de
los enfoques constructivistas del aprendizaje para el manejo de las estrategias
didacticas en general y en particular del mapa conceptual?

- ¢Qué factibilidad tendra el disefio de una propuesta didactica dirigida a los docentes,
fundamentada en el enfoque constructivista del aprendizaje, para el uso del mapa
conceptual como estrategia para desarrollar aprendizajes significativos en los
estudiantes de la UPEL-MACARO, Apure?

Como una via para encontrar respuestas a las interrogantes planteadas, el
problema de investigacion se enuncia como: Disefio de una propuesta Didactica

(dirigida a los docentes), fundamentada en el enfoque constructivista para el uso del



mapa conceptual, como estrategia para desarrollar aprendizajes significativos en
estudiantes de la UPEL-MACARO, Apure.

Objetivos de la Investigacion

Objetivo General

Disefiar una propuesta didactica (dirigida a docentes), fundamentada en el

enfoque constructivista, para el uso del mapa conceptual, como estrategia para

desarrollar aprendizajes significativos en estudiantes de la UPEL-MACARO, Apure.

Objetivos Especificos

1.

Diagnosticar las estrategias didacticas (de orientacion-aprendizaje) utilizadas por
los docentes que laboran en la UPEL-Macaro Apure y su contribucion efectiva en
el proceso de desarrollo y adquisicion de aprendizajes significativos en los
estudiantes de esta institucion.

Indagar los conocimientos que tienen los docentes de la institucion seleccionada
sobre el uso de los enfoques constructivistas del aprendizaje para el manejo de
estrategias didacticas en general y en particular del mapa conceptual.

Determinar la factibilidad de la propuesta didactica basada en el enfoque
constructivista para el uso del mapa conceptual como estrategia para desarrollar
aprendizajes significativos en estudiantes de la UPEL-MACARO, Apure.

Disefiar la propuesta didactica (dirigida a docentes) para el uso del mapa
conceptual, como estrategia para desarrollar aprendizajes significativos en
estudiantes de la UPEL-MACARO, Apure.

Justificacion

El nuevo paradigma de la educacién venezolana (el perfil de la educacién por

periodos de vida del ser humano), tiene como centro al hombre como ser social,



capaz de responder y participar activamente en la transformacion de la sociedad en
que vive.

Se concibe la educacion, segun Ministerio del Poder Popular para la
Educaciéon (MPPE), como “continuo humano”, que atiende procesos de ensefianza
(orientacion) y aprendizaje, como unidad compleja de naturaleza total e integral, los
niveles y modalidades (desde la Educacion Inicial, Primaria Bolivariana, Secundaria
y Superior), se corresponden a los momentos del desarrollo propio de cada edad en su
estado fisico biol6gico, psiquico, cultural, social e historico en periodos sucesivos
donde cada uno engloba al anterior para crear las condiciones de aptitud, vocacion y
aspiracion a ser atendidos por el sistema educativo, tal y como lo establece el articulo
103 de la constitucion de la Republica bolivariana de Venezuela (2.000)

La importancia de la Educacién Superior dentro de la Educacion Integral
como continuo humano y desarrollo del ser social, ya que fortalece, segin Garcia
(2.008), la calidad formal y profundiza la calidad politica, los ejes integrados y
progresivos son considerados desde la educacion inicial hasta el nivel universitario y
adecuados a escalas para conectar el Ser, el Saber, el Hacer y el Convivir y convertir
la educacion en un proceso de formacién permanente, deber social fundamental y
funcion indeclinable y de maximo interés del estado, tal y como esta establecido en el
articulo 102 de la constitucion vigente.

La didactica de la educacion superior dentro del continuo humano, segun
Garcia (2.008), esta orientada a planificar y optimizar el proceso de orientacion-
aprendizaje y por ende mejorar su calidad. En este orden de ideas esta investigacion,
estuvo dirigida a disefiar una propuesta didactica para el uso del mapa conceptual en
un mundo, donde la informacién es global y dinamica; es decir se encuentra en
constante cambio.

Entonces es pertinente este estudio por la relevancia que ha tenido en los
Gltimos afios la teoria constructivista como herramienta de mejoramiento de los

procesos didacticos en la educacion venezolana.



En tal sentido, los resultados de esta investigacion, serdn de interés, no
solamente a los involucrados, sino también trasciende a otros espacios académicos,
que tienen la responsabilidad de disefiar planes y programas; y en definitiva, politicas
de formacién de los docentes en Educacién superior. Por otra parte, los resultados
del estudio pueden constituirse en una base cientifica, que servird de apoyo a la
didéctica y a su vez servirdn de base para programas de actualizacion de docentes en
este nivel. La pertinencia social del estado, es otro indicador que la justifica, debido a
que los resultados, serviran de marco referencial para futuros trabajos de
investigacion en Docencia Universitaria.

En atencion, no solo al momento historico que vive la actual educacion
venezolana, sino a la fundamentacion teorica de las perspectivas, en relacion a los
cambios que impone la transformacion curricular universitaria, dentro del nuevo
paradigma educativo y en atencidn a nuevos enfoques teoricos en educacion
(constructivismo), la autora considera plenamente justificable, disefiar una propuesta
didactica (dirigida a docentes de la UPEL-MACARO, Apure), para el uso del mapa
conceptual, como estrategia para desarrollar aprendizajes significativos en estudiantes
de la institucion seleccionada. Bajo esta perspectiva, la investigacion realizada,
adquiere importancia, al considerar las razones siguientes: (a), Tedricamente, el
estudio juega un papel de gran importancia, debido a que su fundamentacion tedrico-
conceptual, sigue las directrices y postulados del nuevo paradigma educativo. En tal
sentido, se dispuso de un material bibliografico actualizado, que permitié conformar
un marco tedrico-referencial que puede servir de consulta para futuras
investigaciones. (b), Metodoldgicamente, en la investigacion se recabo informacion
que permitié diagnosticar la realidad existente e inferir la necesidad de disefiar una
propuesta didactica para el uso del mapa conceptual, como estrategia para desarrollar
aprendizajes significativos.

La autora infiere ademas, (a posterior), que la factibilidad del estudio esta
dada por la posibilidad real de su ejecucién, existiendo un conjunto de condiciones

que lo favorecieron como: (a) La investigadora ha sido miembro del personal docente



de la institucion seleccionada en catedras de ciencias sociales, (b) existié una buena
comunicacion entre la autora y el personal docente que facilité el trabajo, (c) el
recurso humano estuvo dispuesto a colaborar y se cont6 con el compromiso y
disposicién del personal directivo para realizar la investigacion y (d), se contd
también con un extenso y muy actualizado material bibliografico, en el cual se

sustento la investigacion.

Alcances y Limitaciones

El trabajo realizado estuvo dirigido a los docentes de la UPEL-MACARO,
Apure. La investigacion cubrid las fases de diagndstico y disefio. La institucion; de
aceptar la propuesta, se encargard de las fases de ejecucion, evaluacion y
seguimiento. Se espera, que la puesta en practica de esta propuesta, constituya un
soporte institucional, el cual a través de actividades planificadas, coordinadas y
ejecutadas minimizara la problematica planteada, a la vez que redundara en beneficio
del proceso orientacion-aprendizaje.

La principal limitante de esta investigacion, es que los resultados obtenidos,
seran validos Unicamente para la poblacion estudiada, lo cual (si varian las
caracteristicas del perfil docente), no permitira realizar generalizaciones, sobre otras
instituciones de Educacion Superior u otro nivel de la region.

La investigacion, aportara nuevos insumos sobre elementos del enfoque
constructivista y/o el mapa conceptual como estrategia didactica que puede ser
utilizada en el proceso de orientacion-aprendizaje, en la UPEL-MACARO, Apure.
Para ello se realiz6 un trabajo de campo con la finalidad de describir la problematica
actual con su basamento tedrico sobre el topico estudiado, aspirando que los
resultados y la propuesta presentada en este trabajo puedan servir de base para la
reflexion de una préctica educativa consustanciada en el desarrollo, fomento y
difusion de estrategias didacticas como el mapa conceptual, como una alternativa

viable para un mejor y mas productiva formacion de nuevas generaciones.



CAPITULO II
MARCO TEORICO
Antecedentes de la Investigacion

A continuacion se presentan y describen brevemente un conjunto de
investigaciones realizadas por varios autores, las cuales sirvieron para orientar y/o
fundamentar la presente investigacion.

Dentro del campo educativo, son muchos los problemas que tienen relacion
con el rendimiento del alumno en las asignaturas que ellos cursan. También son
muchas las acciones que puede implementar el docente, para lograr que los alumnos
adquieran en realidad un aprendizaje significativo.

Es por ello, que segun Santiago (2.006), una de las mayores preocupaciones
del docente es la basqueda de nuevos métodos, técnicas y recursos, que faciliten en el
alumno, un aprendizaje mas significativo. Sin embargo, segun este autor, los
resultados obtenidos hasta ahora respecto al logro de este tipo de aprendizaje, no han
sido satisfactorio; por lo que se ha considerado que la educacion y especificamente la
Educacion Superior esta en crisis. Esto ha llevado a reflexionar a diversos autores y
entre ellos Toledo (2.006), considera que esta crisis se debe, en parte a la
inefectividad de los métodos tradicionales basados en el paradigma conductual, el
cual, a pesar de todos los aportes dados por el paradigma cognitivo, continua
predominando en los procesos educativos que se llevan a cabo en el aula de clases de
la mayoria de las universidades.

En la mayoria de los paises, incluyendo Venezuela, ello ha traido como
consecuencia una disminucion en la calidad de vida de la ensefianza, debido a que,
segun Araujo (2.006, la educacion ha estado orientada al suministro de informacion,
en detrimento de otros factores que conllevan a la formacién del estudiante
universitario, desde el punto de vista holistico, atendiendo a todos los elementos que

permitan la adquisicién de un aprendizaje mas significativo.



Por su parte Pérez (2.006), informa que son muy pocos los logros obtenidos a
nivel educativo en la educacion superior, debido a que la accion educativa ha estado
dirigida solo sobre el aspecto cognoscitivo, con una rigidez de los disefios
curriculares, lo que ha impedido el desarrollo en el estudiante de habilidades para
poder conocerse a si mismo, relacionarse con los demas, adaptarse a la vida y
enfrentarse a nuevas situaciones, tal y como ya lo sefialaba Carretero (1.996).

En su verdadero sentido, la ensefianza asi concebida, presupone un
aprendizaje fundamentado en el principio de “aprender a aprender”, originario d
Novak y Gowin (1.988), segun el cual, la institucion educativa, en union con la
comunidad universitaria y el area de influencia de la universidad, constituye el centro
de apoyo, y el docente facilita y estimula el aprendizaje permanente.

Tal y como lo afirmo Coll (1.992), la actividad educativa, debera estar
articulada entre: (a), el estudiante que lleva a cabo su aprendizaje (b), el objeto de
conocimiento que constituye el contenido del saber y (c), el docente que ensefia, con
el proposito de favorecer el aprendizaje de los estudiantes. La ensefianza asi
concebida, se identifica con la construccion interna del conocimiento, donde subyace
una actividad autoestructurante por parte del estudiante, cuya dinamica, segun lo
sefialado por Piaget (citado por Gardié, 2.006) depende de los procesos cognitivos
estructurales, cada vez mas complejos, que determinaran las relaciones
interpersonales entre el estudiante y el docente.

Lo anterior, determina un alumno con capacidad de aprender (y pensar), una
serie de aspectos que tienen que ver con su nivel de desarrollo, asi como otros fuera
de su alcance, que pueden ser asimilados con la orientacién del docente, por
intermedio de otros compafieros de clase o del area de influencia de la universidad, o
de la comunidad donde vive el estudiante. No obstante, la teoria de Vigotsky, citada
por Coll (1.992), concede al docente un papel importante en el desarrollo de las
estructuras mentales del alumno, quien estard en capacidad de construir e integrar
aprendizajes cada vez mas complejos, en funcion de la interaccién y cooperacién con

los demas.



Por otra parte, la teoria psicolégica verbal significativa planteada por Ausubel
(citado por Garcia, 2.006), sefiala la importancia de los conocimientos previos de los
alumnos en la adquisicion de nuevas informaciones. Su importancia reside en
relacionar e integrar los nuevos conocimientos que el estudiante adquiere, con los
que ya posee. Ausubel, segin esta autora, define el Aprendizaje como: (a),
estructuracion logica de los materiales de ensefianza (b), organizacion de la
ensefianza, tomando en cuenta los conocimientos previos y estilos de aprendizaje en
los alumnos y (c), la motivacion como elemento importante para aprender.

Garcia, plantea ademés, que la necesidad comunicativa es inherente a la
condicion social del sujeto. La autora afirma, que el hombre desarrolla sus
potencialidades genéticas y realiza sus logros culturales en funcion de la interaccion
con otros hombres, con la naturaleza y simultaneamente, alimentandose de esa
interaccion, construye aprendizajes, propone, evalua, autoevalla, contrasta y logra
cosas en un mismo curso de negociaciones.

Es importante destacar, que las teorias anteriormente sefialadas, centran su
atencion en el estudiante, su reflexion e interaccion en los procesos de orientacion
(ensefianza) y aprendizaje, por lo que tiene gran relevancia que en la practica
pedagdgica de las asignaturas o areas de las ciencias sociales, se considere el
aprendizaje como un proceso constructivo, interno y personal, que toma en cuenta las
estructuras mentales del que aprende, a través de un proceso interactivo, que se
origina entre docentes, estudiantes y objetos de conocimiento; en el cual, el docente
actia como mediador del aprendizaje del alumno. Para ello planifica y organiza
situaciones significativas y pertinentes, que promueven la participacion democratica
en el aula.

De esta manera, segin UPEL (2.000), debe propiciarse en el aula de clases, un
ambiente favorable para la discusion y confrontacién de ideas, donde cada estudiante
sea percibido como un ser diverso que avanza a su propio ritmo, de acuerdo a sus
interese y/o necesidades. Esto implica, un aula donde (a), se respete a cada estudiante

como individuo, es decir que permita su libre actuacion para que manifieste lo que el



es y quiere ser y hacer (b), se base en el derecho democréatico que todos tienen a
participar en la toma de decisiones y en el control y evaluacion de de procesos y
resultados desarrollados a partir de tales decisiones (c), se estimule la ayuda mutua y
la cooperacion (d), se incluya la planificacion integrada al contexto y al proceso de
evaluacion y (e), se invite al docente a observar y descubrir la evaluacion del
aprendizaje de los estudiantes (bloqueos, progresos, aptitudes, actitudes, entre otros).

Entendida de esta manera, la enseflanza presupone un aprendizaje
fundamentado en el principio de “aprender a aprender”, el cual Novak y Gowin
denominaron, “Aprendizaje Significativo”. Ontoria (1.999), lo relaciona con un
nuevo aprendizaje, centrado en: la comprension, potenciacion de la capacidad de
aprender a pensar, flexibilidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje y la persona
como base de ese proceso.

Segun Rios (1.999), esta aventura de aprender, mediante un aprendizaje
basado en el desarrollo de habilidades mentales, tal y como lo afirma también
Cazares (1.999), persigue en el desarrollo del individuo que aprende, de una actitud
para la investigacion en las ciencias sociales.

Lo anterior se pude lograr, segun Santiago (2.005), motivando la actividad de
construccion de significados, comenzando desde las ideas previas del participante y
buscando oportunidades para la construccion y modificacion de éstas, permitiendo
que los alumnos compartan reflexiones, evallien y reestructuren sus ideas. El
docente, dentro de este enfoque (constructivista), es visto como alguien que facilita
cambios conceptuales, por motivacion de los alumnos en la utilizacion de estrategias

que lo induzcan activamente en la construccion personal del significado.

Estudios Afines a la Investigacion:

En relacion a elementos de la teoria constructivista utilizados por los docentes

o la utilizacién de estrategias en el proceso de ensefianza, la autora incluye y describe



brevemente un conjunto de investigaciones realizadas por varios autores, los cuales
sirvieron para orientar esta investigacion.

Fuentes (2.000), realiz6 una investigacion titulada: Actitud de los estudiantes
de la UPEL Pedag6gico de Caracas, hacia el proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la
asignatura Historia de Venezuela. Entre las conclusiones importantes de su estudio,
que sirvieron de fundamento a esta investigacion, se puede mencionar, que segun este
autor, la aplicacion del modelo o enfoque funcional oficial en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Historia de Venezuela, ha generado en los estudiantes
actitudes poco favorables hacia la misma.

Asi mismo, se evidencio en este trabajo, maltiples deficiencias en el proceso
ensefianza-aprendizaje de esta asignatura; abarcando desde el aprendizaje
memoristico, la incompatibilidad de sus estudios; los métodos de ensefianza obsoletos
son muestras, segun este autor, de los tantos errores que se cometen en la ensefianza
de esta asignatura, que propician actitud de apatia o rechazo hacia la Historia de
Venezuela. Sefiala Fuentes, que el exclusivismo en el uso del libro de texto y las
clases magistrales, como parte de las estrategias metodoldgicas, aunada al método
didactico asociacionista (memoristica), tienen sus respuestas en la solicitud por parte
de los estudiantes de estrategias de aprendizaje mas atractivas, con variedad de cursos
y medios, con el objeto que las sesiones de clases propicien aprendizajes
significativos.

Asi mismo, Garcia (2.000) y Garcia, Araujo y Torres (2.000), incluyen en sus
estudios y/o propuestas, algunas estrategias para el aprendizaje significativo, con la
intencién de proponer procedimientos de ensefianza, para mejorar las asignaturas. En
estos procedimientos, se dio mas énfasis al papel de los docentes en el proceso de
aprendizaje significativo.

Es importante destacar que estos estudios han demostrado, la utilidad del
seminario, los mapas conceptuales y mentales, el ambiente, el método retrospectivo,
el diagnostico de la comunidad, el trabajo de campo, la encuesta, la entrevista, la

historia local, el museo; entre otros, en el mejoramiento de la estructura cognitiva y



metacognitiva en los estudiantes, logrando aprendizajes mas significativos y
duraderos.

No obstante, la utilizacion de estrategias de cambio conceptual para introducir
diferentes conceptos histdricos, permitié a Garcia y otros, concluir que los alumnos
que tienen un plan de instruccion, cuyas estrategia de aprendizaje, esta basadas en las
consideraciones de sus ideas previas, mediante un enfoque de cambio conceptual y
metodoldgico, presentaran un aprendizaje significativo superior, a los alumnos que
recibieron ensefianza mediante estrategias de transmisién verbal.

Rojas (2.001), en su trabajo: Propuesta Instruccional para la Asignatura
UPEL-Pedagogico de Caracas; plantea como conclusion, que los alumnos no
adquieren los conocimientos esperados, lo cual incide en las respuestas dadas por
estos a un problema o situacion causado por el proceso instruccional desarrollado, en
donde se evidencian fallas graves, como la no conduccion del conflicto cognitivo, el
poco uso de las relaciones y la categorizacion conceptual de actividades de resolucion
de problemas de la vida real y la no vinculacion con el contexto. En el trabajo
referido, como producto de la investigacion diagndstica, el autor realiza una
propuesta con la cual se aspiraba, contribuir a minimizar las carencias antes descritas.

Respecto a la concepcidn teorica del constructivismo, puede citarse el trabajo
de Rodriguez (2.003), titulado: Enfoque Constructivista y Aprendizaje Significativo
en estudiantes de la UPEL. Pedagogico de Barquisimeto; este autor sostiene que, en
este enfoque el individuo, tanto en los aspectos cognoscitivos y sociales del
comportamiento, como en los afectivos, no es un mero producto del ambiente, no un
simple resultado de sus disposiciones internas, sino una construccion propia que se va
produciendo dia a dia, como un resultado de la interaccion entre dos factores.

Para Rodriguez, el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una
construccion del ser humano, que se realiza con los esquemas que ya posee, en su
relacion con el medio ambiente, en el cual se ha desarrollado. Segun este autor, la
concepcion constructivista de la ensefianza y del aprendizaje, se organiza en torno a

tres ideas fundamentales:



La primera sostiene, que el alumno es el responsable ultimo de su propio
proceso de aprendizaje, es quien construye su conocimiento y nadie pude sustituirle
en esa tarea. Por ello, la importancia prestada a la actividad del alumno, no debe
interpretarse en el sentido de descubrimiento o de invencion, sino en el sentido, que
es el quien aprende vy, si no lo hace, ni siquiera el facilitador puede hacerlo en su
lugar. Frente a esta situacion, se reconoce, que el proceso de aprendizaje, esta
totalmente mediatizado por la actividad mental constructiva del estudiante. Este, no
es solo activo cuando manipula, explora, descubre o inventa, sino cuando lee o
escucha las explicaciones del docente.

La segunda de las acepciones aludidas, tiene que ver con la actividad mental
constructiva del alumno, respecto a la cual, se dice, que se aplica a contenidos que ya
poseen un grado considerable de elaboracion; es decir, que es el resultado de un cierto
proceso de construccion a nivel social. Los alumnos construyen o reconstruyen
objetos de conocimiento, que de hecho estan construidos. Los alumnos construyen el
sistema linguistico, con el cual responde a su relacionalidad contextual, de forma oral
0 escrita, pero este sistema ya esta elaborado; los alumnos construyen las operaciones
aritméticas elementales, pro estas operaciones ya estan definidas; los alumnos
construyen el concepto de tiempo historico, pero este concepto forma parte del bagaje
cultural existente; los alumnos construyen las normas de relacion social, pero estas
normas, son las que ayudan normalmente las relaciones entre las personas. En
sintesis, el alumno opera sobre plataformas ya construidas de la realidad y a las cuales
deben corresponderse sus elaboraciones cognoscitivas.

La tercera consideracion, sefiala, que el hecho, que la actividad constructiva
del alumno se aplique a unos contenidos de aprendizajes preexistentes, condiciona el
papel que esta llamado a desempefiar el facilitador. Su funcién no puede limitarse
Gnicamente a crear las condiciones déptimas, para que el alumno despliegue una
actividad mental constructiva, rica y diversa; el facilitador ha de intentar; ademas
orientar esta actividad, con el fin que la construccion del alumno se acerque de forma

progresiva a lo que significan y representan los contenidos como saberes culturales;



es alli, donde se gesta la accion mediadora de aprendizajes, que le es propia al
facilitador.

Los elementos reportados en este trabajo, son de relevancia significativa para
el presente estudio, por cudnto maneja criterios bajo los cuales se ha de considerar la
actividad del docente en el contexto del proceso de aprendizaje constructivo.

Asimismo, en la teoria sobre el aprendizaje, cuyo centro de interés fue la
interaccion entre docentes y alumnos de los cursos en ciencias de la educacién
general espafiola, Garcia (2005), plantea que el conocimiento escolar deseable, es
aquel que facilita el acceso al conocimiento cientifico, sin las barreras que
tradicionalmente se evidencian en las asignaturas como historia o historia nacional.

Sobre este particular, Garcia, hace referencia a que mediante nuevas
perspectivas curriculares, esta que incluso consideran enfoques multidisciplinarios en
los cuales se incorporaron categorias relacionadas a la transicion de un pensamiento
simple a uno complejo, tal como ocurre en las concepciones de organizacion,
causalidad y cambio.

En un estudio similar Gonzalez (2006), al analizar las tendencias de las
investigaciones en ciencias sociales, que se vinculan a las representaciones de los
alumnos y su curso didactico, resalta las limitaciones que se producen en el centro de
modelo alostérico a la suspension de las afincadas creencias de los estudiantes. El
modelo aldsterico aludido por este autor, se refiere a la inclusion en el contexto
escolar de consideraciones inherentes a los saberes cotidianos de los estudiantes; este
modelo puede segun lo sostiene el autor citado, tomar las previsiones entre las
condiciones apropiadas para ampliar el entorno didactico y los niveles de aprehension
cognitiva del estudiante. EI modelo de Gonzalez, reiteradamente aplicado, ha
facilitado la afectacion, y la apropiacion de cualquier tipo de conocimiento es
fundamentalmente debido a la naturaleza cognoscitiva del alumno, en los cuales se
incluyen las concepciones previas, asi como las creencias, las cuales le proporcionan
un marco referencial para derivar, desde el sus posturas ante el conocimiento que

requieren la ciencia social.



Otro trabajo de relevancia una esta representado por un estudio de Garcia y
Rivero (2006), quienes al observar las distintas formas como los alumnos de
educacion general, se apropian de conocimientos, dan un marco hipotético para
analizar la transicion desde el pensamiento simple al pensamiento complejo de los
estudiantes, puesto de manifiesto cuando se examinan los contenidos de las ciencias
sociales y su aplicacion en el contexto social. Alli la educacion formal adquiere un
papel estelar al propiciar que el alumno transite; de sus concepciones cotidianas
sobre la ciencia, hasta alcanzar dominio de las formalizaciones que plantea el
conocimiento cientifico.

El aporte de estos autores, para el presente trabajo de investigacion, consiste
en la explicacion que ambos dan a la fase transicional del dominio cognitivo entre lo
cotidiano y los formal de la ciencia social, sin que se haga rigurosamente cierta la
exigencia de cambio conceptual o variaciones de las teorias implicitas desde las
cuales el estudiante suele construir sus conocimientos.

En relacion con los mapas conceptuales, ya en afios anteriores, diferentes
investigaciones demostraron la utilidad de éstos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.  Entre alguno de los mas importantes se pueden mencionar los
siguientes:

-Nirela y otros (1.985), investigaron el uso de los mapas conceptuales como
instrumento de evaluacion, encontrando fiabilidad en las calificaciones otorgadas, en
correspondencia con la calidad del programa de ensefianza examinada.

-Stensvold y Wilson (1.998), utilizaron mapas conceptuales en actividades de
laboratorio, encontrando mayor conocimiento y comprension e incremento en las
habilidades verbales en el grupo experimental, que construyo mapas conceptuales.
-Willerman y Mac Horg (2.001), utilizaron mapas conceptuales, como un organizador
avanzado, encontrando que los estudiantes mejoraban la estructura cognitiva y hacian
sus aprendizajes mas significativos y duraderos.

Con respecto a la concepcion teorica del constructivismo y/o el aprendizaje

significativo, estudios realizados en estos ultimos afios, dan importantes aportes a esta



investigacion.  En particular, puede citarse el trabajo de Calderon (2.004),
(Documento en linea), quien sostiene que en este enfoque el individuo, tanto en los
aspectos cognoscitivos y sociales del comportamiento, como en los afectivo, no es un
mero producto del ambiente, ni un simple resultado de sus disposiciones internas;
sino una construccion propia que se va produciendo dia a dia como resultado de la
interaccion entre estos dos factores.

Por su parte, Diaz (2.005), presentd un estudio relacionado con los mapas
conceptuales, como estrategia de ensefianza y aprendizaje en la Educacion Bésica
como una propuesta didactica en construccion, donde propone la busqueda de nuevos
enfoques, metodologias, teorias educativas, que tiendan a consolidar la formacion
integral del ciudadano; basandose en los conceptos de aprendizaje significativo de
Ausubel y el Constructivismo humano de Novak, presenta los mapas conceptuales
como organizadores de los conocimientos previos con los conocimientos nuevos y
realiza recomendaciones pedagogicas, basicamente elaboradas a través de la
realizacion y aplicacién de mapas conceptuales.

Otro estudio realizado por Lamufio, Lopez y Navas (2.006), en su trabajo
titulado: Elementos que facilitan el aprendizaje significativo en la préactica de los
docentes. Concluyen estos autores, que escasamente los docentes llegan a utilizar las
redes semanticas, mapas conceptuales y mentales como recurso de aprendizaje,
limitandose a desarrollar el contenido curricular sin utilizar variadas técnicas de
aprendizaje.

Los autores concluyeron gue se estan desperdiciando estrategias cognoscitivas
(de adquisicién activa de estudio o metacognitivas), importantes para la obtencion de
conocimientos en forma significativa. Sin embargo autores como Soto (2.002),
Gobmez (2.003), Rodriguez (2.005), Pérez (2.006), incluyeron en sus trabajos, algunas
estrategias para el aprendizaje significativo con la intencion de proponer
procedimientos de ensefiar, para mejorar las asignaturas y los bloques de contenido
del Curriculo Basico Nacional. En estos procedimientos se ha puesto mas énfasis en

el papel de los estudiantes en el proceso de aprendizaje. Estos estudios han



demostrado la utilidad del seminario, los mapas conceptuales y mentales, el ambiente,
el método retrospectivo, el diagnostico de la comunidad, la encuesta, la entrevista la
historia local, el museo, los esquemas, clasificaciones las notas y las stper notas, la
lectura en voz alta; entre otros.

No obstante, la utilizacion de estrategias de cambio conceptual, para
introducir diferentes conceptos, permiti6 a Rodriguez (2.005), afirmar que los
alumnos que siguen un plan de instruccion, cuya estrategia de aprendizaje esté basada
en las consideraciones de sus ideas previas, mediante un enfoque de cambio
conceptual y metodoldgico; presentaron un aprendizaje significativo superior a los
alumnos que recibieron ensefianzas mediante estrategias de transmision verbal.

Los estudios previos, sefialados anteriormente, guardan relacion y aportaron
insumos a la investigacion realizada en el sentido, que todos coinciden en sefialar la
importancia del aprendizaje significativo, el proceso de construccion del aprendizaje
y las estrategias de aprendizaje utilizadas para aprender (entre ellos el mapa
conceptual). Estos estudios coinciden en afirmar, que aprender es una disponibilidad

para despertar, madurar y estar interesados por el conocimiento como una busqueda.

Bases Legales:

Toda propuesta educativa, tiene unos fines, que hace referencia a las llamadas
intencionalidades de caracter mas general, planteadas en funcion del tipo de persona
que se quiere llegar a lograr, a través del proceso de ensefianza aprendizaje.

Dichos fines tienen en consecuencia una doble lectura: (a), reflejar el tipo de
personas y sociedad que se proyectan como resultado final del proceso educativo y
(b), indicar a la vez aspectos, metas o resultados que los alumnos y las alumnas
deberan ir alcanzando en forma progresiva. En concreto, los fines de la educacion
superior venezolana vienen orientados bajo las directrices establecidas en la
constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela, donde se expresa la necesidad

de la refundacién de la repdblica y el establecimiento de una sociedad democratica



participativa, protagonica, multiétnica y pluricultural, donde la educacién y el trabajo
juegan un papel fundamental, dado que constituyen los procesos para lograr los fines
de la nacién. Asimismo, serd consona con la ley de universidades, la ley organica de
educacion y el plan de desarrollo econémico y social, todos ellos dentro del marco del
tercer motor constituyente: Moral y Luces; educacion con valores socialistas.

La constitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), sefiala en su
articulo 103, que todas las personas tienen derecho a la educacion y al pleno
desarrollo de los individuos para vivir en democracia y fomentar los aspectos de la
cultura. Asimismo, la ley organica de educacion (1980), enuncia en los articulos 6 y
7, el derecho permanente de toda persona a la educacion, garantizando la igualdad de
oportunidades de estudio y sefialando, que el proceso educativo tiene que estar
estrechamente vinculado a la realidad social de la cual forma parte el individuo.

La ley organica mencionada, coincide con la ley de universidades (1970) en

su articulo 3 y establece que Los Objetivos de la Educacidn Superior son:

Articulo 27: la educacidn superior tendran los siguientes objetivos:

1-  Continuar el proceso de formacion integral del hombre, formar
profesionales especialistas y promover su actualizacion y mejoramiento
conforme a las necesidades del desarrollo nacional y del progreso cientifico.
2- Fomentar la investigacion de nuevos conocimientos e impulsar el progreso
de la ciencia, la tecnologia, las letras, las artes y demas manifestaciones
creadoras en beneficio del bienestar del ser humano, de la sociedad y del
desarrollo independiente de la nacion.

3- Difundir los conocimientos para elevar el nivel cultural y ponerlos al
servicio de la sociedad y el desarrollo integral del hombre. (pp. 8-9).

Los principales lineamientos del Plan de Desarrollo Econémico y Social de La
Nacién (2.001-2.007), en materia de Educacion Integral y de calidad para todos, esta
concebida, segun el Ministerio de Educacion Superior (2.005), desde dos

perspectivas:



(a), La Formal, referida a la capacidad técnica y cientifica con el desarrollo de
capacidades de aprendizaje, de contenidos y de métodos de relevancia y (b), La
Politica, referida al desarrollo e internalizacién de los valores de la democracia
solidaria, participativa y protagonica, que conllevan a la construccion de un nuevo
modelo de ciudadano y de un nuevo o nueva republicano o republicana.

En materia educativa, el eje educativo, en su empefio por alcanzar la justicia
social, dirige sus acciones a la ejecucion de planes y programas orientados a
garantizar el acceso a una educacién integral de calidad para todos.

Dentro de este marco, la educacion superior, propicia las condiciones para
hacer realidad el modelo de equilibrio, esperado en las lineas generales del Plan de
Desarrollo Econdémico y Social de La Nacion, (2.001-2.007), con fundamento en el
equilibrio social, el objetivo es alcanzar la politica social, a traves de estrategias que

permitan la incorporacion de todos los venezolanos.

Bases Tedricas
A continuacion, se presentan, de manera suscinta, los contenidos del
Bosquejo Teorico realizado por la autora y que sirvieron de base y fundamento a la

investigacion que se realizé.

Enfoque Cognitivo

Asi como el conductismo puede ser estudiado a través de Skinner, el enfoque,
cognitivo esta representado por multiples autores que se especializan en diversas
facetas del aprendizaje, aportando diferentes criterios en cuanto abordaje de la
practica educativa. En tal sentido, no hay una autoridad Unica que represente
unilateralmente este enfoque.

La aparicion de esa tendencia, segiin Sanchez (2.006), se remonta a principios
del siglo XX, con el surgimiento de la Gestalt (Wertheimer, Kofka, Kohler), y
continGia su avance con las investigaciones de Tolman y Lewin. Posteriormente, se

desarrolla mas ampliamente con los aportes de Piaget, Vigostky y Luria, Bruner y



Ausubel, quienes enfatiza, unos en el desarrollo evolutivo de los procesos mentales y
en la formacién de estructuras de conocimiento; y otros, en teorias vinculadas a la
ensefianza y al aprendizaje.

Ademas, hoy dia existe una produccion masiva de proposiciones dentro de
este enfoque, que abarcan diversas areas, como la psicolinglistica, y la teoria de la
comunicacion, los computadores digitales y el procesamiento de la informacion;
resaltan en estos campos, segun Calderon (2.006), los trabajos de Alkinson y Shiffrin,
Flavell, Newell y Simdn, Baker y Brown, Barrera y Barrera, Juan Pascual Leone,
Case, Halford.

Todos estos autores, coinciden en afirmar que la estructura cognoscitiva es el
objeto de estudio mas importante en este enfoque y consideran a la conducta, como
una accion para la operacion de procesos cognoscitivos. Segun Calderon, estos
tedricos estd altamente interesados en profundizar en el estudio de las funciones
intelectuales mas complejas y perciben al aprendizaje, como una reestructuracion
dinamica de percepciones e ideas, que suponen un discernimiento dado en la
estructura cognoscitiva.

Otro aspecto que es comun en este enfoque, a pesar de la variabilidad de
posiciones, son los principios basicos que delinean, de alguna manera los diferentes
criterios. En este orden de ideas Vasquez (2001), informa que los cognitivistas
conciben al organismo humano, como un ente activo que permanentemente se
encuentra en interaccion con el medio; en consecuencia, las respuestas ante esta
interaccién no son unidireccionales, directas y, menos aun predecibles.

Segun Navarro (2.005), la conducta esta determinada por los procesos
cognoscitivos, es decir, por sucesos psicolégicos internos, que actlan para
seleccionar, organizar, codificar, transformar y almacenar la informacion que se
recibe del medio ambiente. Son, segun este autor, representaciones abstractas que
anteceden a la conducta y le dan direccionalidad; se constituyen en instancias
psicoldgicas que favorecen la representacion simbdlica de la realidad. Al respecto

informa:



Estos procesos se caracterizan, por ser activos, subjetivos y

privados, ademas de actuar entre ellos en interaccion mutua, o

ofreciéndose como procesos totales, favoreciendo Ila

adaptacion del organismo al ambiente. Se puede considerar

también su caracter variable, en la medida en que puede actuar,

ya sea un procesos desencadenantes, resultantes, direccionales

o disposicionales. Los procesos cognoscitivos, se constituyen

en puentes que relacionan los estimulos de entrada con la

estructura cognoscitiva ya establecidas como producto de la

experiencia. (p.87).

Entre los procesos cognoscitivos se encuentran, entre otros, el aprendizaje, en
cual se obtiene como consecuencia de la actividad puesta en practica cuando, quien
aprende realiza una seleccion y organizacion significativa del material a aprender; de
ahi que, seguin Sanhueza (2.006), entra en juego una accion constructiva que permite
al aprendiz, incorporar las diferentes experiencias interactivas relacionandolas con la
estructuras ya existentes. En definitiva, el aprendizaje para los cognitivistas, supone
una reestructuracion de los procesos cognoscitivos, generando nuevos contenidos y
creando nuevas estructuras.

Navarro (2005) informa, que en su énfasis por estudiar funciones intelectuales
mas complejas, los cognitivistas deciden profundizar en procesos como la percepcion,
la memoria, el razonamiento humano las imagenes, la solucion de problemas, la
formacién de conceptos y el lenguaje, incorporando a su teoria supuestos teoricos
inferidos indirectamente de la conducta observada. Estos conceptos tedricos se
constituyen en variable intervinientes o hipotéticas mediadoras entre las influencias
externas y las respuestas emitidas por el organismo. Sobre este particular, Navarro

expresa.

A pesar, que estos procesos son de indole interno, los
cognitivistas abordan sus investigaciones desde una
perspectiva experimental, a través de la cual manipulan y
operacionalizan las variables que suponen influyen en la
estructura cognoscitiva, a fin de ofrecer explicaciones sobre el
cdémo y porqué de los fenémenos, por lo tanto, describen y dan
explicaciones. (p.165).



Otro aspecto que resalta entre los principios cognitivistas, es el resurgir de la
conciencia, constructo que habia sido practicamente eliminado por otras corrientes
psicoldgicas. Esta reconsideracion de la conciencia ha sido una de las razones que
permite plantear la relacion dual mente-cuerpo, donde cada entidad cobra un sentido
equivalente. Speny (1.969), Eecles (1.980), en Navarro (2005) exponen que la
conciencia es un elemento integral de los procesos cerebrales y, a su vez, constituye
una parte indispensable de la conducta.

Por su parte, Gonzélez (1999), indica que la ciencia cognitiva, no se refiere a
una ciencia unitaria, mas bien a la actividad tedrica, conceptual y practica, llevada a
cabo por un amplio grupo de investigadores y tedricos, quienes usan una variedad de
métodos para estudiar un conjunto, igualmente diverso de problemas, por ello el
término "enfoque cognitivo”, se utiliza para designar una combinacion de ciencias
que incluye: la computacion, la psicologia, la lingiistica, la nueva psicologia, la
filosofia y algunas otras.

En relacion a las disciplinas que conforman el &mbito de la ciencia cognitiva
Véasquez (1991), citado por Gonzalez (2006), afirma que "no existe un acuerdo de
pleno consenso acerca de cuales son las disciplinas cognitivas” (p. 53). Segun este
autor, podria decirse, que las disciplinas matrices de la ciencia cognitiva son: la
filosofia (principalmente la l6gica y la teoria del conocimiento), la psicologia y la
linglistica; a las que posteriormente se sumaron la antropologia y la neurociencia
como interdisciplinas de ciencias tales como neuroanatomia, neurofisiologia y
neuropsicologia. Estas disciplinas conforman una red hexagonal con relaciones
internas mas o menos préximas, generalmente admitidas, para representar el conjunto
de ciencias cognitivas.

Por su parte, Garcia y Martinez, citados por Calderén (2006), afirman que la
ciencia cognitiva esta formada por la convergencia de la psicologia, la linglistica, la
antropologia, la filosofia y expertos en el area de estudio. Dentro de este vasto

campo, la psicologia cognitiva, se han reservado para si, el problema de comprender



la inteligencia humana y como ella funciona; de aqui, que su foco este constituido por
la comprension, evaluacién y mejoramiento de la inteligencia humana.

De acuerdo con Pozo (1989) citado en Gardié (1997), en la psicologia
cognitiva, se pueden identificar al menos dos enfoque principales: la posicidn
racionalista y constructiva y la posicion de procesamiento de informacion, los cuales
segln este autor, constituyen dos maneras de entender la psicologia cognitiva.

Desde la posicion constructiva el aprendizaje, es entendido, como un proceso
de reestructuracion del conocimiento previo, esta perspectiva es englobada bajo la
denominacion de "teoria de cambio conceptual”, la cual, segin Garcia, Mila y
Martinez (1999), se fundamenta en crear un paralelismo entre la evaluacion de las
teorias de los estudiantes y la evaluacion del conocimiento cientifico en la historia de
la ciencia.

Sin embargo, a pesar de lo anteriormente expuesto, Schow y Johman (1.989),
citados por Ontoria (2002), informa, que en su mayoria, los diversos abordajes de la
psicologia cognitiva adoptan el enfoque de procesamiento de informacion, de acuerdo
con lo aportado también por Schow y Johman (1.989), citados por Gonzéalez (2006),
tienen como proposito penetrar en “la caja negra” del conductismo; es decir, aplicar
funcionamiento interno del sistema cognitivo humano, los eventos y los procesos
mentales que conectan el estimulo en la respuesta de un item, una prueba o la
ejecucion de una tarea; todos estos plantean una 0 mas secuencia de pasos o etapas de
procesamiento; en las cuales, las operaciones cognitivas son ejecutadas sobre la
informacion de entrada o almacenada.

Segun Pozo, citado por Cazares (2005) lo anterior, es s6lo uno de los
problemas de los que se ocupa la psicologia cognitiva basada en el modelo de
procesamiento de la informacién. Segun estos autores, ademas de interesarse en los
procesos en los que el individuo opina sobre los datos, existen otro tipo de problemas
que atraen la atencion de los psicologos cognitivos que asumen la perspectiva del

procesamiento de la informacion: (a), la estructura de informacién almacenada en la



memoria y (b), las relaciones entre estructura y procesos. Se completa asi una trilogia
de problemas de investigacion, las cuales estan enfocadas principalmente a abordar:
1.- Los aspectos arquitecturales del sistema cognitivo humano que tienen que ver con
la forma, como las personas organizan la informacién con su estructura cognitiva. Es
decir, los datos e informacibn no se encuentran aislados y arbitrariamente
relacionados con la memoria, sino que da forma isomorfica a la estructura de
relaciones l6gicas que comparen las teorias cientificas, también en el individuo la
mayor parte de los datos se agrupan en nudos de relaciones, en esquemas o redes que
permitan una comprension significativa de la realidad que representan (red cognitiva,
red semantica, esquemas).

2.- Los procesos cognitivos que las personas activan, operan con la informacion. La
informacion en la memoria manifiesta unas caracteristicas estructurales, pero cuando
tales datos se ponen en funcionamiento para interpretar una solucion o para resolver
un problema, un objeto de elaboraciones y reelaboraciones conforme a unos
procedimientos y operaciones peculiares.

3.- Las relaciones entre los contenidos de la estructura cognitiva y los procesos
activados para operar con ellos. En relacion con este aspecto, sefiala el autor, cuando
un individuo se pone en contacto con datos y conceptos organizados en teorias y
asimila el significado de esos campos de conocimiento, se pone también en contacto
con la légica que une y organiza los datos en estructuras tedricas y esta logica induce
a la actuacion preferente de unas determinadas operaciones mentales.

Para De Sanchez, citado por Cazares (2.005), el desarrollo intelectual
cognitivo del ser humano en un campo muy amplio para las teorias del conocimiento,
que se basa en los avances de la psicologia y la ciencia cognitiva. Entre algunos de
los autores méas destacados en este tema pueden mencionarse a Stemberg, Hermann,
Gardié, De Bono y muchos mas.

Para este autor, la psicologia cognitiva tiene como funcién validar los modelos
psicoldgicos para: (a) construir y organizar el conocimiento, (b) elaborar modelos de

procesos, procedimientos y habilidades de pensamiento, (c) elaborar modelos para la



autorregulacion cognitiva, (d) teorizar las investigaciones sobre el pensamiento, la

representacion y la transferencia del conocimiento.

Modelos Cognitivos del Aprendizaje

Al referirse a las formas comunes de acceso al conocimiento, Norman (2.002),
expone un modelo de aprendizaje y lo sintetiza en un enfoque cognoscitivo, dirigido a
resaltar el aprendizaje de conceptos y el manejo de elementos observacionales, como
estudio previo al desarrollo de las estructuras avanzadas de aprendizaje y lo sintetiza
en un enfoque cognoscitivo, dirigido a resaltar el aprendizaje de conceptos y el
manejo de elementos observacionales como estudio previo al desarrollo de las
estructuras avanzadas de aprendizaje.

De esta forma, Norman identifica tres esquemas de aprendizaje, que actdan en
la estructura cognoscitiva del sujeto que aprende la acumulacion, que facilita la
incorporacion de la informacion nueva al conocimiento; la reestructuracion o
posibilidad de traducir la nueva informacion y las formas empleadas para destacar el
conocimiento.

Estos esquemas, segun Cazares (2.005), se producen en el tiempo, con un
enriquecimiento progresivo que conduce a la condicion de experto.

Por tal razon, cobra relevancia, el papel mediador, que ha de cumplir el
docente, sobre todo en lo referente a la seleccion y planificacion de experiencias de
aprendizaje, asi como de las estrategias a emplear en su tarea facilitadora del cambio
conceptual, pues es en esta fase donde se da el aspecto mas distintivo del aprendizaje
humano, la elaboracion de simbolos orales o escritos para establecer la
correspondiente relacion del sujeto con su ambiente.

En igual linea de ideas, los estudios sobre procesos cognoscitivos
involucrados en situaciones de aprendizaje en los diferentes cursos o asignaturas, han
sido diversos e importantes; entre otros, mencionarse los trabajos relacionados con
nociones intuitivas de conceptos que estan ligados a la experiencia perceptiva motriz

del sujeto, adquiridos en los primeros estadios del desarrollo y que constituyen la



base invariable de la estructura cognoscitiva, tal y como lo sefiala Piaget (Citado por
Garcia, 2.002).

En relacion a tales trabajos Garcia (2.002), hace una observacion directa,
relacionada con el aprendizaje de los conceptos sobre contenidos inherentes a
diferentes asignaturas, en la cual indica que el docente debe manejar con propiedad
las estrategias de aprendizaje que ofrece el alumno, pues éste para llegar a la
formalizacion de la idea del fendbmeno, necesita de elementos diferentes a los
puramente perceptivos e intuitivos; es aqui, segin Garcia, donde se deben introducir
componentes de caracter concreto, con los cuales el estudiante elabora la operacion
conceptuadora.

Otros planteamientos relevantes se consiguen en los estudios de Resnick
(2.005), quien al comentar la union de las teorias conductistas con las
cognoscitivistas, afirma que se da por entendido, el surgimiento de “una teoria de la
ensefianza, que se basa, tanto en la estructura del conocimiento, como en los
principios de la cognicion y del aprendizaje”. (p.11)

El aporte de Resnick, consiste en ilustrar como, bajo un postulado ecléctico,
se puede llegar a formalizar estrategias de ensefianza, que faciliten la ruptura del
sindrome de animadversion a alguna asignatura, como matematica, fisica, ingles,

calculo; entre otras, observadas en alumnos de educacion superior.

FUNDAMENTOS TEORICOS DEL CONSTRUCTIVISMO
Epistemologia Constructivista:

Aprender un contenido implica atribuirle un significado, construir una
representacion o un modelo mental del mismo. La construccién del conocimiento
supone segun Sang (2003), un proceso de elaboracion, en el sentido que el estudiante
selecciona y organiza las informaciones que le llegan por diferentes medios, el
facilitador, las estrategias de aprendizaje; entre otras, estableciendo relaciones entre

los mismos.



En esta seleccidn y organizacion de la informacion y el establecimiento de las
relaciones, hay un elemento que ocupa un lugar privilegiado: el conocimiento previo
pertinente que posee el alumno en el momento iniciar el aprendizaje.

El participante viene armado con una serie de conceptos, concepciones,
representaciones y conocimientos, adquiridos en el transcurso de sus experiencias
previas, que utiliza como instrumento de lectura e interpretacion y que determinan,
que informaciones seleccionara, como las organiza y que tipos de relaciones
establecera entre ellos. Si el estudiante consigue establecer relaciones sustantivas y
no entre el nuevo material de aprendizaje y sus conocimientos previos, es decir, si lo
integra en su estructura cognoscitiva, serd capaz de atribuirle significados, de
construir una representacion o modelo mental del mismo y, en consecuencia habra
Ilevado a cabo un aprendizaje significativo.

Ante la interrogante: ¢(Qué es el constructivismo?, basicamente puede
decirse segin Sanhueza (2006), que éste, es este modelo que permite que una persona
se desarrolle tanto en los aspectos cognitivos, como en los sociales y afectivos del
comportamiento; es decir, éste no es un mero producto del ambiente, ni un simple
resultado de sus disposiciones internas, sino una construccion propia que se va
produciendo dia a dia, como resultado de la interaccion de estos dos factores. En
consecuencia, segun la posicion constructivista, el conocimiento no es una copia de la
realidad una sino una construccion del ser humano esta construccion se realiza con
los esquemas que la persona ya posee (conocimientos previos) o sea, con lo que se
construyo en su relacién con el medio que lo rodea.

Esta construccion, que se realiza todos los dias, y en casi todos los contextos,
pretenden segun Calder6n (2006), principalmente de dos aspectos: (a), tele
representacion inicial que se tiene de la nueva informacion y (b), de la actividad
externa e interna que se desarrolle al respecto.

En definitiva, todo aprendizaje constructivo, supone una construccién que se
realiza a través de un proceso mental que conlleva a la adquisicion de un

conocimiento nuevo. Pero en este proceso, no es solo el nuevo conocimiento que se



ha adquiridos, sino sobre todo la posibilidad de construirlo y adquirir una nueva
competencia, que le permitird generalizar, es decir, aplicar lo ya conocido a una
situacion nueva.

El modelo constructivista, segin Sanhueza (2.006), esta centrado en la
persona, en sus experiencias previas, de las que realiza nuevas construcciones
mentales, considera que la construccion se produce: (a), cuando el sujeto interactua
con el objeto del conocimiento (Piaget); (b), cuando esto lo realiza en interaccion con

otros (Vigotsky) y (c), cuando es significativo para el sujeto (Ausubel).

Desarrollo Historico del constructivismo

Para Sang (2.003), el enfoque psicopedagdgico prevalente en la concepcion
curricular ha estado presente desde el siglo XIX, en criterios que enfatizaban la
definicion de los contenidos como el punto importante y la pedagogia basada en
practicas conductistas, a partir de la pedagogia pragmatica de Williams James,
denominada mecanicismo pedagogico. La reaccion a este enfoque se desarrollo a
principios del siglo XX, por los aportes de tres personalidades: Bruner, Piaget y
Vigotsky, que se han presentado como antagdnicos, pero que la superacion de esta
diferencia en la naturaleza de la construccion del conocimiento, es necesaria para
tener una vision mas practica de los criterios constructivistas.

De igual forma, el autor citado plantea, que el cambio radical que supuso la
investigacion piagetana se puede ilustrar con el simil del giro copernicano, ya que la
comprension del proceso de conocimiento del nifio o nifia, se hizo marcado por el
espiritu cientifico de lo observable y no a partir de la elucubracion mental en base por
las consideraciones de un adulto alejado del pensamiento de los infantes.

Por su parte Vigotsky, (citado por Sang, 2.003), partié de la naturaleza social
de esa construccion de la realidad, a partir de la experiencia como funcionario o
burdcrata, por lo que su observacion partié de la definicion social del proceso de

aprendizaje. Tanto Piaget como Vigotsky, postularon el conocimiento como



construccion (de donde proviene el término constructivismo, para denominar su
escuela de pensamiento), pero en ningiin momento se desarrollaron como soluciones
simplistas a problemas complejos, debe reconocerse el postulado, que el
conocimiento, es un proceso de construccion por parte del sujeto.

Este postulado, contradijo los supuestos epistemoldgicos de su época,
enmarcados en el paradigma mecanicista (y por lo tanto ingenuo y naturalista), que
tendian a privilegiar el conductismo y a conceptuar el aprendizaje como un resultado
de asociaciones entre estimulos y respuestas. El aprendizaje se explicar en términos
de las asociaciones incorporadas por el estudiante a su repertorio de respuestas.

Al contrario, tanto para Piaget como para Vigotsky, el desarrollo cognoscitivo
es mucho méas complejo, porque no se trata de adquisicion de respuestas, sino de un

proceso de construccion del conocimiento. Al respecto, Piaget (1.996), indica:

El constructivismo, como perspectiva epistemologica vy

psicolégica propone que las personas forman o construyen

mucho de lo que aprenden y entienden, subrayando la

interaccion de la de la persona con su entorno en el proceso de

adquirir y refinar destrezas y conocimientos. Esta adquisicion

se hace, primordialmente, por la actividad. (p.72).

Para Vigotsky, (citado por Contreras, 2.002), la accion humana por definicion,
utiliza instrumentos mediadores tales como el lenguaje y éstos dan a la accién su
forma esencial, por lo que, es mas importante que la accion mediada: y las estructuras
cognoscitiva se modifican, no por la actividad en si misma, sino por la forma como
las herramientas y signos que se disponen, hacen posible esa actividad.

Este desarrollo lleva a que el conocimiento parte de la estructura bioldgica del
ser humano, por lo que se impone que los postulados de un bidlogo redefinen el
proceso de aprendizaje individual y personal, del conocimiento humano como
proceso de sobrevivencia de los seres vivos; por lo que debe concebirse a partir de
una nueva vision epistémica del conocimiento en la perspectiva del constructivismo

Piagetano-Vigotskiano, con soporte en los mas recientes enfoques de las ciencias



humanas, incluyendo las ciencias sociales; cuestion esta, que permite observar por
queé Piaget y Vigotsky convergen en sus planteamientos.

Piaget, seglin Sang (2.003), en ningln momento nego el rol igualitario del
mundo social en la construccion del conocimiento, ya que es posible encontrar frases
donde enfatiza que existen sociedades compuestas por individuos aislados, ya que
solo hay relaciones y que la combinacion de estas no puede ser tomada como
sustancias permanentes. Ademas, sefiala que no es posible escoger la primacia entre
lo social y el intelecto, porque el intelecto colectivo es el resultado del equilibrio
social de la interaccion de las operaciones que entran en toda cooperacién, lo que
relativiza la posicion absoluta en que ha sido reducida por sus defensores posteriores.

Por otra parte, la teoria de Bruner (1.990), es interesante, porque su obra mas
representativa trata directamente sobre el constructivismo en el salon de clases. Pero
aparentemente, el enfoque constructivista ha sido polarizado entre el constructivismo
cognitivista, a partir de la obra Piagetana y el constructivismo social, tomando como
punto de partida a Vigotsky. Posiblemente Bruner sera el mas interesante para
aplicar su teoria sobre la ensefianza, ya que es el proceso que puede ser visto como

paradigmatico para la ensefianza andragogica.

El Constructivismo Cognitivista (Piaget)

El pionero de este enfoque, es Piaget, psicdlogo suizo, que comenzé a estudiar
el desarrollo humano en los afios veinte del siglo XX. Su propoésito fue postular una
teoria del desarrollo que ha sido muy discutida entre los psicologos y los educadores,
basado en un enfoque holistico, que postula que el nifio construye el conocimiento a
través de muchos canales: la lectura, la escuela, la exploracion y experienciando su
medio ambiente. La cifra mas establecidas por Piaget (citado por Calderon, 2006),

para el desarrollo cognitivo con las siguientes:



son:

Sensoriomotor (desde neonato hasta los dos afios) cuando el nifio usa sus
capacidades sensoras y motoras para explorar y ganar conocimiento es el
ambiente.

Preoperacional (desde los dos a los siete afios) cuando los nifios comienzan a
usar simbolos, responden a los objetos y a los eventos de acuerdo a lo que
parece que son.

Operaciones concretas (desde los siete a los once afios) cuando los nifios
empiezan a pensar l6gicamente.

Operaciones formales (desde los once afios en adelante), cuando empiezan a

pensar acerca del pensamiento y este es sistematico y abstracto.

Calderdn, informa que los tres mecanismos para el aprendizaje segun Piaget,

(a), Asimilacion: adecuar una nueva experiencia en un estructura mental

existente; (b), Acomodacion: revisar un esquema preexistentes a causa de una nueva

experiencia y (c), Equilibrio: buscar estabilidad cognoscitiva a traves de la

asimilacion y las acomodacion.

Asimismo, el autor mencionado, sefiala algunos de los principales principios

piagetanos en el aula, la revision bibliografica realizada por la autora permite

sintetizarlos de la siguiente manera:

Posiblemente, el rol mas importantes del docente, es proveer un ambiente en
el cual el estudiante pueda experimentar la investigacion espontaneamente.
Los salones de clases, si deberian estar Ilenos con auténticas oportunidades
que reten a los estudiantes. En este caso, los estudiantes deberian tener la
libertad para comprender y construir los significados a su propio ritmo a
través de las experiencias, ellos los desarrollaron mediante los procesos de

desarrollo individuales.



- El aprendizaje es un proceso social, que deberia suceder entre los grupos
colaborativos, con la interaccién de los pares en escenarios lo mas natural

posible.

El constructivismo social de Vigotsky

Vigotsky es un fildsofo y psicologo ruso, que es frecuentemente asociado con
la teoria del constructivismo social, que enfatiza la influencia de los contextos
sociales y culturales en el conocimiento y apoyar un modelo de descubrimiento del
aprendizaje, este pone un gran énfasis en el rol activo del maestro, mientras que las
habilidades mentales de los estudiantes se desarrolla naturalmente a través de varias
rutas de descubrimiento.

Sobre este teorico, Navarro (2005), indica que los tres principales supuestos
de Vigotsky son:

1.- Construyendo significados: la comunidad tiene un rol central. Esta, afecta
grandemente la forma como éste ve al mundo.

2.- Instrumentos para el desarrollo cognoscitivo: el tipo y calidad de estos
instrumentos determinan el patron y la tasa de desarrollo; deben incluir: asuntos
importantes para el estudiante, la cultura y el lenguaje.

3.- La zona del desarrollo proximo: de acuerdo a la teoria del desarrollo de
Vigotsky, las capacidades de solucion de problemas pueden ser de tres tipos: (a),
aquellas realizadas independientemente por el estudiante (b), aquellas que no
pueden realizar aun con ayuda y (c), aquellas que caen entre estos dos extremos,
las que puede realizar con ayuda otros.

Segun Sanhueza, los principios Vigotskyanos en el aula son:

- El aprendizaje y el desarrollo son actividades sociales y colaborativas que no
pueden ser ensefiadas a nadie. Depende del estudiante construir su propia

comprension.



- La zona de desarrollo préximo, puede ser usada, para disefiar situaciones
apropiadas, durante las cuales el estudiante podria ser provisto del apoyo
apropiado para el aprendizaje 6ptimo.

- Cuando es provisto por las situaciones apropiadas uno debe tomar en
consideracion que el aprendizaje deberia tener lugar en contextos

significativos preferiblemente, el contexto en el cual va a ser aplicado.

La Operacionalizacion de Bruner

Un tema importantisimo en el marco conceptual de Bruner, es que el
aprendizaje es un proceso activo y en el que los educandos construyen nuevas ideas o
conceptos basados en el conocimiento pasado y presente, por la seleccion y
transformacion de informacion construccion de hipotesis y la toma de decisiones,
basadndose una estructura cognoscitiva, esquemas, modelos mentales, que les lleva a
ir més alla de la informacion disponible.

Como la experiencia de Bruner es sobre la instruccion en clases, el facilitador
segundo Toledo (2.006), debe tratar y entusiasmar a los estudiantes en descubrir
principios por si mismos. EI docente y los educandos, deben comprometerse en un
didlogo activo, como la ensefianza socrética, y la tarea del instructor es traducir la
informacion para que sea aprendida en un formato apropiado del estado de
entendimiento del educando. En consecuencia, el curriculo deberia organizarse de
una manera espiral que permita que el estudiante, continuamente construya sobre lo
que ha aprendido previamente.

La teoria de la instruccion de 1.966, (citada por Santiago, 2.005), llama a que
se deben encarar cuatro aspectos principales: (a), la predisposicion al aprendizaje (s),
la via en que el cuerpo de conocimiento puede ser estructurado, asi que pueda ser
rapidamente aprehendido por el estudiante (c), las secuencias mas efectivas para
presentar el material y (d), la naturaleza y el ritmo del premio y castigo. Los métodos

buenos para la estructuracion del conocimiento deben resultar en la simplificacién la



generacion de nuevas proposiciones y el incremento de la manipulacion de
informacién. En obras posteriores, Bruner incluye los aspectos sociales y culturales
del aprendizaje en esta teoria de la instruccion.

Por su parte Juarez (2.006), informa que los principios de Bruner para su
aplicacion en el aula son:

-La instruccién debe abarcar a las experiencias y los contextos que hacen a los
estudiantes deseosos de aprender (presteza).

- La instruccion de ser estructurada de forma tal que pueda ser facilmente
aprehendida por el estudiante (organizacién en espiral).

- La instruccion debe ser disefiada para facilitar la extrapolacion y para llenar las
brechas (adquirir méas de la informacién ofrecida).

En esta direccion, Bruner es un excelente marco para evaluar el nivel de micro
planificacion educativa, la del nivel del aula de clases o ambiente, en el argot
andragogico. Por ello, es que se considera que el constructivismo debe tomarlo en
cuenta para no caer en la trampa de los extremos: individualismo del proceso mental
y la colectizacion del ambiente educativo. El aula de clases, crea su propia
autonomia se resume toda la dindmica educacional.

La autonomia mencionada, vista como una autonomia que renueva cada vez
por los insumos de hogar, las calles y los otros ambiente de las vidas de cada
educando y del instructor. Pero, en la base de todo, se encuentra como pensamos a

partir de la base material que es las ciencias sociales.

El aprendizaje significativo de Ausubel

Para los efectos de este estudio, fue de gran importancia la teoria de Ausubel
sobre el aprendizaje significativo la cual proporcioné una vision general sobre el
proceso de la instruccion.

La idea central de la teoria de Ausubel, (1981), la constituye la estructura

cognoscitiva del individuo, segun la cual es fundamental que las personas posean las



ideas pertinentes para poder llegar a los materiales que se les proporcionan. También
es basica la madurez bioldgica, que implica la dotacion genética.

Estos aspectos son considerados potenciales dentro de esta teoria, siendo el
alumno el que decide relacionar el material nuevo con las ideas previas, e incluirlo
en su estructura cognoscitiva; es entonces cuando el aprendizaje es significativos, es
decir, es el estudiante quien decide qué y cuando aprender.

Esta teoria, de acuerdo con Ausubel, Novak y Hanesian (1.990) y Diaz
(2.000), consideran como punto importante del aprendizaje significativo, la
organizacion del conocimiento en estructuras y las reestructuraciones que ocurren por
la interaccion entre las estructuras cognitivas existenciales y el material que se desea
aprender. Consideran estos autores, que todo el aprendizaje es significativo cuando
se relaciona el nuevo contenido con estructuras del conocimiento ya existentes en el
alumno, esta relacion se establece a través de un proceso de asimilacion, mediante el
enlace de la nueva informacion con los contenidos ya existentes.

Perez (2002), considera que el nucleo central de esta teoria es la comprension
del nuevo material con los contenidos conceptuales presentes en la estructura
cognoscitiva del que aprende, lo cual significa segln este autor, que la “potencialidad
significativa del material se encuentra subordinada en cada individuo a las
caracteristicas de su bagaje cognitivo™ (p. 47), de esta manera la planificacion de la
ensefianza debe iniciarse con el conocimiento de la estructura ideativa y mental del
estudiante para que el aprendizaje sea significativo.

Gbémez y Mauri (1.999), plantean que en la significatividad del aprendizaje la
instruccion debe establecer puentes entre el conocimiento previo y el nuevo, lo que
amerita que el docente ayude al estudiante, en el proceso de conseguir aprendizajes
significativos y funcionales; esto se facilita mediante la utilizacién de organizadores
previos, para que el alumno haciendo uso de conceptos incluyentes, permita nuevos

conocimientos a su estructura cognitiva.



Begofia, (2.006), resume el proceso de aprendizaje significativo de la
siguiente manera: (Ver figura 1)

)

Integracion
Conceptos
S Realizar el experimento
e Provocar el conflicto
v Discrepante Conceptual
Diferenciacion
Conceptos
v v
Conflicto Animar la Discusion de alternativas.
Conceptos acomodacion de la Busqueda de la mejor
nueva concepcion concepcién

\ 4
Acomodacion de la
nueva concepcion

Figura 1: Proceso del aprendizaje significativo
Fuente: Begofia (2.006), p. 61.

Como puede observarse, la construccion de aprendizajes significativos,
implica la participacion del estudiante, en todos los niveles de su formacion, por lo
que deja de ser un mero receptor pasivo, para convertirse en un elemento activo y
motor de su propio aprendizaje. Para que el alumno pueda participar en un

aprendizaje autonomo, el docente debe orientar sus esfuerzos a impulsar la



investigacion, la reflexion y la busqueda o indagacién. La investigacion, segun
Begofia, es imprescindible para el progreso, ya que a través de ella, se pueden hallar
nuevas formas de obrar. Los docentes, por otra parte, también necesitan la
investigacion, para averiguar cuales son los métodos y estrategias didacticas que
faciliten el aprendizaje del estudiante.

Por lo tanto, los docentes, tendran que asumir una actitud investigadora y
desarrollar habilidades para este fin, ademas de orientar la metodologia didactica en
el aula y en el centro escolar, desde el principio de la no directividad (Ausubel,
Rogers, citados por Pefia, 2.005). Si los estudiantes son activos, autonomos e
investigadores, el papel del docente, consiste en facilitar el aprendizaje, en aportar los

conocimientos y los recursos, pero sin imponerlos.

La Vision del Constructivismo Cognitivo

En el marco del constructivismo, se acepta que los procesos de mediacion de
aprendizaje requieren, entre otras consideraciones, la identificacion de las
caracteristicas del desarrollo cognoscitivo del sujeto que aprende; es decir que el
docente conozca sobre las potencialidades del estudiante en instancias como lo
perceptual, cognitivo, social, y afectivo; asi como las formas operacionales de
estrategias que facilitan la mediacion. De igual forma, asumir una postura
constructivista en la accién didactica reclama también una permanente reflexion
acerca de los sujetos, los procesos y los procedimientos que se dan en los contextos
especificos del aula.

La premisa plantea las creencias que se tienen alrededor de cémo aprende el
sujeto y de cual es la estrategia mas adecuada que el docente debe formular en
funcion de sus estudiantes para proporcionar un aprendizaje realmente significativo, o
en todo caso para que se produzca una verdadera transformacion del contexto
cognitivo del alumno; esta accidn posibilitar que la labor del docente universitario, no

se limite a la simple reproduccion de actividades, sino que avance hacia la generacién



de experiencias y condiciones necesarias para que el actor social involucrado (el
alumno), realmente alcance las transformaciones deseadas.

En el plano en el cual se ubica la discusion precedente, se asume que los
procesos de construccidn cognitiva, aprendizaje, sustentacion de los saberes, uso de
estrategias de aprendizaje (cognitivas y metacognitivas) se conviertan en puntos de
reflexion fundamental, cuando se quiere crear condiciones que faciliten la accion
transformacional del contexto cognitivo de los sujetos, con énfasis en el alcance de
dominio de conceptos u operaciones inherentes a la Historia de VVenezuela.

En términos de lo planteado, cabe destacar que el estudio del desarrollo
cognitivo, segin Pérez y Gomez (2000) ha significado para espacios diferentes de la
educacion, como la psicologia, el hallazgo de uno de sus mas representativos objeto
de investigacion y, en esa medida su evolucion ha posibilitado la construccion de un
cuerpo teorico cada vez mas amplio, que ha respondido a los momentos que han
caracterizado el desarrollo de la psicologia como ciencia, pero que genera también un
cumulo de interrogantes que replantean nuevos debates en educacion.

Como un elemento interés Garcia (2.000), informa que el registro
sociohistorico signa la aparicion de las ciencias cognitivas alrededor de 1.950 (siglo
XX); estas, como se dijo en parrafos anteriores, se orientan hacia el estudio del
conocimiento humano siempre articulando elementos de diferentes areas del saber
como linglistica, psicologia, neurologia epistemologia, inteligencia artificial; entre
otros, que desde sus propias especificidades han incursionado en el tema y han
aportado informacidn tedrica y tecnoldgica que se ha visto reflejada en el acelerado
desarrollo de la humanidad, hasta el presente siglo.

Asi entonces, el creciente camulo de cambios que se manifiestan en las
disciplinas han impactado también los fundamentos tedricos alrededor de la tematica
de la cognicion y de su forma de desarrollo en el sujeto. Sin embargo, como es
también caracteristico de la ciencia, el abordaje de la tematica se ha hecho desde
enfoques diferentes que han intentado explicar el comportamiento cognitivo de los

sujetos y han posibilitado la constitucion de algunos “escudos” que, aunque han



generado sus propias teorias, comparten entre ellos algunos conceptos. Asi es posible
encontrar, entre otros, el enfoque Piagetano (Coll, 1.998), el Neopiagetano (Garcia,
2.000), el de Procesamiento de la informacion (Gagné, 1.998), el sociocontextual
(Vigotsky, 1.996, Flavell, 1.993), la perspectiva del Cielo Vital o la conexionista
(Bermejo, 1.994), los cuales manejan aspectos relacionados con el cambio con la
edad, y en la mayoria de los casos en las constantes y las interacciones que se dan a lo
largo del tiempo.

La relacion que los diferentes tedricos establecen entre estos enfoques, es lo
que ha permitido lograr una caracterizacion de los aspectos mas relevantes del
comportamiento cognitivo de los sujetos en uno u otro momento de su desarrollo y
que se conocid desde la perspectiva Piagetana como “Estadios de Desarrollo”, pero
que hoy, segun Saavedra (2.004), es un concepto que ha sido fuertemente discutido
por la psicologia cognitiva en general. Pero, a pesar de este cuestionamiento la
definicion y caracterizacion de los diferentes momentos de maduracion, evoluciones,
cambios, han aportado una informacion util para el contexto educativo, por cuanto
han dado la posibilidad a la andragogia de ir consolidando, tanto su propio constructo
tedrico como su papel dentro de dicho contexto.

Por su parte, segin Gallegos y Pérez (2.000), dos son las corrientes que han
tenido principal importancia en estos ultimos tiempos para el trabajo andragdgico por
su explicacion de los fenomenos del desarrollo: “la corriente Piagetana, la cual marcéd
el principio de la transformacion del concepto de conocimiento y que se sustenta en el
paradigma de la equilibracién (asimilacion-acomodacion) y la corriente
“Vigotskiana”, de reciente difusion, Pero de asombrosos aportes a la psicologia
cognitiva, cuyo paradigma corresponde a la zona de desarrollo préximo, en el cual, en
concepto de mediacion se plantea como fundamento de desarrollo de los
denominados “procesos psicologicos superiores” percepcion, memoria, pensamiento
y lenguaje.

Una y otra perspectiva de estudio han definido las caracteristicas del

desarrollo de los sujetos que consideran pertinentes para sustentar su modelo teorico.



Piaget se fundamenta en la concepcion interaccionista, en la que se considera que “la
inteligencia se origina y progresa por la necesaria interaccion del sujeto con el objeto,
durante el cual ambos se modifican mutuamente, de lo que resulta un progresivo
desarrollo del sujetos y una consecuente transformacién de las funciones de los
objetos”. (Martinez, 2.005. p.88).

En relacion a los presupuesto sostenidos en ambas teorias, la epistemologia
genética y el aprendizaje socializado, uno de los grandes aportes a la psicologia
cognitiva desde la concepcion interaccionista una fue el planteamiento del desarrollo
cognitivo como una secuencia ordenada de estadios (Sensomotor, Operacional,
Concreto, Operacional formal) en lo atinente al enfoque piagetano asi como la idea de
la Fuerza de Vigotsky; quien segun Martinez (2.005), planteé que el desarrollo
humano "consiste en complicadas transformaciones cualitativas que se han llevado a
lo largo de la humanidad y que cada individuo, debe reconstruir y actualizar en su
propia existencia” (p.90).

Sobre el asunto del desarrollo cognitivo, Vigotsky (citado por Sang, 2.003)
afirma que el desarrollo ocurre cuando se da afirmar el paso de una forma de actuar
no consciente a otra consciente, proceso que ocurre en varios planos y que se hace
evidente en el cambio que se produce cuando un instrumento de mediacion pasa del
estado de inexistencia hasta llegar a instalarse en el nivel mental. Este proceso de
desarrollo se plantea en tres momentos: (a), incapacidad en el uso de la posibles
ayuda de un estimulo externo con otro mediador (b), uso de estimulo externo como
signo mediador y (c), uso del estimulo interiorizado como instrumento mediador.

Estas dos perspectivas, con aportes altamente significativos para el desarrollo
cognitivo, han provisto a docentes de un cuerpo de conocimientos a partir del cual se
define la dindmica que se presenta en el aula de clase. Esta dindmica enmarcada en la
vision constructivista (Interaccionista en Piaget y Sociocontextual en Vigotsky), ha
sido desarrollada a través de visiones que posibilitan el disefio de espacios de
aprendizaje demarcados por la ciencia, el saber y la intencion, que un sujeto aprendiz

alcance un tipo especifico de conocimiento.



Entre estas visiones se destacan las dos, que a juicio de la autora, constituyen
el marco propicio para el aprendizaje.

(@) La visién del alumno como pensador: Fundamentada segin Bruner
(1.997), en el intercambio intersubjetivo, en el que se reconoce abiertamente la
perspectiva del que aprende, estimulando “el entendimiento, a través de la discusion y
la colaboracién, animando al aprendiz a expresar mejor sus opiniones para conseguir
algin encuentro de mentes que puedan tener otras opiniones” (p.74). Las
investigaciones que mas desarrollo han alcanzado en esta vision, son la
intersubjetividad, las teorias de la mente y la metacognicion. En todas ellas la
relacion con el otro, la discusion y la argumentacion son aspectos esenciales.

Bajo estos criterios el desarrollo fue abordado desde esta perspectiva a traves
de las formas como los sujetos hacen evidentes sus maneras de de representar el
mundo, es decir, a traves de la estructuracion conceptual que ellos hacen de la
realidad y que se hara evidente a través de la creacion de espacios en los que el
discurso argumentado sera necesario para poner en evidencia el conocimiento
construido.

(b) La vision del alumno como conocedor, que atiende segun Martinez
(2.004), con mayor relevancia el conocimiento cultural acumulado, evitando asi el
riesgo que se tiene en la anterior vision de sobreestimar el intercambio social en la

construccion del conocimiento.

Estrategias Didacticas para la Promocion del Aprendizaje Significativo.

Las estrategias didacticas, son consideradas por Brandt (2.000), como las
herramientas, de las cuales se vale un docente para lograr aprendizajes significativos
en los estudiantes. Segun Soto (2.006), algunas de las estrategias de ensefianza, que
el docente puede emplear, con la intencion de facilitar un aprendizaje significativo en
los estudiantes y que a la vez pueden incluirse, basandose en su momento de uso y

presentacion, se tiene:



-Las preinstruccionales (antes): Son estrategias, que preparan y alertan al estudiante
en relacion a que y cémo va a aprender, entre estas estan: Los objetivos (que
establece condiciones, tipo de actividad y forma de aprendizaje del alumno y el
organizador previo, que es informacion introductora, tiende un puente cognitivo entre
la informacion nueva y la previa).

- Las Estrategias Construccionales: Apoya los contenidos curriculares, durante el
proceso mismo de ensefianza, cubren funciones como: deteccion de informacion
principal, conceptualizacion de contenidos, delimitacion de la organizacion y la
motivacién; aqui se incluyen estrategias como ilustraciones, mapas conceptuales,

redes semanticas y analogias.

-Las Estrategias Post-instruccionales: Se presentan después del contenido que se
ha de aprender y permiten al estudiante formar una vision sintética, integradora
valorando su propio aprendizaje. Algunas estrategias post-instruccionales mas
reconocidas son: preguntas intercaladas, resimenes, mapas conceptuales.

Hay estrategias para activar conocimientos previos de tipo pre-instruccional,
que le sirven al docente para conocer lo que saben los alumnos y para utilizar tal
conocimiento, como fase para promover nuevos aprendizajes, se recomiendan realizar
al inicio de clases. Ejemplo: actividad generadora de informacion previa (lluvia de
ideas), pre-interrogantes, discusion dirigida, phillip’s 66; entre otras.

-Estrategias para Orientar la Atencién de los Alumnos: Son aquellas que el
docente utiliza para mantener la atencién de los estudiantes durante una clase. Son de
tipo instruccional; pueden darse de manera continua, para indicar a los alumnos que
las ideas deben centrar sus procesos de atencion, codificacion y aprendizaje. Algunas
estrategias son: preguntas insertadas, el uso de pistas o claves y el uso de
ilustraciones.

- Estrategias para Organizar Informacion que se ha de aprender: Permiten dar
mayor contexto organizativo a la informacion nueva, que se ha de aprender, al

representarla en forma grafica o escrita. Ello hace mas significativo el contenido a



los estudiantes. Estas estrategias pueden emplearse en los distintos momentos de la
ensefianza. Se pueden incluir en ellas a las de representacion visoespacial; ejemplo:
mapas o0 redes semanticas y representaciones linguisticas, como resimenes o cuadros
sindpticos, esquemas, graficos, mapas conceptuales; entre otros.
-Estrategias para promover el enlace entre los conocimientos previos y la nueva
informacién que se ha de aprender: Son aquellas estrategias destinadas a a crear y
potenciar enlaces adecuados entre los conocimientos previos y la informacién nueva
que ha de aprender, asegurando con ella una mayor significatividad de los
aprendizajes logrados. Se recomienda utilizarlas durante la instruccién, para logra
mejores resultados en el aprendizaje. Se pueden citar los organizadores previos y las
analogias.

El uso de estas estrategias dependerad del contenido del aprendizaje, de las
tareas que han de realizar los estudiantes, de las actividades didacticas efectuadas y

de ciertas caracteristicas de los aprendizajes.

Mapas Conceptuales:

En la construccion del aprendizaje, Novak (1.992), citado por Gonzalez
(2.006), propone la integracion activa de los conceptos, como apoyo a la teoria sobre
el aprendizaje significativo, propuesto pos Ausubel y destaca la facilitacion de ese
aprendizaje, a través de dos estrategias instruccionales: (a), los mapas conceptuales y
(b), la “V” epistemoldgica de Gowin.

En el caso de los Mapas Conceptuales, Novak propone su uso como
instrumento instruccional y de evaluacion, siendo este considerado como un
instrumento de metaprendizaje, al permitir compartir los mismos significados para los
conceptos y proposiciones formadas, a la vez que enriquece los significados
conceptuales del estudiante.

Novak y Gowin (1.958), citados por Suarez (2.006), sugieren que los mapas

conceptuales son instrumentos que permiten al alumno organizar jerarquicamente



conceptos y proposiciones, siendo Utiles al docente y al alumno para intercambiar los
significados, reconocer lo que se ha aprendido y lo que falta por aprender, la
existencia de los organizadores previos para asentar los nuevos conocimientos en la
estructura cognitiva, conexiones que faltan entre los conceptos, siendo por lo tanto,
un instrumento til de evaluacion y autoevaluacion de los aprendizajes significativos.

Para Rios (2.002), los mapas conceptuales son instrumentos utilizados para
valorar el aprendizaje significativo, definiéndolo como “un recurso esquematico para
representar un conjunto de significados conceptuales incluidos en una estructura de
proposiciones” (p.33). Es decir, representan una estrategia didactica, en la busqueda
de la adquisicion del los significados de los conceptos, convirtiendose en una
herramienta eficaz del aprendizaje significativo.

Asimismo Wandersee (1.990), citado en Soto (2.006), considera el mapa
conceptual como una estrategia de metaprendizaje, cuya representacion grafica
corresponde a la realidad percibida, reflejando una estructura psicologica del
conocimiento. [Este autor considera que en su construccion se deben identificar,
primero los conceptos claves y luego se deben organizar de lo general a lo especifico
y se debe conectar uno con otro de una manera especifica.

En el proceso de integracion de conceptos para la construccion del aprendizaje
en esta investigacion, se utilizd el mapa conceptual, como un recurso tecnologico,
generado por la teoria de Novak (Citado por Santiago, 2.005), para lo cual se presenta
en este trabajo una propuesta Didactica, para que mediante su uso, se puedan
desarrollar aprendizajes significativos en estudiantes de la UPEL-MACARO, Apure,
siendo también utilizado como instrumento UGtil para evaluar aprendizajes

significativos adquiridos.

Elementos de los Mapas Conceptuales

De acuerdo con la definicién de Novak (citado por Rios, 1.999), los mapas

conceptuales contienen tres elementos fundamentales, constituidos por un conjunto



de significados conceptuales, incluidos en una estructura de proposiciones
entrelazadas con conectores o palabras de enlace, de alli pues que los componentes
fundamentales de los mapas conceptuales son: (a), términos conceptuales; (b),

conectores o palabras de enlace y (c), proposiciones.

1.- Términos Conceptuales: Segin Daros (2.002), se entiende por términos
conceptuales una regularidad en los acontecimientos o en los objetos que se designan
mediante algun término. Los conceptos hacen referencia a las cosas que suceden o
pueden provocarse. La mayor parte de los significados asignados a las palabras, se
aprenden a través de proposiciones que incluyen el nuevo concepto. Por lo tanto,
cada concepto debe escribirse dentro de un ovalo, utilizando solo letras mayusculas,
los dvalos que contienen conceptos, se unen mediante lineas rectas y finas.

2.- Conectores o palabras de enlace: Para Rios (1.999), los conectores son palabras
que enlazan y establecen relaciones explicitas entre los conceptos; los conectores no
expresan regularidades entre cosas que se pueden observar; a medida que los
conectores, van relacionandose con los conceptos, se forman las proposiciones. Los
conectores se deben escribir con letras minusculas sobre las lineas de enlace.

3.- Proposiciones: Para Soto (2.006), las proposiciones estan constituidas por dos
términos conceptuales y una palabra de enlace para formar una unidad semantica.
Por lo tanto, los términos conceptuales son los que expresan conceptos, los
conectores establecen relaciones significativas entre conceptos y las proposiciones se
constituyen a partir de estas dos, de alli que estos, sean los componentes

fundamentales de los mapas conceptuales.
Caracteristicas de los Mapas Conceptuales
Para Gonzélez (2.006), las caracteristicas esenciales o condiciones propias de

los mapas conceptuales, que lo diferencian de otros recursos graficos y de otras

estrategias o técnicas cognitivas; son: (a), recoger un namero reducido de conceptos e



ideas; (b), deben ser sencillas; (c), Sin jerarquias e inclusiones; (d), permiten el
impacto visual de un solo golpe de vista, (e), ayudan a visualizar las relaciones entre
los conceptos y (f), es recomendable someterlos a correccion varias veces.

Sin embargo, de acuerdo con Novak, (citado por Soto, 2.006), se pueden
relacionar tres caracteristicas fundamentales. (a), Jerarquizacién: Los conceptos
estan dispuestos por orden de importancia o de “inclusividad”. Solo aparece una vez
un mismo concepto. Las lineas de enlace, pueden terminar con una flecha para
indicar el concepto derivado. (b), Seleccion: Constituyen una sintesis o resumen que
contienen lo mas significativo de un tema. Se pueden elaborar submapas, que vayan
ampliando diferentes partes o subtemas del tema principal, (c), Impacto Visual: un
buen mapa conceptual es conciso y muestra las relaciones entre las ideas principales
de un modo simple y vistoso, aprovechando la notable capacidad humana para la

representacion visual.

Mapas Conceptuales y Produccion del Conocimiento

Los mapas conceptuales, contribuyen al aprendizaje y a la produccion del
conocimiento, porque representan una técnica de estudio que permite establecer y
diferenciar momentos complementarios en el aprendizaje, incluidos en una estructura
de proposiciones y estos pueden ser implicitos y explicitos.

Los mapas conceptuales, proporcionan un resumen esquematico de lo
aprendido y ordenado de una manera jerarquica. EI conocimiento esta organizado y
representado en todos los niveles de abstraccion, situando los mas generales e
inclusivos en la parte superior y los mas especificos y menos inclusivos en la parte
inferior.

En atencion a lo sefialado anteriormente, Neisser (2.001), describe las
caracteristicas basicas de los mapas conceptuales en la produccién del conocimiento

de la siguiente forma:



(a), Permiten la organizacion del conocimiento en unidades o

agrupaciones holisticas; es decir, que cuando se activa uno de

los ejemplos, también se activa el resto.

(b), Segmentacion de las representaciones holisticas en

subunidades interrelacionadas.

(c), En los mapas conceptuales, resaltan sobre todo, la

jerarquizacién de la misma manera, que no tiene en cuenta

como caracteristica importante la ordenacion temporal del

conocimiento. (p.127)

Segun el autor citado, los mapas conceptuales, como elementos para
fundamentar el conocimiento, deben pensarse, como el marco del proceso de
orientacion-aprendizaje; pero siempre, teniendo como finalidad la construccion del
aprendizaje significativo, ya que permiten indagar los conocimientos previos de los
alumnos y las relaciones que se establecen entre los conceptos; asi como también,
permiten evaluar el proceso de aprendizaje y planificar los contenidos conceptuales
en forma de trama interrelacionada.

En el marco del constructivismo, la ensefianza parte del conocimiento previo
del estudiante. Es por eso que los mapas conceptuales, se ubican como recursos
apropiados, para indagar los conocimientos y las proposiciones que los participantes
conocen, puesto que no dan lugar a la memorizacion mecénica y aclara los conceptos

que conoce el alumno.

El mapa conceptual como Estrategia de Exposicion

Los mapas conceptuales como técnica de exposicidn, representan un valioso
recurso para los docentes, porque les permite presentar graficamente el contenido de
un tema y las relaciones que presentan entre los diferentes conceptos que se plantee;
es aqui, donde segun Santiago (2.005), se requiere un docente innovador, que oriente
al estudiante para que sistematice las experiencias previas y las exponga graficamente
y asi la produccién del conocimiento se pueda observar.

Es importante, que la elaboracion de los mapas conceptuales, que van a ser

utilizados en exposiciones, sean llamativos, con mucho colorido, ya que constituye



una herramienta de impacto visual, sefialando ademas, que la utilizacion del color, es
importante en este tipo de procesamiento de datos, separando las ideas para verlas
con mayor facilidad; estimulando la creatividad, ayudando a la memoria, captando y
dirigiendo la atencion hacia el tema en discusion, asi como favorecer la comprension
de la lectura critica del tema que se presenta para el estudio.

En tal sentido, el docente para elaborar los mapas conceptuales, debe
considerar el tema sobre el cual se piensa desarrollar y el dominio cognitivo del
estudiante al cual sera aplicado; es por ello, que segin Sang (2.003), se deben tener
en cuenta los siguientes pasos (a) introducir la idea del concepto y leer
detenidamente el tema objeto de estudio (b), identificar las palabras de enlace o
conectores que se utilizan para unir y establecer relaciones de sentido entre términos
conceptuales (c), Ordenar los conceptos atendiendo al orden de inclusividad,.
Utilizando sus componentes primarios (d), hacer un listado con los conceptos mas
importantes incluidos en el tema (e), Ubicar los conceptos jerarquicamente,
colocando el mas general en la parte superior del mapa (f), Seleccionar la figura

geométrica, en la cual se va a ubicar el contenido a desarrollar.

Utilizacion de los mapas Conceptuales

Diaz (2.008), informa que los mapas conceptuales, constituyen una
proyeccion de la teoria del aprendizaje significativo de Ausbel (citado por Diaz,
2.008, p. 41), que concuerda con un modelo de educacion y plantea los siguientes
principios en cuanto a su utilizacién en educacion superior:

1. Centrado en el participante y no en el docente.

2. Atiende al desarrollo de destrezas y no se conforma con la repeticion
memoristica de la informacidn por parte del estudiante.

3. Pretende el desarrollo armonico de todas las dimensiones de la persona, no

solamente las intelectuales. Esto ultimo lo logra, al favorecer el desarrollo de



la autoestima de los alumnos, ya que ayuda a que capten el significado de las
tareas de aprendizaje.

4. Pueden ser usados como resumen 0 esquema que ayudan a la memorizacién
(flexible), ya que se apoya en los cuatro procesos basicos para la seleccion de
la informacion:

a) Seleccion: Al elaborar un mapa conceptual, se tiene que seleccionar la
informacion que se va a emplear.

b) Abstraccién: Se extraen los elementos mas significativos, para ubicarlos
dentro del mapa.

c) Interpretacion: Cuando se usa un nuevo esquema o se modifica uno ya
existente y/o se recupera la informacién, cuando se trata de comprender
lo que trae el esquema. Es conveniente aclarar que mas importante que
la memorizacion, es la negociacion de significados que permiten estos
esquemas.

d) Negociacion: Entre el sujeto que aprende y los contenidos. Los mapas
conceptuales elaborados por los docentes, ayudan a los participantes a
comprender lo que se les estd ensefiando. Los creados por los
participantes, ayudan a los docentes a comprender lo que estan
aprendiendo éstos. Al expresar lo que se les esta ensefiando, o lo que
estdn ensefiando, se pueden intercambiar puntos de vista sobre una
proposicion en particular, permitiendo ver si es buena, véalida; si hacen

falta enlaces, y asi reconocer la necesidad del nuevo aprendizaje.

Principios para la Elaboracion de los Mapas Conceptuales
Diaz (2.008), coincide con Dards (2.002), en sefialar lo siguiente:
- Un Primer principio, se refiere a la importancia de definir, que es un
concepto y que es una proposicién. El concepto puede ser considerado como
aquella palabra que se emplea, para designar cierta imagen de un objeto o de

un acontecimiento que se produce en la mente del individuo. La proposicidn,



consta de dos 0 mas términos conceptuales unidos por palabras de enlace para
formar una unidad seméntica.

Un Segundo principio, incluye los supuestos de la diferenciacion progresiva
y la reconciliacion integradora; partiendo de la idea, que le es mas facil al
individuo que aprende a relacionar los conceptos de un todo mas amplio y ya
aprendido, que formularlo, a partir de componentes diferenciados. Un rasgo
caracteristico del mapa conceptual, es la representacion de la relacion de los
conceptos, siguiendo el modelo de lo general a lo especifico, en donde las
ideas méas generales o inclusivas, ocupan el apice o parte superior de la
estructura y los mas especificos, la parte inferior.

Un Tercer principio, se refiere a la necesidad de relacionar los conceptos en
forma coherente, siguiendo un ordenamiento l0gico. Esta operacion puede
hacerse a través de las denominadas palabras enlace, como por ejemplo: para;
donde, entre otros. Estas permiten, junto con los otros conceptos, construir
frases en oraciones con significado logico.

Un Cuarto principio, es la necesidad de los mapas conceptuales, siguiendo
un ordenamiento ldgico, que permita lograr la mayor posibilidad de
interrelacion, donde se logre un aprendizaje supraordinario y combinatorio; es
decir que permita reconocer y reconciliar los nuevos conceptos con los ya
aprendidos y poder combinarlos. En otras palabras, el mapa debe permitir
“subir y bajar”, esto es, explorar las relaciones entre todos los conceptos.

Un Quinto Principio, es la funcién o utilidad del mapa conceptual, como
instrumento de evaluacion, ya sea como una actividad de inicio, o de
diagnostico, que presente lo que el estudiante ya sabe. También durante el
transcurso del desarrollo de un tema especifico, o0 como una actividad de
cierre, que permita medir la adquisicion y el grado de asimilacion por parte
del alumno sobre el problema de estudio; es decir, lo que ayuda a obtener

informacion sobre el tipo de estructura cognoscitiva que el alumno pose, y



medir los cambios en la misma medida que se realiza el aprendizaje. Este

aprendizaje, puede lograrse en forma socializada o individualmente.

Ventajas de los mapas Conceptuales

En la préctica docente, los mapas conceptuales, tal y como se ha venido
sefialando en este estudio, constituyen una herramienta que sirve para ilustrar la
estructura cognoscitiva o de significados que tienen los estudiantes, mediante los
procesos que se perciben y se procesan a través de las experiencias previas.

Ademas, cuando el docente, sobre los conocimientos de los alumnos, permite
trabajar y corregir los errores conceptuales del estudiante. Asi como facilitar la
conexion de la informacion con otros conceptos relevantes de la persona. Es decir
que se remite a definir y recordar lo aprendido del contenido de la materia. También
facilita la organizacion logica y estructurada de los contenidos de aprendizaje, ya que
son Utiles para separar la informacion significativa de la informacion trivial, logrando
fomentar la cooperacion entre el estudiante y el docente, al vencer la falta de
significatividad de la informacion.

También se considera como una ventaja de los mapas conceptuales, que
permite planificar la instruccion y a la vez ayuda a los estudiantes a aprender,
favoreciéndole la creatividad y la autonomia, permitiéndole lograr un aprendizaje
interrelacionado al no aislar los conceptos, las ideas y la estructura de la disciplina.
Ademas fomentan la negociacion, al compartir y discutir significados. La confeccion
de los mapas conceptuales en forma grupal, desempefia una atil funcion social, en el
desarrollo del aprendizaje y se consideran como un buen referente; un buen elemento
gréfico, cuando se desea recordar un concepto o un tema con solo mirar el mapa; de
esta manera se puede observar como se puede relacionar las partes (el todo) entre si.
La riqueza de los conceptos, depende en parte del medio social del sujeto que
aprende; no es determinante al hecho del aspecto psicobiologico en la influencia del

pensamiento.



Para que pueda producirse este proceso de construccion significativa de
conocimientos, Ausubel, Novak y Hanessian (citados por Ontoria y otros, 1.999),
sefialan unas condiciones, atendiendo al material de informacion y al sujeto de
aprendizaje (estudiante).

1. Atendiendo al Material de Informacion: Indican que deben poseer una
organizacion interna, es decir que exista una relacion logica, que permitan la
conexion conceptual en la informacion, para poder extraer el significado. En
tal sentido, debe exponerse en un lenguaje (términos y vocabulario) que sea
accesible al individuo que aprende.

2. Atendiendo al Sujeto de Aprendizaje. Es necesario que quiera aprender; es
decir, que haya una disposicion favorable o positiva para aprender. Para que
se produzca esta construccion significativa de conocimientos, segun Ontoria y
otros (1.999), conviene que pueda generarse una conexion entre la nueva
informacion y los conocimientos que posee ya el individuo, pues esto sirve
para iniciar la reorganizacion de los nuevos datos de aprendizaje. Tomando
las ideas de Novak, segun este autor, el aprendizaje es idiosincratico; es decir
que se esta ante el aprendizaje autonomo, en el que interviene una implicacion
personal vinculada al interés, expectativas; entre otros.

Una de la ideas claras, que orientan este enfoque del aprendizaje, es que el
estudiante tiene una implicacion activa en el proceso de informacién, de tal manera
que se siente capaz de transformarla, mediante la organizacion y la estructuracion

Otro constructo, que es tomado en cuenta en estas informaciones es el referido
al mapa conceptual; instrumento, que tal y como se menciond en parrafos anteriores,
fue propuesto inicialmente por Novak, para valorar el aprendizaje significativo. En
tal sentido la importancia del mapa conceptual en la adquisicion de aprendizajes
significativos por los estudiante esta en la vinculacion sustancial de las nuevas ideas y
conceptos, con los conocimientos adquiridos por los estudiantes, por cuanto la

relacion entre los conceptos preexistentes y los nuevos, constituyen el punto de



partida del aprendizaje significativo; asi el nuevo contenido se vincula con los
conceptos y proposiciones existentes en la estructura cognoscitiva.

El aprendizaje significativo, se adquiere a través de la composicion de una
unidad semantica y la importancia radica en la construccion de nuevos conceptos y en
la posibilidad de establecer nuevas relaciones entre ellos. Cabe destacar, una vez
mas, que el aprendizaje significativo se produce, cuando los nuevos conceptos se
engloban bajo otros conceptos mas generales que los incluyen, por ello los mapas
conceptuales fueron creados por Novak, a partir de la concepcion del aprendizaje

significativo y solo en este marco tiene sentido su implementacion.

Supuestos Implicitos

Es frecuente detectar en un aula de clases, que los estudiantes memoricen
mecanicamente los conceptos, sin relacionarlos con las ideas que ellos ya
comprenden. La idea clave de la teoria de Ausubel, es la naturaleza del aprendizaje
significativo, en contraste con el aprendizaje esencialmente memoristico (memoria
inflexiva). Por ello, dentro de este contexto, un instrumento que ha demostrado gran
utilidad para lograr aprendizajes significativos, es el mapa conceptual.

Este pierde su utilidad, si la préctica didactica esta sostenida por una
concepcion transmisiva del aprendizaje, donde, desde la organizacion curricular,
hasta la implementacion en el aula, se sostiene la division de las areas y la
fragmentacion  del conocimiento 'y los aprendizajes, siguen  siendo
predominantemente mecanicos. En este contexto, los mapas conceptuales no tienen
cabida, ya que lo novedoso e importante de esta estrategia, es la significatividad que
adquieren los conceptos, a partir de las multiples relaciones que se establecen, a
través de la jerarquia, las palabras de enlace y la semantica.

En tal sentido, desde una perspectiva del enfoque constructivista y en atencion
a lo que los alumnos estudiados observan, infieren o predicen y a la forma como estos

se aproximan a la resolucion de problemas especificos en diversas asignaturas o



areas, se propone el mapa conceptual como estrategia didactica para: (a), demostrar
ideas previas (b), para estudiar textos instruccionales (c), para recordar el material de
lectura (d), para sintetizar nuevos aprendizajes y relacionarlos con conocimientos
previos.

Se sugiere también como instrumento de evaluacion, ya que a través de ellos
se puede evidenciar el logro de aprendizajes significativos y ademas de desarrollar el
significado de conceptos propiciando a los estudiantes de la UPEL-MACARO,
Apure, la construccion de su propio conocimiento.

En consecuencia, los mapas conceptuales se constituirdn en los elementos
metodologicos méas racionales para desarrollar otras propuestas investigativas en
torno al problema de la ensefianza y del aprendizaje en educacion superior; creando
aspectos como la reflexion de lo que el profesor debe, de lo que la materia a ensefiar
estipula, de la planeacion de los programas y de la evaluacion de los aprendizajes
adquiridos por el estudiante.

Se sugiere, entonces el uso del mapa conceptual como estrategia didactica
utilizada por los docentes de la UPEL-MACARO, Apure, con la finalidad de
fomentar en los estudiantes de esta institucion un aprendizaje significativo, ayudando
a romper con las tradicionales clases memoristicas, descriptivas, alejadas de la
realidad, carentes de interés; por una clase creativa, productiva y activa, donde el
centro de interés sea el participante y no el docente, tal y como se expresa

reiteradamente en este estudio.



Cuadro 1. Operacionalizacion de las Variables.

Objetivos Variables Dimensiones Indicadores Items
(Definicion Real) (Definicion Conceptual) (Definicion Operacional)  ["ciest. Guia
1.-Diagnosticar las | Estrategias Estrategias didacticas: - Uso de estrategias | 5 6
estrategias didacticas utilizadas | Herramientas de las cuales didacticas. 3
didacticas (de | por los docentes y | se vale un docente para | - Manejo de estrategias en | 6
orientacion- su contribucion | lograr aprendizajes general y en particular
aprendizaje) efectiva en el | significativos. del mapa conceptual.
utilizadas por los | proceso de - Exposicion Oral. (Clase | 7 1
docentes que | desarrollo 'y de magistral)
laboran en la | adquisicion de - Actividades grupales 8 4
UPEL-Maécaro aprendizajes - Estrategia “Taller” 9 10
Apure 'y  su | significativos. - Actividades de | 10 6
contribucion construccion del
efectiva en el conocimiento: uso del
proceso de mapa conceptual.
desarrollo y - Discusiones dirigidas. 12 2
adquisicion de - Estrategias de | 13 14
aprendizajes Creatividad.
significativos  en
los estudiantes de
esta institucion.
2.-Indagar los | Conocimientos Enfoque Constructivista: | - Planificacion tomando | 1 6
conocimientos que | sobre el enfoque | Es la ensefianza definida en cuenta conocimientos
tienen los docentes | constructivista del | como ayuda y debe ajustarse previos (aprendizaje
de la institucién | aprendizaje para el | a las caracteristicas que significativo)
seleccionada sobre | uso de estrategias | presenta la actividad | - Toma en cuenta la| 2 13
el uso de los | didacticas y uso del | constructiva del alumno en disposicion para
enfoques mapa conceptual. cada momento, puesto que si aprender del participante
constructivistas no conecta, sus esquemas de (enfoque constructivista)
del aprendizaje conocimiento, esta ayuda no | - Contenido concentrado | 3 14
para el manejo de sera efectiva. Para ello el en el alumno
estrategias uso del mapa conceptual, | - EI estudiante adquiere | 4 6
didacticas en como herramienta didactica informacion  que le
general 'y en y de autogestion  del interesa
particular del aprendizaje, permitird tener | - La actividad se | 11 12
mapa conceptual. en cuenta, los esquemas de complementa con los
conocimiento de cada objetivos desarrollados.
alumno, estimulandolos para | - Actividades centradas en | 13 14
que cuestionen los que el alumno aprenda
conocimientos que ya tienen | - El razonamiento verbal, | 14 11
(previos), y se esfuercen por como herramienta para
construir los que adn no aprender en clase.
dominan.




Objetivos
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(Definicion Real)
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Indicadores
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Cuest.
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3.-Determinar  la
factibilidad de la

propuesta
didactica basada
en el enfoque

constructivista
para el uso del
mapa conceptual
como  estrategia
para  desarrollar
aprendizajes

significativos en
estudiantes de la
UPEL-MACARO,

Apure.

4.-Disefiar la
propuesta
didactica (dirigida
a docentes de la
UPEL-MACARO,
Apure) para el uso
del mapa
conceptual, como
estrategia para
desarrollar
aprendizajes
significativos en
estudiantes de la
UPEL-MACARO,

Apure.

Factibilidad de la
propuesta didactica

para el uso del mapa

conceptual.

Propuesta didactica

para el uso del mapa

conceptual.

Factibilidad: Condiciones

para hacer efectiva la

propuesta

Propuesta didactica para el

uso del mapa conceptual.

Factibilidad de la propuesta:

Econdémica
Técnica

Operativa

Presentacion
Objetivos
Justificacion
Estructura
Fundamentacién
Administracion
Estrategias
didacticas

Evaluacion




CAPITULO I
MARCO METODOLOGICO

Tipo de Investigacion

La investigacion se asumidé como un trabajo de campo en la modalidad de
Proyecto Factible, tal y como lo establece Gomez (2.000), y tomando como
fundamentacion un diagnostico previo. Tal diagnosis se realizo siguiendo los
criterios formulados por Galindo (2.001), quien afirma que este tipo de
procedimientos metodoldgicos permite comprender mas adecuadamente los
problemas especificos de las organizaciones educativas. Asi, el tipo de investigacion
seleccionado, se entiende segun lo planteado por la universidad Nacional
Experimental Libertador (2.005), como un estudio en la modalidad de proyecto

factible, el cual se define como:

La elaboracion de una propuesta de un modelo operativo
viable o una solucion a un problema de tipo practico, para
satisfacer las necesidades de una institucion o grupo social. La
propuesta debe tener apoyo, bien sea de una investigacion de
campo, 0 una investigacion de tipo documental, y puede
referirse a la formulacion de politicas, programas, tecnologias,
métodos o procesos (p.15).

En este caso, el propdsito de la investigacion esta dirigido a disefiar una
propuesta didactica, fundamentada en el enfoque constructivista del aprendizaje para
el uso del mapa conceptual, como estrategia didactica, para desarrollar aprendizajes

significativos en la UPEL-Macaro, Apure.



Disefio de la Investigacion

Segun Bello (2.006), la configuracion de un disefio investigativo por proyecto
factible, requiere de los insumos previos que identifiquen con precision, la situacion
problematica o problema, el examen riguroso de los factores asociados al problema y
a la posible solucion, asi como la estructuracién de una propuesta formal que facilite
la correccion de la falla detectada en la dindmica de la institucion investigada. Esta
premisa indujo, en concordancia con lo planteado por Bello (2.006), a sefialar que el

disefio se construyd basicamente en tres fases fundamentales:

1.- Diagnostico:

Dirigido a valorar las caracteristicas de la realidad actual del uso de estrategias
didacticas utilizadas por los docentes en la institucion estudiada y examinar los
factores asociados a la didactica empleada por los docentes para conducir la gestion
educativa.

En esta fase se desarrollaron actividades inherentes a:

a-) La Observacion: La cual se realizé como un procedimiento previo al diagndstico,
pues los resultados de éste sirvieron de base para sustentar la propuesta. El
procedimiento observacional se orientd a conocer lo que ocurrio en la situacion real
de los procesos de facilitacion de las diferentes asignaturas, valorar el escenario de
investigacion y recabar, como notas de campo, informacion necesaria para la
interpretacion de los procesos que evidencian la necesidad de incorporar cambios, en
las formas tradicionales que constituyen la didactica de los docentes tomados como
referencia en el estudio y verificar la potencialidad de uso de una nueva concepcién
en las estrategias que orientan el proceso docente.

b-) Documentacion bibliografica, comprendié el examen y analisis de material
bibliografico referido al campo de la didactica y especialmente enfocados dentro del
enfoque constructivista (aprendizaje significativo, mapa conceptual; entre otros.),

estudio previos e investigaciones de interés, igualmente se revisaron y analizaron los



fundamentos tedricos de la actual tendencia de ensefianza en la Educacion Superior;
lo cual condujo a enriquecer y fortalecer la investigacion. Los hallazgos relevantes,
facilitaron configurar tanto los antecedentes del estudio, como los soportes tedricos
del mismo.

c-) Validacion de los instrumentos: En esta fase se formalizo el nivel de validez y
confiabilidad del instrumento, haciendo énfasis en el cuestionario estructurado,
tomando en consideracion las dimensiones e indicadores de las variables previstas
para el diagnéstico. EIl cuestionario constituyd la base para la prueba piloto,
previamente fue revisado por expertos (juicio de expertos), haciéndose las
correcciones necesarias que facilitaron la elaboracion de la version definitiva.

d-) Aplicacion de los instrumentos: El instrumento utilizado fue el cuestionario, se
aplico a la totalidad de los docentes seleccionados como muestra (18 docentes, 10%
de la poblacion), para evaluar cada una de las dimensiones guias en la investigacion.
e-) Tratamiento de la informacién: Tomando como base los instrumentos
aplicados para la recoleccion de los datos, la informacion se organizé y tabulo, con el
propdsito de contrastar las opiniones de los informantes y con la finalidad de valorar
los procesos de facilitacion de los aprendizajes y las acciones didacticas dispuestas
para ello. Aqui se preveen los procedimientos siguientes:

-Organizacion de los datos: Actividad dirigida a clasificar y tabular la informacion
tomada como datos directos desde el escenario del trabajo.

-Procesamiento y analisis de los datos: Se procesaron focalizando la atencion en los
aspectos de orden descriptivo y en las frecuencias simples evidenciadas en cada
interrogante o proposicion de los instrumentos. El procesamiento de los datos,
inherentes al cuestionario estructurado, facilito una visién formal sobre el problema y
posibilitd la orientacién de la alternativa de solucion que se derivd del método
empleado en la investigacion.

- Elaboracion de conclusiones y recomendaciones sobre el diagnostico: Considerando
la informacion obtenida, se elaboraron las conclusiones y recomendaciones, que

sirvieron de aporte al disefio de la propuesta.



2.-Disefio de la propuesta:

Una vez analizados los resultados del diagnostico y obtenida la medicién, a través de
los instrumentos que se aplicaron, se elabord una propuesta, basada en el enfoque
constructivista (dirigida a los docentes), para el uso del mapa conceptual, como
estrategia para desarrollar aprendizajes significativos, en estudiantes de la UPEL,
Macaro, Apure.

Como vertiente derivada del diagndstico, se formulé una propuesta centrada en el
disefio de un Dossier de estrategias didacticas fundamentada en el constructivismo
para el uso del mapa conceptual, cuyo impacto deberad coadyuvar en la mejora de los
indicadores de aprendizaje de las diferentes areas y/o asignaturas y en el
mejoramiento de la facilitacion de aprendizajes por los docentes del area, en la
institucion estudiada; por lo cual se involucraron en la investigacion, todos los

docentes de la muestra seleccionada.

3.- Verificacion de la factibilidad del uso del paquete de solucién.
Se hace enfasis elucidar la necesidad de articulacion de los elementos que dan

factibilidad, economia técnica y operativa a la propuesta de solucion.

4.- Elaboracion de las recomendaciones para la implementacion de la
propuesta:

Se formulan un conjunto de orientaciones, relacionadas con las pautas para la
implementacion del contenido de la propuesta, con la finalidad de consolidar los
cambios para el mejoramiento de la facilitacion de los aprendizajes, en docentes de la
UPEL-Méacaro, Apure, tomado como ambito de aplicacion de la investigacion

realizada.

Poblacién y Muestra
Ander-Egg, (sefiala que la Poblacién constituye la totalidad de un conjunto de

elementos, seres u objetos que se desea investigar (P. 179). Por tanto en esta



investigacion, la poblacion estuvo conformada por todos los docentes de la UPEL-
MACARO, Apure.
La muestra, quedd constituida por 18 sujetos, lo cual representa el 20% de la
poblacién de 90 docentes, para lo cual se realizé un muestreo estratificado, a objeto
de lograr una representacién proporcional en cada area de concentracion (Educacion
Integral y Educacion Rural), en las cuales se encuentran ubicados dichos docentes).
Esta seleccion se realiz6 tomando en cuenta lo sefialado por Ary, Jacobo y Razavieth,
(1.998), quienes recomiendan “seleccionar” de 10 a 20 % de la poblacion accesible.
(p.141)

En este caso particular, la muestra seleccionada es de 18 sujetos, pero dicha
muestra, debio ser estratificada, a fin que las unidades muestrales o elementos de
analisis, posean un determinado atributo. En tal sentido, Herndndez, Sampieri y

otros, (1.998), indican que:

(...) cuando no basta que cada uno de los elementos muestrales
tengan la misma posibilidad de ser escogidos, sino que
ademas, es necesario estratificar la muestra en relacion a
atributos o categorias que se presentan en la poblacion y que
aparte son relevantes para los objetivos del estudio, se disefia
una muestra probabilistica estratificada. Lo que aqui se hace,
es dividir a la poblacion en sub-poblaciones o estratos y se
selecciona una muestra para cada estrato. (p.212)

La formula recomendada por estos autores, es la siguiente:

n
Ksh=——
N

Donde:

n = Muestra seleccionada
N= poblacioén o universo seleccionado
Sustituyendo se tiene que:

n 18

- - = 0.2
Ksh N %0




Ksh = 0,2

De manera que, el total de las subpoblaciones ubicadas en cada estrato, se
multiplico por esta fraccion constante (0,2), a fin de obtener el tamafio de la muestra
por estrato. La formula recomendada por Hernadndez, Sampieri y otros, es la siguiente:
Nh x fn=nh
Donde:
Nh = Subpoblacion de cada estrato
Fn = fraccion constante
nh = nimero de sujetos encuestados

La misma se especifica a continuacion:

Tabla 2: Muestra de Docentes de la UPELMacaro, Apure.

Estrato por area de concentracion N° de Docentes Muestra (20%)
Educacion Integral 60 12
Educacion Rural 30 6

90 18

Fuente: Coordinacion UPEL Macaro Apure.

Donde:

Nh = Ejemplo: 60 docentes de Educacion Integral

Fn = 0,2 (fraccion constante)

nh = nimero de docentes encuestados

nh =60 x 0,2 = 12 docentes

Este procedimiento se repitio con los docentes de educacion Rural:
nh =30 x 0,2 = 6 docentes.

Asimismo, segin Hernandez, Sampieri y otros (1.998), las unidades de analisis

o los elementos muestrales, deben elegirse siempre aleatoriamente, para asegurarse



que cada elemento tenga la misma probabilidad de ser elegido. Entre los tres
procedimientos de seleccion recomendados por estos autores, (Témbola, NUmeros
randow 0 numeros aleatorios y seleccion sistematica de elementos muestrales), la
autora eligié el primero (tdbmbola), por adaptarse al tipo de muestreo utilizado,

consistio en:

...numerar los elementos muestrales del 1 al n. Hacer fichas,
una por cada elemento, revolverlos en una caja e ir sacando n
fichas, segun el tamafio de la muestra. Los numeros elegidos
van a conformar la muestra.(p.217).

Asi se tiene, que de una subpoblacion, de 60 docentes de Educacion Integral,
se necesito una muestra n= 12 docentes de dicho nivel. Se enumeraron las ndminas
de los docentes por cada nivel. En fichas aparte, se sortearon cada uno de los 60
nameros, extrayendo los 12 nimeros solicitados para confirmar la muestra, es decir
los que fueron sujeto de analisis. De esta manera, el procedimiento se repitié con los
docentes de Educacion Rural, obteniendo los 6 sujetos conformaron dicha muestra

para un total de 18 sujetos (20 % de la poblacidn).

Técnicas de Recoleccion de Datos para el Diagnostico

Las técnicas empleadas en la investigacion estuvieron relacionadas con la
observacion directa, revision documental y la aplicacién de una encuesta, para esta
Gltima, se uso como base un cuestionario (ver anexo A), dirigido a los sujetos

seleccionados como sujetos muestrales.

Instrumentos de Recoleccion de Datos
Para el proceso observacional, se empleo una ficha construida como lista de

cotejo, (ver anexo C), usado con la finalidad de verificar la presencia o ausencia de



quince (15), eventos particulares, que se consideraron como relevantes para
caracterizar la conduccion de la actividad docente en el aula.

En la revision documental, se utilizé una ficha de registro de documentos (ver
anexo D), para facilitar su ubicacion y anotar en ellas observaciones relevantes sobre
su contenido.

El instrumento base del diagnéstico, disefiado como cuestionario tipo escala
fraseada de Lickert (Anexo A), fue elaborado, como una firma de valoracion del uso
y dominio por parte de los docentes de las concepciones didacticas constructivistas
empleadas en la conduccion del proceso de orientacidn aprendizaje; las interrogantes
del instrumento, estan en concordancia con los conceptos de planificacion curricular
de microcurriculum (planes y programas de asignaturas y la operatividad real dada a

los contenidos programaticos previstos en el lapso de aplicacion del estudio.

Validez

El instrumento fue validado mediante dos procedimientos especificos: juicio
de expertos, para lo cual se solicito cooperacion de dos profesionales de la docencia
universitaria, expertos de uso de instrumentos similares al elaborado para la presente
investigacion, conocedores del enfoque constructivista, asi como de los elementos
asociados a las estrategias didacticas constructivistas. A tales efectos, les fue
entregado un dossier contentivo del formato del instrumento, la clave de respuestas y
una planilla de registro de evaluacién (ver anexo B); este grupo de profesionales,
sugirio realizar correcciones al cuestionario, en términos del alcance del mismo; vista
la sugerencia, el cuestionario se rectifico, y finalmente se dispusieron 15 items, con la
finalidad de facilitar el logro de la potencialidad de la confiabilidad del mismo;
hechas las correcciones, se reiter6 la validacion y se obtuvo respuesta positiva de los
expertos, estimandose que la validez de construccion del instrumento podia permitir

su aplicacion en el grupo de sujetos muestrales, al cual estuvo dirigido.



Confiabilidad

El indice de confiabilidad se calculo entonces mediante la formula del
coeficiente Alpha de Cronbach la cual es un indice que mide el comportamiento de
una muestra entre un instrumento de recoleccion de datos con preguntas cerradas.

(Kelinger y Lee, 2.002), y se expone seguidamente:

Formula:
«= N St?P— > St?
S?t
N-1
Donde:

N = Numero de item.

> St % = Sumatoria de las variantes de las respuestas por items.
St = Varianza de las sumatorias de las respuestas por individuos.
oc = Coeficiente de confiabilidad de Cronbach.

Este coeficiente se empled atendiendo a la sugerencia de Kerlinger y Lee
(2.002), en los casos en los cuales se trata de instrumentos con respuestas multiples,
en los cuales el encuestado marca solo la opcion que mejor representa su respuesta.

A los fines de la aplicacion del coeficiente citado, se disefio la matriz
correspondiente y se procedid a aplicar una prueba piloto a cinco decentes,
universitarios, pero que no estan relacionados con la muestra.

Los datos obtenidos, se utilizaron para efectuar los célculos de rigor de la

manera siguiente:



Cuadro 2: Matriz para célculo de confiabilidad de la prueba

Docent Categorizacion tendencia positiva-negativa segun clave de respuestas
ocente
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 [11 [12 |13 |14 |15 | Total
1 * * X * X * * * * * * * 6
2 X X X X * X X X * X * X X X X 4
3 * * * * * * * * * * X X * * * 8
4 X * X * X X * * * X X * * X 5
5 * * * * * X * * X X * * * * * 8
Total 3 4 2 4 3 2 4 4 3 2 2 4 4 2 4 3
S 0,60 | 0,80 | 0,40 | 0,80 | 0,60 | 0,40 | 0,80 | 0,80 | 0,60 | 0,40 | 0,40 | 0,80 | 0,80 | 0,40 | 0,80
a 0,40 | 0,20 | 0,60 | 0,20 | 0,40 | 0,60 | 0,20 | 0,20 | 0,40 | 0,60 | 0,60 | 0,20 | 0,20 | 0,60 | 0,20
> 0,24 | 0,16 | 0,24 | 0,16 | 0,24 | 0,24 | 0,16 | 0,16 | 0,24 | 0,24 | 0,24 | 0,16 | 0,16 | 0,24 | 0,16 | 1,92

Clave: = =Positivo; X = Negativo
Fuente: Datos provenientes del cuestionario estructurado. Prueba piloto. Elaboracion
de la autora.

Calculo de la media de las valoraciones de la escala: .

M =X p/N=31/5=6.2

Para el calculo de la desviacion y la varianza, se emplearon los datos del cuadro
siguiente:

Cuadro 3. Desvios y varianza de los datos de la prueba piloto.

Xi Totales Xi- U (Xi-p) 2
6 0,2 0,04
4 2,2 4,84
8 1,8 3,24
5 12 1,44
8 1,8 3,24
> 12,8

Fuente: Pérez C. (2.008)




Calculo del coeficiente KR-20 (Kelinger y Lee)

2 2

o _ _N . St—?St]
2
(N-1) S

15 .|12,28—1,92 | =0,091
a =
(15-1) 12,8

El valor conseguido para el coeficiente de confiabilidad o= 0,91, indica que

existe una relacion alta o importante entre las respuestas obtenidas en los items, lo
que quiere decir, que cada vez que se aplique el instrumento se tiende a obtener las
mismas respuestas o resultados. Por ello, el instrumento se consider6 como confiable
y se procedié a su aplicacion a todos los sujetos muestrales.

Los procedimientos administrativos, que requirid la investigacion, fueron
cubiertos con antelacion, para asegurar la cooperacion de la institucion universitaria y
del recurso humano involucrado en el estudio. En tal sentido, se solicito autorizacion
y colaboracion a la coordinacion para la realizacion del trabajo que aumento el
estudio.

Fueron sistematizados los datos y se transfirieron a los cuadros que facilitaron

su tratamiento y analisis.

Técnicas de Analisis de datos para el Diagnostico

De acuerdo a las caracteristicas del estudio en su fase diagndstica, en la
presente investigacion, se utilizaron las siguientes técnicas de analisis: (a)
Valoraciones porcentuales (b), Medidas de tendencia central y (c), Desviaciones de

los puntajes, respecto a los promedios.



Tales coeficientes, se consideraron como convenientes al estudio, por cuanto
fueron los que mas se ajustaban a una investigacion de naturaleza descriptiva, como

la que sirvié de base a este trabajo.
Estrategias para el Analisis
Una vez aplicados los instrumentos de recoleccion de datos, se procedio a

procesar estadisticamente los resultados, a los fines de establecer los elementos
descriptivos del problema y atender la posible prediccion que pudiera hacerse.



CAPITULO IV
RESULTADO DEL DIAGNOSTICO

Presentacion y Analisis de los Resultados

En este aparte, se incluyen los resultados encontrados, segun la interpretacion
de los datos obtenidos en la aplicacion del instrumento base del estudio
(cuestionario), tabuladas y procesadas, a través del procesador Statgraphis; los
registros se refieren a la sumarizacion de la informacion recopilada.

El analisis e interpretacion, de los resultados, se hace a partir de los objetivos
formulados en este estudio; para lo cual se tabuld cada grupo de respuestas aportados
por los integrantes de la muestra; haciendo énfasis en los indicadores para cada items;

tales valoraciones, se expresan seguidamente.

Resultados Provenientes de la Observacion

En esta etapa del proceso, se hace referencia a quince eventos de observacion
en las aulas de los docentes tomados como muestras en el estudio, en el marco de los
cuales se realiz6 un proceso observacional, orientado a valorar las formas didacticas
empleadas por los docentes para desarrollar aprendizajes significativos en los
estudiantes de la UPEL Maécaro, Apure.

Los resultados de las observaciones, en términos de la frecuencia de la
ocurrencia del evento observado, fueron tabulados y valorados porcentualmente; la

tabulacion final de las observaciones, se muestran seguidamente:



Cuadro 4. Tabulacion de Frecuencia de los Eventos Observados

Discusion Dirigida 3 30 7 70

Trabajo de Equipo 6 60 4 40

Actividades de Construccion del Conocimiento 1 10 9 90

Uso de Recursos Didacticos de la Institucion 3 30 7 70

Desarrollo del Taller 3 30 7 70

Autogestion del Aprendizaje 6 60 4 40

Actividad Centrada en el Alumno 6 60 4 40

Fuente: Pérez C. (2.008). Calculos propios observacion realizada.

Los datos porcentuales, se reflejan en la siguiente grafica:



1 23 456 7 8 9101112131415

B Presencia

M Ausencia

Grafico 1. Distribucion de Frecuencias por atributo o evento observado.

Resultados de los Eventos Observados segun Particularidad del Entorno

Cuadro 5. Frecuencias Simples Evento 1.

Evento Observado

Presencia

%

Ausencia

%

Exposicion Magistral

8

80

2

20

Fuente: Pérez C. (2.008).

Los valores observados indican que la estrategia denominada exposicion
magistral alcanzo el 80% de la totalidad de eventos observados, mientras que el 20%

se distribuyé en las otras estrategias.

seguidamente:

B

OPresencia

@ Ausencia

Los porcentajes mencionados se ilustran




Gréfico 2. Distribucion Porcentual valoracion Evento 1.

Cuadro 6. Frecuencias Simples. Evento 2

Evento Observado Presencia | % Ausencia %

Discusion Dirigida 3 30 7 70

Fuente: Pérez C. (2.008).

Durante la segunda sesion de observacion, el registro del cuadro precedente
indica que la estrategia Discusion Dirigida, toma como estimacion solo el 30% de los
eventos observados, mientras que en las demas observaciones esta estrategia no se
hace presente el 70% de los eventos observados: los porcentajes mencionados, se

ilustran seguidamente.

L

DOPresencia

B Ausencia

Gréafico 3. Distribucién porcentual. Valoracion Evento 2

Cuadro 7. Frecuencia Simple. Evento 3

Evento Observado Presencia | % Ausencia %

Método Interrogativo 3 30 7 70

Fuente: Pérez C. (2.008).
En el cuadro que se muestra, la tendencia de las estrategias observadas indica

que el interrogatorio como método, es usado solo en un 30% de los casos y se



evidencia su ausencia en un 70% de las observaciones hechas en esta sesién. Los

porcentajes obtenidos se ilustran asi:

OPresencia

@ Ausencia

Grafico 4. Distribucion porcentual. Valoracion Evento 3

Cuadro 8. Frecuencia Simple. Evento 4

Evento Observado Presencia | % Ausencia %

Trabajo en Equipo 6 60 4 40

Fuente: Pérez C. (2.008).

La tendencia de uso de este método es de un 60%, lo que indica que es
generalmente empleado en el proceso de aprendizaje de las diferentes asignaturas o
areas. En un 40 % de las observaciones, se evidencio la ausencia del método. Tales

porcentajes se muestran seguidamente:

O Presencia

B Ausencia

Grafico 5. Distribucién porcentual. Valoracion Evento 4



Cuadro 9. Frecuencia Simple. Evento 5

Evento Observado Presencia | % Ausencia %

Consulta Bibliogréafica 6 60 4 40

Fuente: Pérez C. (2.008).
Las valoraciones obtenidas, conducen a sefialar, que la estrategia Consulta
Bibliogréfica, se emplea en un 60% de los casos observados, La distribucion de los

porcentajes, se ilustran de la siguiente manera:

O Presencia

B Ausencia
Grafico 6. Distribucion porcentual. Valoracion Evento 5
Cuadro 10. Frecuencia Simple. Evento 6
Evento Observado Presencia | % | Ausencia | %
Actividades de  Construccion  del 1 10 9 90

Conocimiento

Fuente: Pérez C. (2.008).

En el proceso de observacion, la estrategia actividades de construccion del
conocimiento, se evidencio solo el 10% de los casos, esto indica una fragilidad
manifiesta en accion docente; pues con la ausencia de la actividad constructiva se

soslaya la replicacion de leyes o modelos y se descuida el desarrollo de las



competencias del estudiante para desarrollar aprendizajes significativos.

distribucion porcentual en este evento se muestra seguidamente:

w

OPresencia

B Ausencia
Gréafico 7. Distribucion porcentual. Valoracion Evento 6
Cuadro 11. Frecuencia Simple. Evento 7
Evento Observado Presencia | % Ausencia %
Acciones de Creatividad 1 10 9 90

Fuente: Pérez C. (2.008).

La

En esta estrategia, la observacion indica ausencia casi total de la misma; este

elemento es también preocupante, pues el docente no utiliza el desarrollo de la

creatividad del estudiante (no se usan estrategias que impliquen el aprender a

aprender: esquemas, mapas mentales, mapas semanticos, mapas conceptuales; entre

otros. En este caso solo el 10% de las observaciones utilizé el desarrollo de la

creatividad desde la practica pedagdgica; la ausencia de la estrategia se evidencié en

un 90 % de las observaciones. La distribucion porcentual en este evento, se muestra

seguidamente:



V

OPresencia

@ Ausencia
Gréfico 8. Distribucion porcentual. Valoracién Evento.
Cuadro 12. Frecuencia Simple. Evento 8
Evento Observado Presencia | % Ausencia %
Uso de Recursos didacticos de la 3 30 7 70

institucion

Fuente: Pérez C. (2.008).

En la observacion realizada, las estrategias orientadas a emplear solo recursos
didacticos de la institucion (Pizarron, marcador, borrador), evidencian que solo el
30% hace uso de éstos, mientras se manifiesta una ausencia de su uso en un 70%, lo
que indica que existe un marcado indicador de que las clases se realizan con un
minimo de utilizacion de recursos didacticos béasicos de la institucion. Los

porcentajes obtenidos se ilustran asi:



OPresencia

B Ausencia
Gréfico 9. Distribucidn porcentual. Valoracion Evento 8
Cuadro 13 Frecuencia Simple. Evento 9
Evento Observado Presencia | % Ausencia %
Uso de Recursos didacticos del 1 10 9 90

entorno

Fuente: Pérez C. (2.008).
En la observacion realizada, las estrategias orientadas a emplear recursos
didacticos del entorno, se hicieron presentes en el 10% de las actividades, mientras

que el 90 % de los casos no se evidencio el uso de estas estrategias

V

OPresencia

B Ausencia

Gréafico 3. Distribucién porcentual. Valoracion Evento 9



Cuadro 14. Frecuencia Simple. Evento 10

Evento Observado Presencia | % Ausencia %

Desarrollo del Taller 3 30 7 70

Fuente: Pérez C. (2.008).

Respecto a esta estrategia didactica, los docentes observados, no suelen
emplearla con frecuencia, solo el 30 % de las observaciones dan cuenta del uso de la
misma, mientras el 70 % de las actividades observadas no la evidenciaron. Los

porcentajes obtenidos, se ilustran a continuacion:

“ OPresencia

B Ausencia
Gréafico 11. Distribucion porcentual. Valoracion Evento 10
Cuadro 15. Frecuencia Simple. Evento 11
Evento Observado Presencia | % Ausencia %
Razonamiento Verbal 3 30 7 70

Fuente: Pérez C. (2.008).

Las valoraciones a este evento revelan que solo el 30 % de los docentes
emplean esta estrategia como base para el desarrollo de actividades de aprendizaje en
el aula de clases, mientras que el 70 % no lo hace. Los porcentajes obtenidos se

ilustran asi:



OPresencia

B Ausencia
Gréfico 12. Distribucion porcentual. Valoracion Evento 11
Cuadro 16. Frecuencia Simple. Evento 12
Evento Observado Presencia | % Ausencia %
Autogestion del aprendizaje 6 60 4 40

Fuente: Pérez C. (2.008).

En este caso se pudo observar, que un porcentaje apreciablemente alto de
docentes (60 %), emplean como estrategia la autogestion del aprendizaje; solo un 40

% de los docentes observados no emplean esta estrategia. La distribucion de estos

porcentajes, se ilustra de la manera siguiente:

Gréafico 13. Distribucion porcentual. Valoracion Evento 12

OPresencia

B Ausencia




Cuadro 17. Frecuencia Simple. Evento 13

Evento Observado Presencia | % Ausencia %

Motivacién General 6 60 4 40

Fuente: Pérez C. (2.008).
La estrategia motivacion general, es usada en el 60 % de las observaciones, un
40 % de las actividades observadas no mostraron el uso de esta estrategia. La

distribucion de los porcentajes, se ilustran a continuacion:

OPresencia

| B Ausencia
Grafico 14. Distribucion porcentual. Valoracion Evento 13
Cuadro 18. Frecuencia Simple. Evento 14
Evento Observado Presencia | % Ausencia %
Actividad Centrada en el Alumno 6 60 4 40

Fuente: Pérez C. (2.008).

Como se ha venido sefialando, las observaciones evidencian una marcada
tendencia en los docentes, para ejecutar la préactica pedagdgica, mediante un abordaje
tradicional; sin embargo, puede decirse que en las observaciones el 60 % de los
docentes centran la actividad didactica en el alumno, dando tratamiento didactico
mediante exposiciones, ejercitacion y trabajo grupal de los contenidos. La

distribucién de los porcentajes, se ilustran a continuacion.



Gréfico 15. Distribucion porcentual. Valoracion Evento 14

Cuadro 19. Frecuencia Simple. Evento 15

OPresencia

B Ausencia

Evento Observado

Presencia

%

Ausencia

%

Actividad Centrada en el Contenido

5

50

5

50

Fuente: Pérez C. (2.008).

En este evento, los docentes observados en un 50 %, evidencian central la
actividad en los contenidos, esto corrobora la conjetura del estudio diagnéstico, desde

el cual se afirma que la didactica empleada por los docentes estudiados, es de corte

tradicional. Estos porcentajes se muestran en el siguiente gréafico:

Grafico 16. Distribucion porcentual. Valoracién Evento 15

OPresencia

B Ausencia




Andlisis e Interpretacion

De la observacion utilizada, se puede determinar, que la mayoria de los
docentes observados, al “dar” su clase, se limitan a hacer una exposicion tedrica,
dictan algunos conceptos y luego presentan numerosos ejemplos, contenidos; entre
otros de cardcter tradicional; observandose clases rutinarias, donde todos los dia se
hace lo mismo. EI docente generalmente utiliza el pizarrdn y muy pocas veces usa
otros recursos y/o estrategias didacticas para desarrollar aprendizajes significativos o
propiciar la construccion en el alumno de su propio aprendizaje. Se observo que a
pesar, que los alumnos participan algunas veces, no se produce ningln tipo de
motivacion por parte de los docentes, para con los estudiantes.

De acuerdo con este resultado, se observo la escasa utilizacion de estrategias
didacticas, que permitieran el desarrollo de un aprendizaje significativo a los
estudiantes. Se noto ausencia de uso de esquemas, clasificaciones, dinamicas de
grupo, redes semanticas, mapas mentales, mapas conceptuales, resimenes, notas y/o
supernotas, lectura en voz alta; entre otras. La mayoria de los docentes observados se
limitaron a desarrollar el contenido curricular sin utilizar otras estrategias didacticas
para el aprendizaje.

Ello determina obviamente, la necesidad que los docentes utilicen diversas
estrategias didacticas para facilitar el aprendizaje; por ello, la autora, en atencion a la
utilidad de los mapas conceptuales como “recurso esquematico para la representacion
de un conjunto de significados conceptuales incluidos en una estructura de
proposiciones y constituye una forma muy individual en la representacion grafica de
la informacion” (Novak, 1.991, citado por Perera, 2.005), p.18), recomienda su uso
como herramienta o estrategia didactica de gran importancia para el docente, ya que
estos, de acuerdo a experiencias previas ya explicitadas en este trabajo, facilitan el
desarrollo de actividades de aprendizaje , porque permiten organizarlo en forma
gréfica. Desde esta dptica, se infiere, que los mapas conceptuales utilizados como

estrategias para la construccion de aprendizajes significativos, facilita la organizacion



de los conceptos para una mejor visién de la situacion, ayudando a captar el

significado de los materiales que se van a aprender.

Resultados provenientes del cuestionario
Cuadro 20. Distribucion de Frecuencia por respuesta en el cuestionario

estructurado.

WWWTTT
01 2 1 6 7 2
02 6 4 7 1 0
03 7 3 4 3 1
04 9 3 4 2 0
05 10 5 2 1 0
06 4 5 6 2 1
07 12 3 3 0 0
08 2 4 5 5 2
09 12 4 2 0 0
10 2 4 8 3 1
11 12 5 1 4 1
12 3 5 6 4 0
13 6 8 4 0 0
14 2 4 8 4 0
15 3 8 4 3 0

Fuente: Pérez C. (2.008). Resultados del cuestionario aplicado a los docentes.

Los resultados que se muestran en el cuadro precedente, son las evidencias de

las tendencias en el uso de las estrategias didacticas, cominmente utilizadas por los



docentes que laboran en la UPEL-Macaro Apure y su contribucion efectiva en el
proceso de desarrollo y de adquisicion de aprendizajes significativo en los estudiantes
de esta institucién (Objetivo 1), asi como se muestran las tendencias, con respecto a
los conocimientos que tienen los docentes sobre el uso de los enfoques
constructivistas del aprendizaje, para el manejo de estrategias didacticas (Objetivo 2).

Se puede observar que las estrategias empleadas, se corresponden al enfoque
conductista del aprendizaje. Segun las frecuencias observadas en cada atributo
valorado, las formas didacticas son de carécter tradicional y en pocas oportunidades
los docentes suelen utilizar alternativas de caracter constructivista (tal y como se
evidencio, también en la observacion realizada), centrando el interés mas en los
contenidos y en la accion de la ensefianza que en el alumno, soslayandose la atencion
a la construccion del aprendizaje por parte de éste. Esta situacion reafirma la
conjetura del diagndstico y hace relevante la propuesta que se deriva de esta
investigacion.

A continuacion se presentan en particular, cada atributo estudiado:

Cuadro 22. Item 1. Planifica las clases tomando en cuenta los conocimientos

previos de los alumnos.

Cadigo Categorias Frecuencia Absoluta %
5 Siempre 2 11,11
4 Casi Siempre 1 5,56
3 Algunas Veces 6 33,33
2 Casi Nunca 7 38,89
1 Nunca 2 11,11
Total 18 100

Fuente: Pérez C. (2.008). Cuestionario aplicado a los docentes.
En este item, la tendencia de las respuestas, es evidentemente negativa, lo que

implica que la planificacidn de clases por parte de estos docentes, no se hace



siguiendo los canones regulatorios del constructivismo. Los porcentajes que se

ilustran en el gréfico, asi lo demuestran:

O Siempre
11,11% 11,11% @ Casi siempre
- ' 5,56%
38,89% m OAlgunas Veces
O Casi Nunca

B Nunca

Gréafico 17. Distribucion porcentual. Item 1 Cuestionario.

Cuadro 23. Item 2. Toma en cuenta la disposicion para aprender que evidencia el

alumno cuando desarrolla los contenidos (Enfoque constructivista).

Cadigo Categorias Frecuencia Absoluta %
5 Siempre 6 33
4 Casi Siempre 4 22
3 Algunas Veces 7 39
2 Casi Nunca 1 6
1 Nunca 0 0
Total 18 100

Fuente: Pérez C. (2.008). Cuestionario aplicado a los docentes.

Del total de los resultados, un 33 % respondid a la alternativa siempre; el 22
% respondio casi siempre, mientras que el 39 % afirmo que algunas veces; solo el 6%
respondid que casi nunca y ninguno de los encuestados se ubico en la Gltima

categoria (nunca). Estos resultados dejan ver que un 55 % de los docentes mostro



tendencia positiva sobre el contenido del item, mientras que el resto se ubico en la

tendencia negativa. Esto se encuentra representado en el siguiente gréafico:

O Siempre
M@ Casi siempre
OAlgunas Veces

0O Casi Nunca

B Nunca
Grafico 18. Distribucion porcentual. Item 2. Cuestionario.
Cuadro 24. Iltem 3. Desarrolla el contenido centrado en alumno.
Cadigo Categorias Frecuencia Absoluta %

5 Siempre 7 38

4 Casi Siempre 3 17

3 Algunas Veces 4 22

2 Casi Nunca 3 17

1 Nunca 1 6

Total 18 100

Fuente: Pérez C. (2.008). Cuestionario aplicado a los docentes.

Se Observa que el mayor porcentaje de los encuestados, un 38 %, respondid
siempre; el 17 % Casi Siempre; 22 % Algunas Veces; 17 % Casi Nuncay 6 %
Nunca; la tendencia de las respuestas en ete item, es también positiva, indicando tal
situacion, que una amplia cifra de docentes, planifica, segun ellos, las actividades

centradas en el alumno; no obstante, al contrastar con la realidad de lo observado por



la autora, se evidencia que no siempre ocurre que los planes se hace en funcion de los
estudiantes. Los resultados reflejados en el cuadro 24, se representan graficamente de

la siguiente manera:

O Siempre
@ Casi siempre
O Algunas Veces

0O Casi Nunca

B Nunca

Grafico 19. Distribucion porcentual. Item 3 Cuestionario.

Cuadro 25. Item 4. Propicia situaciones para que el alumno adquiera informacion por

su propio interés. (Construccion Social-Aprendizaje Significativo)

Cadigo Categorias Frecuencia Absoluta %
5 Siempre 9 50

4 Casi Siempre 3 17

3 Algunas Veces 4 22

2 Casi Nunca 2 11

1 Nunca 0 0
Total 18 100

Fuente: Pérez C. (2.008). Cuestionario aplicado a los docentes.
Segun los resultados obtenidos, las opiniones de los informantes indican que

la tendencia de uso de la estrategia para propiciar acciones de autogestion de



aprendizajes segun el interés del alumno, alcanza un 67 %, mientras que la tendencia

negativa logro un 33 %. La distribucion de los aprendizajes se ilustra a continuacion:

O Siempre
@ Casi siempre

OAlgunas Veces

O Casi Nunca

B Nunca

Grafico 20. Distribucion porcentual. Item 4. Cuestionario.

Cuadro 26. Item 5. Planifica los contenidos atendiendo al uso efectivo de estrategias
didacticas en el proceso de desarrollo y adquisicion de aprendizajes significativos en

los estudiantes.

Cadigo Categorias Frecuencia Absoluta %
5 Siempre 10 55

4 Casi Siempre 3 18

3 Algunas Veces 2 11

2 Casi Nunca 1 6

1 Nunca 0 0
Total 18 100

Fuente: Pérez C. (2.008). Cuestionario aplicado a los docentes.

Contrario a lo observado por la autora, el item revela en las variaciones, una
tendencia positiva en las opiniones de los docentes, que alcanz6 un porcentaje de 83
%, mientras que el 17 %, es cubierto por otras opciones. Los porcentajes obtenidos

se ilustran de la siguiente manera:
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Gréafico 21. Distribucion porcentual. Item 5. Cuestionario.

Cuadro 27. Item 6. Conocimiento sobre el uso del enfoque constructivista del
aprendizaje, para el manejo de estrategias didacticas en general y en particular del
mapa conceptual.

Cadigo Categorias Frecuencia Absoluta %
5 Siempre 4 22

4 Casi Siempre 5 28

3 Algunas Veces 6 33

2 Casi Nunca 2 11

1 Nunca 1 6
Total 18 100

Fuente: Pérez C. (2.008). Cuestionario aplicado a los docentes.

Las frecuencias observadas muestran una tendencia en las respuestas hacia el
segmento positivo de la distribucion; sin embargo la existencia de un porcentaje
negativo de 50 %, es un indicador de la necesidad de incorporar nuevas estrategias en
el manejo de los procesos de acceso al conocimiento de las asignaturas o cursos. La

distribucién porcentual mostrada en el cuadro 27, se ilustra a continuacion:
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Grafico 22. Distribucion porcentual. Item 6. Cuestionario.
Cuadro 28. Item 7. Emplea como estrategia la exposicion oral.
Cadigo Categorias Frecuencia Absoluta %
5 Siempre 12 66
4 Casi Siempre 3 17
3 Algunas Veces 3 17
2 Casi Nunca 0 0
1 Nunca 0 0
Total 18 100

Fuente: Pérez C. (2.008). Cuestionario aplicado a los docentes.

Lo evidenciado en el cuadro 28, deja ver que en 83 % de los casos es usada la
exposicion oral como estrategia de trabajo; esto es un indicador del tratamiento
tradicional, que se le da a la practica pedagogica de las diversas asignaturas o cursos.
A continuacién se presenta graficamente la distribucion porcentual de los datos

referidos en el cuadro anterior:
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Gréafico 23. Distribucion porcentual. Item 7. Cuestionario.

Cuadro 29. Item 8. Realizar actividades grupales para el desarrollo de los contenidos

de las asignaturas o cursos.

Cadigo Categorias Frecuencia Absoluta %
5 Siempre 12 67

4 Casi Siempre 4 22

3 Algunas Veces 2 11

2 Casi Nunca 0 0

1 Nunca 0 0
Total 18 100

Fuente: Pérez C. (2.008). Cuestionario aplicado a los docentes.

La actividad didactica en grupos alcanza en este caso el 80 % de los casos, las
demas operaciones se distribuyen en el resto del porcentaje. Esta estrategia es de
corte poco convencional, sin embargo no da cobertura a las expectativas del

mejoramiento del aprendizaje, ya en la observacién la autora evidencid: que los



estudiantes realizaban actividades de tipo memoristico (memoria inflexiva o

repetitiva). Los porcentajes se ilustran de la manera siguiente
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Grafico 24. Distribucion porcentual. Item 8. Cuestionario.

Cuadro 30. Item 9. La estrategia “Taller” es 1til en el desarrollo de los contenidos de

las asignaturas.

Cadigo Categorias Frecuencia Absoluta %
5 Siempre 2 11

4 Casi Siempre 4 22

3 Algunas Veces 5 28

2 Casi Nunca 5 28

1 Nunca 2 11
Total 18 100

Fuente: Pérez C. (2.008). Cuestionario aplicado a los docentes.

La tendencia en este Item es negativa, los docentes no emplean con
regularidad la estrategia Taller; tal situacion restringe la interaccion grupal en las
asignaturas y se evidencia, como una limitante, en el proceso de construccion de
aprendizajes significativos por parte de los estudiantes de la institucion seleccionada.

Los porcentajes obtenidos se presentan en el cuadro25:
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Grafico 25. Distribucion porcentual. Item 9. Cuestionario.

Cuadro 31. Item 10. Las actividades de construccion del aprendizaje se utilizan

satisfactoriamente.

Cadigo Categorias Frecuencia Absoluta %
5 Siempre 2 11

4 Casi Siempre 4 22

3 Algunas Veces 8 44

2 Casi Nunca 3 17

1 Nunca 1 6
Total 18 100

Fuente: Pérez C. (2.008). Cuestionario aplicado a los docentes.

En este item la frecuencia de las respuestas es negativa, la concentracion de los datos
en la categoria algunas veces (44%), casi nunca (17%) y nunca (6 %), con sumatoria
de 67 %. Esta situacion implica, como ya se menciond en la observacion directa
realizada por la autora, que a los estudiantes no se les esté ofreciendo experiencias de

aprendizaje, que promuevan la construccion de aprendizajes significativos mediante



estrategias didacticas diversas (mapas mentales,

mapas conceptuales, mapas

semanticos, resimenes, esquemas,; entre otros). Se ilustran a continuacion:

Grafico 26. Distribucion porcentual. Item 10. Cuestionario.
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Cuadro 32. Item 11. La actividad de catedra se complementa en los contenidos

desarrollados.

Cddigo Categorias Frecuencia Absoluta %
5 Siempre 12 66

4 Casi Siempre 5 28

3 Algunas Veces 1 6

2 Casi Nunca 0 0

1 Nunca 0 0
Total 18 100

Fuente: Pérez C. (2.008). Cuestionario aplicado a los docentes.

Los valores sefialan, que en opinion de los docentes, la mayoria usa la

ejercitacion como estrategia didactica.

Los porcentajes alcanzan la tendencia

positiva, segn opinidn de los docentes, de 94 %. Efectivamente, en la observacion

realizada se evidencié un cierto “exceso” de ejercitacién (no constructiva), como

“tareas” o como actividad en el aula de clase.

Sobre todo en asignaturas como

Lenguaje y comunicacion, Matematica, Ciencias), las cuales son realizadas por los



participantes en forma memoristica, con formulas, pasos y evaluadas segun producto
final (como no hay razonamiento verbal, no se evalian procesos). No se utiliza la
autogestion del aprendizaje. Los porcentajes obtenidos, se ilustran de la siguiente

manera.
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Grafico 27. Distribucion porcentual. Item 11. Cuestionario.

Cuadro 33. Item 12. Realiza discusiones dirigidas a la tematica del contenido
partiendo de actividades de construccion del conocimiento para el desarrollo de

aprendizajes significativos.

Cadigo Categorias Frecuencia Absoluta %
5 Siempre 3 17

4 Casi Siempre 5 28

3 Algunas Veces 6 33

2 Casi Nunca 4 22

1 Nunca 0 0
Total 18 100

Fuente: Pérez C. (2.008). Cuestionario aplicado a los docentes.



Las opiniones de los docentes ubican la tendencia de este item en la zona
negativa, las valoraciones a este sector alcanzan el 55 %. Esto se corresponde con lo
observado por la autora en los ambientes de clase, donde la mayoria de los contenidos
son desarrollados por el docente sin participacién individual o grupal por parte de los

participantes. Los porcentajes que se ilustran en el grafico, asi lo revelan:
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Grafico 33. Distribucion porcentual. Item 12. Cuestionario.

Cuadro 34. Item 13. Las actividades didacticas, estan centradas en que el alumno

“aprenda a aprender” (aprendizaje significativo)

Cadigo Categorias Frecuencia Absoluta %
5 Siempre 6 33

4 Casi Siempre 8 45

3 Algunas Veces 4 22

2 Casi Nunca 0 0

1 Nunca 0 0
Total 18 100

Fuente: Pérez C. (2.008). Cuestionario aplicado a los docentes.



Segun lo manifestado por los docentes en este item, un 78 % de las opiniones
se ubican como positivas; es decir los docentes opinan que sus actividades estan
centradas en que el estudiante aprenda a aprender. Esta opinion contrasta con lo
observado por la autora, quien evidencié que la mayoria de los docentes conducen los
procesos de orientacion aprendizaje, bajo criterios tradicionales, desarrollandolos en
el marco conductista, lo cual crea en el estudiante la rutina de la memoria inflexible
(vertical), lo cual obviamente constituye un obstaculo, para que el participante
“aprenda a aprender” dentro de un marco constructivista. La valoracion de los

porcentajes de este cuadro, se ilustran asi:
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Grafico 34. Distribucion porcentual. Item 13. Cuestionario.



Cuadro 35. Item 14. El razonamiento verbal es usado como estrategia para el

aprendizaje en clase.

Cadigo Categorias Frecuencia Absoluta %
5 Siempre 2 11

4 Casi Siempre 4 22

3 Algunas Veces 8 45

2 Casi Nunca 4 22

1 Nunca 0 0
Total 18 100

Fuente: Pérez C. (2.008). Cuestionario aplicado a los docentes.

Las opiniones indican que los docentes, no usan con regularidad el

razonamiento verbal, observandose una tendencia negativa, de un 67 % de las

respuestas. Esto se corresponde con lo evidenciado por la autora en la observacion

realizada. La distribucidn porcentual de este cuadro, se ilustra a continuacion:

Grafico 35.

Distribucion porcentual. Item 14. Cuestionario.
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Cuadro 36. Item 15. Emplea estrategias de creatividad para conducir la actividad de

catedra.

Cadigo Categorias Frecuencia Absoluta %
5 Siempre 3 17

4 Casi Siempre 8 44

3 Algunas Veces 4 22

2 Casi Nunca 3 17

1 Nunca 0 0
Total 18 100

Fuente: Pérez C. (2.008). Cuestionario aplicado a los docentes.

Segun la informacidn suministrada por los docentes, la estrategia es usada con
relativa frecuencia; no obstante los valores no son coincidentes con la observacion, la
cual difiere de la opinion de los docentes, quienes en un 61 % de las veces sefialadas
que si emplean estrategias de creatividad. Estos resultados, al igual que los
anteriores, constituyen un reforzador de la idea que guio el diagnostico realizado y
que permite resaltar la importancia de aportar alternativas didacticas (tales como
mapas, esquemas, resumenes; entre otros), para desarrollar aprendizajes significativos
dentro de un enfoque eminentemente constructivista. La distribucién porcentual

mostrada se ilustra a continuacion:
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Grafico 36. Distribucion porcentual. Item 15. Cuestionario.

Andlisis e Interpretacion de los Resultados del Cuestionario

Del analisis descriptivo realizado, se deduce heterogeneidad entre las
respuestas dadas por los docentes y la observacion realizada por la autora, en funcion
de las estrategias didacticas utilizadas por estos y su contribucién en el proceso de
desarrollo y adquisicidn de aprendizajes significativos en los estudiantes de la UPEL-
Macaro, Apure, asi como los conocimientos que dichos docentes tienen sobre el uso
de enfoques constructivista del aprendizaje para el manejo de estrategias didacticas en
general y en particular del mapa conceptual; observandose ciertas diferencias en las
respuestas emitidas por los docentes, con los resultados obtenidos en la observacion
realizada por la autora.

Partiendo de lo establecido por Rios (2.004), quien indica que, el docente
constructivista debe reunir ciertas condiciones personales y profesionales, se infiere la
necesidad que los docentes estudiados: (a), incorporen nuevas estrategias didacticas,
con la finalidad de hacer mas efectivo el proceso de “aprender a aprender” en los
estudiantes y que éstos desarrollen aprendizajes significativos, el cambio debe darse

desde una memoria inflexiva vertical, a una reflexiva critica, de razonamiento verbal



(b), Actualicen sus conocimientos dentro de las nuevas tendencias o enfoques,
especialmente dentro de un marco constructivista, debido a que esta tendencia ha
logrado establecer espacios en la investigacion e intervencion en educacion por su
sistematicidad y sus resultados en el area de aprendizaje; a diferencia de otros
enfoques (que plantean explicaciones acercadas sélo al objeto de estudio y otras que
acuden al sujeto cognoscente, como razén Ultima de aprendizaje) el constructivismo
propone, la interaccion de ambos factores en el proceso social de aprendizaje
significativo.

Por otra parte, es importante también, que los docentes estudiados entiendan
que el proceso de orientacion aprendizaje, ha dejado de ser un proceso de fiel
cumplimiento de los objetivos programados para convertirse en un sistema de
acciones y valores interpersonales: la necesidad de dirigir las diversas actividades que
involucran las estrategias didacticas empleadas por el docente en el ambiente de
clases y/o la necesidad de cierto entrenamiento para optimizar el uso de nuevas
estrategias como la sugerida en este trabajo : mapa conceptual.

Las diferencias evidenciadas entre las respuestas obtenidas del cuestionario
aplicado a los docentes, con la informacidn suministrada por la observacion, realizada
por la autora que es urgente y necesario, que los docentes, para lograr efectividad en
el desarrollo de aprendizajes significativos en los estudiantes, pongan en practica
procesos de construccion del conocimiento; en consecuencia deben:

- Planificar con los estudiantes una secuencia de experiencias que produzcan
los aprendizajes deseados.

- Ayudar a los estudiantes a diagnosticar sus necesidades para lograr
aprendizajes significativos dentro de la situacidn dada.

- Seleccionar y desarrollar estrategias didacticas mas efectivas para producir los
aprendizajes deseados. En este trabajo se recomienda el mapa conceptual.

- Asumir la responsabilidad de crear respeto por sus estudiantes,

considerandolos como parte importante del proceso de orientacion-



aprendizaje. En el desarrollo de las actividades a seguir en el ambiente de
clases: El estudiante construye su propio aprendizaje.

Evitar las barreras comunicacionales, que limitan la comunicacién con los
estudiantes. En tal sentido, debe utilizar un lenguaje claro y sencillo en el
aula.

Fomentar en el participante la formacion de un individuo activo, capaz de
tomar decisiones, capaz de resolver problemas en su entorno social.

Establecer normas y a la vez constituirse en un asesor y orientador de las
actividades, para que el estudiante entienda en que consiste su trabajo y pueda
desarrollar aprendizajes significativos que redunden en su beneficio.

Lo anterior, se puede lograr, motivando la actividad de construccion de
significados comenzando desde las ideas previas del educando y buscando
oportunidades para la construccion y modificacion de estos, permitiendo que
los estudiantes compartan reflexiones, evallen y reestructuren sus ideas. El
docente dentro de este enfoque (constructivo), es visto como alguien que
facilita cambios conceptuales, por motivacion de los alumnos en la utilizacion
de estrategias didacticas, que lo induzcan activamente en la construccion
personal del significado; como es el caso del mapa conceptual el cual
permitira aprendizajes que: (a) estén centrados en el alumno y no en el
docente (b), que atiendan al desarrollo de destrezas y no se conforme solo con
la repeticion memoristica de la informacién por parte del alumno (c), le
permitan la organizacion del conocimiento en unidades o agrupaciones
holisticas; es decir, que al activarse uno de éstas, se activa el resto.

De esta manera, con la utilizacion de mapas conceptuales, el estudiante
realizard un conjunto de procesos mentales, para el logro del conocimiento,
medido a través de las acciones que lleva a cabo el estudiante mediante su
elaboracién; siendo Utiles ademas, para: demostrar ideas previas, estudiar
textos instruccionales; recordar contenidos y/o materiales referentes o

bibliograficos y como actividad evaluativa.



CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

A partir del andlisis estadistico de los resultados obtenidos en el diagnostico
realizado en la presente investigacion, se formulan algunas conclusiones importantes:

La Conclusion General, esta en relacion directa con el objetivo o propdsito
de la investigacion: en términos generales, se concluye que los docentes de la
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador (UPEL-MACARO, Apure),
conducen el proceso de orientacién-aprendizaje bajo criterios tradicionales, dentro del
marco conductista, creando limitaciones en los estudiantes para acceder a desarrollar
aprendizajes significativos. En tal sentido, se disefio como alternativa de solucion
una propuesta didactica para el uso del mapa conceptual, como estrategia para
desarrollar aprendizajes significativos en estos estudiantes.

De acuerdo con el estudio, se llego a las siguientes Conclusiones Especificas:
1.- La Revision Bibliografica, realizada por la autora, permitio determinar que:
a) El proceso de Ensefianza-aprendizaje, ha orientado el trabajo de investigacion e
intervencién de numerosos cientificos sociales desde hace muchos afios, por lo que
han sido construidas muchas teorias, que pretenden explicar dicho fenémeno social.
Destaca dentro de esta gama de tendencias explicativas, el constructivismo como uno
de los enfoques que ha logrado cubrir ambitos, cada vez mas amplios en la
investigacion educativa, por la secuencia, especialmente en los resultados obtenidos
en el proceso de orientacién-aprendizaje; al contrario de otras tendencias, que
plantean discursos, enfocados solo al objeto de estudio o al objeto que se conoce,
mientras que el constructivismo asume, que la union de ambos factores, conlleva a la

construccion de aprendizajes significativos.



b) El aprendizaje significativo, surge, cuando el estudiante, como constructor de su
propio conocimiento, relaciona los conceptos a aprender y les da un sentido a partir
de la estructura conceptual que ya posee. Dicho de otro modo, construye nuevos
conocimientos a partir de los que ya ha adquirido anteriormente (conocimientos
previos). Este puede ser por descubrimiento o receptivo. Pero, ademas, construye su
propio conocimiento porque quiere y esta interesado en él. El aprendizaje
significativo, a veces se construye al relacionar los conceptos nuevos con los
conceptos que ya posee y otras al relacionar los conceptos nuevos con la experiencia
que ya se tiene. Este aprendizaje se da, cuando las tareas estan relacionadas de
manera congruente y el sujeto decide aprenderlos.

c-) En el contexto anterior las estrategias didacticas empleadas por los docentes,
para desarrollar aprendizajes significativos se constituyen en las herramientas mas
importantes, por cuanto permitiran constituir las acciones y pensamientos de los
alumnos, que se dan durante el aprendizaje, influyendo en la relacion de adquisicion,
retencion, organizacion e interpretacion de los nuevos conocimientos; permiten
facilitar el aprendizaje y van desde simples habilidades como el entendimiento del
significado de una idea, hasta los procesos mas complejos como el uso de analogias
para relacionar conocimientos previos.

d-) Dentro de este contexto, el mapa conceptual, constituye una de las estrategias
didacticas mas racionales, para desarrollar propuestas investigativas en torno al
problema de la ensefianza y del aprendizaje; crea aspectos como la reflexion en torno
a lo que el profesor sabe, de lo que la materia a ensefiar estipula, de la planeacion de
los programas y de la evaluacion del aprendizaje significativo aprendido por el
estudiante; en el estudiante, permite, ademas de desarrollar el significado de los
conceptos, propiciando la construccion de su propio conocimiento: demostrar ideas
previas, estudiar textos instruccionales, recordar el material de lectura. Por ello en
este trabajo, se propone como estrategia didactica, que contribuird a establecer un
nuevo enfoque educativo en la institucion estudiada, donde el proceso de orientacion

aprendizaje: (a), este centrado en el estudiante y no en el docente (b), atienda al



desarrollo de destrezas y no se conforme solo con la repeticion memoristica de la
informacién por parte del alumno (c), pretenda el desarrollo arménico de todas las
dimensiones de la persona y no solamente las intelectuales.

2.- Atendiendo a la Observacién realizada por la autora, las estrategias empleadas
por los docentes estudiados, se corresponden al enfoque conductista del aprendizaje
(tradicional), observandose clases rutinarias, donde todos los dias se hace lo mismo.
Los estudiantes participan pocas veces y evidencio la escasa utilizacion de estrategias
didécticas por parte del docente, que permitieran el desarrollo de un aprendizaje
significativo en los estudiantes. Se not6 ausencia en el uso de esquemas,
clasificaciones, dinamicas de grupo, redes semanticas, mapas mentales, mapas
conceptuales, resimenes, notas y/o supernotas, lectura en voz alta; entre otras. La
mayoria de los docentes observados, se limitaron a desarrollar el contenido curricular,
sin utilizar otras estrategias para el aprendizaje, que no fueran el pizarrén, la
exposicion magistral y el cuaderno del estudiante. Estos resultados dan respuesta al
objetivo especifico N° 1 de la investigacion.

3.- Atendiendo a las respuestas proporcionadas en el cuestionario aplicado, se
pudo concluir las estrategias didacticas, empleadas por los docentes estudiados, se
corresponden al enfoque conductista del aprendizaje, tal y como se evidencio en la
observacion realizada; las mismas son de corte tradicional y centran el interés, mas en
los contenidos y en la accion de la ensefianza que en el estudiante, obviandose
completamente enfoques actuales, sobre el proceso de orientacion-aprendizaje, como
el constructivismo. Estos resultados reafirmaron los obtenidos en la fase de
observacion e hicieron relevante la propuesta que se presenta en este trabajo de
investigacion. Estos resultados dan respuesta a los objetivos 1 y 2 de este estudio.

4.- Desde el punto de vista teorico, los 15 Items formulados en los instrumentos,
pueden ser considerados como elementos importantes que caracterizan el problema y
que estan presentes tanto en el diagndstico realizado como en la propuesta que se

presenta.



5.- Desde el punto de vista practico: se observo que la utilizacién de estrategias
didécticas en general y en particular del mapa conceptual, no estan de acuerdo con las
exigencias del modelo educativo constructivista del aprendizaje.

6.- Desde el punto de vista Estadistico: Se observaron diferencias entre lo
establecido por el enfoque constructivista presentado en el marco teérico (Deber Ser)

y los resultados obtenidos en el diagnostico realizado. (Ser).

Recomendaciones

Del estudio realizado y de las conclusiones establecidas en el mismo, se
derivan las siguientes sugerencias o criterios:
Todo proceso que involucre la facilitacion de aprendizajes significativos y la
aplicacion de estrategias didacticas que los desarrollen en los estudiantes, debe estar
previamente planificado, revisado y evaluado, para que esto le permita orientarse
hacia los niveles de excelencia.
En la institucion estudiada debiera utilizarse un proceso de orientacion-aprendizaje
basado en enfoques actuales, como el constructivismo, como modelo educativo
necesario para que el alumno pueda llevar a cabo aprendizajes significativo; para ello
el docente debe tener en cuenta, las siguientes condiciones:
El Contenido: Debe ser potencialmente significativo, tanto desde el punto de vista de
su estructura interna (llamada significatividad logica), que exige que el material de
aprendizaje sea relevante y tenga una organizacion clara) como desde el punto de
vista de asimilarlo (que es la significatividad psicologica, que requiere la existencia
en la estructura cognoscitiva del alumno, de elementos pertinentes y relacionables
con el material de aprendizaje).
El estudiante debe tener una disposicion favorable: para aprender significativamente,
es decir debe estar motivado para relacionar el nuevo material de aprendizaje con lo
que ya sabe. Se subraya darle importancia a los factores motivacionales.
Estas condiciones deberan permitir la intervencién de elementos que corresponden no

solo a los estudiantes (conocimiento previo), sino también al contenido del



aprendizaje (su organizacion interna y su relevancia) y al facilitador, quien debe tener
la responsabilidad de ayudar mediante estrategias didacticas al establecimiento de
relaciones entre el conocimiento previo de los estudiantes y el nuevo material de
aprendizaje. Una de estas estrategias, recomendada en este trabajo es el mapa
conceptual, el cual se sugiere como instrumento valido para ayudar a los estudiantes a
“aprender a aprender” y a ayudar a los docentes a organizar los materiales objeto de
este aprendizaje; asi como también, como un instrumento de evaluacion que permite

evidenciar los aprendizajes significativos logrados por los estudiantes.



CAPITULO VI
LA PROPUESTA

Propuesta Didactica Orientada al Uso del mapa Conceptual como Estrategia

Para Desarrollar Aprendizajes significativos

Presentacion

Esta propuesta estd dirigida a los docentes de la UPEL-MACARO Apure;
pero no obstante, puede ser aplicada en cualquier otra instancia educativa, en la cual
se evidencie como necesario, incorporar estrategias didacticas empleadas por los
docentes para conducir los procesos de facilitar aprendizajes significativos en las
diferentes asignaturas o areas del curriculo nacional.

La propuesta se configuro con la finalidad de mediar el aprendizaje de forma
explicita, a través de estrategias didacticas, en las cuales las actividades se orienten a
promover el uso estratégico de los procesos de cognicion, en una concepcion clara y
coherente de cuando, como y porqué es util y necesaria la utilizacién de estas
estrategias en general y en particular del mapa conceptual; partiendo de los
conocimientos y competencias cognoscitivas de los alumnos, de acuerdo a su edad,
nivel psicoevolutivo, aprendizajes anteriores (conocimientos previos), grado de
desarrollo de sus habilidades basicas implicadas, al igual que el nivel de
conocimientos respecto al procedimiento y a la capacidad aplicacion, estas en funcion
de diferentes objetivos.

En tal sentido, la secuenciacién en la facilitacion de los procedimientos de
aprendizaje, no responde solamente a una relacion lineal entre ellos, sino que un
nimero de procedimientos puede ser aprendido y aplicado por los alumnos de

distintos niveles educativos, con diferentes grados de complejidad.



Por lo antes expuesto, se pone de manifiesto, la trascendencia que esta
propuesta tiene en el campo educativo, porque sefiala mediante el uso del mapa
conceptual como estrategia didactica para desarrollar aprendizajes significativos, el
papel que juegan los conocimientos previos del alumno, en la adquisicion de nuevas
informaciones, las competencias cognoscitivas, la relacion entre nuevos conceptos y
procedimientos con los que ya posee, tal y como lo sefiala Ausubel (citado por
Toledo 2.006), dirigiéndose a la modificacion de los esquemas conceptuales del
alumno, como forma de acceder al conocimiento, mediante la facilitacién de

aprendizajes significativos.

Justificacion

La necesidad de utilizar estrategias didacticas alternativas en el proceso de
orientacion aprendizaje, se evidencia cada vez mas, en la misma medida, en que se
deben abandonar los aprendizajes repetitivos, sustituyéndolos por aprendizajes
significativos. En el modelo constructivista, el docente es mediador del aprendizaje,
de comun acuerdo con el participante; y en segundo lugar, construyéndole un material
significativo, para ello se plantea el uso de mapas conceptuales, donde el docente, no
solo prestara atencion al que aprende, (estudiante), qué aprende (contenido) y cdémo
aprende (proceso), sino que dirige al estudiante en el porque aprender, auxiliados por
estrategias (por ejemplo el mapa conceptual) y desarrollando un conjunto de
habilidades, que le conduciran a una mejor compresion y control del proceso de su
aprendizaje y progresivamente, a la conservacion de algo tan deseado por todos como

es el “aprender a aprender”.

Fundamentacion

Esta propuesta tiene su fundamentacion en tres vertientes tedricas: una vision
constructivista del proceso de orientacion-aprendizaje; la plataforma psicologica
constructivista para sostener el tratamiento didactico en cada componente curricular y

la episteme ecliptica del disefio curricular que le servira de guia.



Una primera aproximacion a la explicacion de la orientacion teorica de la
propuesta para el uso del mapa conceptual, como estrategia didactica para desarrollar
aprendizajes significativos, surge de la necesidad de articular los saberes educativos
facilitados al participante durante el desarrollo de los primeros niveles educativos
(Primaria Bolivariana y Secundaria Bolivariana) con los derivados del proceso de
orientacion-aprendizaje que se espera realizar en el nivel de educacién superior. En
esta instancia se producen diferencias significativas en el proceso, en lo atinente a la
evaluacion, la cual pasa a integrarse como la suma de los atributos que posee el
estudiante en los indices del rendimiento académico de éste. Se fragmentan las areas
generalistas y aparecen las especificaciones relacionadas en la ciencia y la dinamica

social, vistas como asignaturas parceladas.

Fundamentacién Psicologica

Algunos principios y tendencias emergentes en la explicacion de los procesos
psicoldgicos, que mas alla de las diferencias y discrepancias entre teorias y escuelas,
empiezan a gozar de una aceptacion creciente, tienen implicaciones de especial
interés para la educacion universitaria. El interés y la utilidad potencial de estos
principios para la teoria y la practica educativa, estan sin embargo fuertemente
condicionados, por la manera misma de concebir las relaciones entre la psicologia y
la educacion.

El impacto sobre las transformaciones educativas de las nuevas teorias de la
ensefianza y el aprendizaje, 0 mas ampliamente, de los nuevos planteamientos y
enfoques psicologicos, no dependen unicamente de la novedad de dichas teorias,
planteamientos o enfoques, a la novedad que tiene su origen a la evolucién misma del
conocimiento psicolégico; cabe afiadir otra “novedad” no menos importante para el
tema: la relacion a un replanteamiento de profundidad en lo que puede y debe aportar
legitimamente la psicologia a la teoria y practica educativa; sobre todo cuando se trata

de de la medicién de aprendizajes en educacion superior (docencia universitaria).



Algunos principios emergentes en la explicacion de los procesos psicol6gicos
de especial relevancia e interés para la docencia universitaria, han irrumpido con
fuerza en la psicologia del desarrollo, del aprendizaje, de la mediacion del
conocimiento en el transcurso de las Ultimas décadas y que estan produciendo un
cambio radical en este nivel.

Las aportaciones de la psicologia a la educacion, han estado escondidas
tradicionalmente en dos posturas, en torno a los conceptos de desarrollo y de
aprendizaje. Sobre este particular Coll (2.006), simplificando al maximo la primera
de estas posturas, sostiene que el crecimiento personal, ha de entenderse basicamente,
como el resultado de un proceso de desarrollo, en buena medida interno en las
personas; de manera que la educacion en general y la educacion universitaria en
particular, debe tener como meta ultima, acompafar, promover, facilitar y en el mejor
de los caso acelerar, los procesos, materiales y universales del desarrollo que son un
patrimonio genético de la especie humana.

La otra postura, segun Toledo (2.000), por el contrario afirma, que el
conocimiento personal, es méas bien el resultado de un proceso de aprendizaje, en
buena medida externo a las personas, de manera que, la educacion debe orientarse a
promover Y facilitar la realizacion de aprendizajes culturales especificos.

No es dificil, reconocer ambas posturas uno de los debates mas recurrentes en
el panorama educativo del siglo XXI, el que enfrenta a las llamadas pedagogias
progresivas, abiertas o centradas en el alumno, con los partidarios de las llamadas
pedagogias tradicionales, centradas en el docente y en el contenido.

Procede sin embargo que la separacion entre los procesos de desarrollo y los
procesos de aprendizaje, no es en absoluto tan nitido, como estas dos posturas dan a
entender. Ciertamente, los procesos de desarrollo, tienen una dinamica interna y
responden a unas pautas universales, como lo han puesto en evidencia los trabajos de
Piaget (citado por Rios, 2.005).

Sin embargo, como han puesto también en evidencia, numerosos trabajos de

investigacion realizados en la perspectiva de la pedagogia cultural de



Origen Vigotskiana y neovigotskiana (citadas por Gonzéalez 2.006), en el transcurso
de las dos o tres ultimas décadas, la forma e incluso la orientacién que tiene esta
dindmica interna e inseparable de unos saberes culturales concretos de la realizacion
de unos aprendizajes especificos.

Se perfila de este modo, un esquema explicativo de conjunto, en el que los
conceptos de cultura, desarrollo y aprendizaje, aparecen estrechamente relacionados y
en el que la educacion en general y la educacidn superior en particular, son las piezas
fundamentales, para comprender la naturaleza de estas relaciones.

De acuerdo con lo planteado, los grupos humanos, en el desarrollo personal de
sus miembros, les hacen participar, mediante el uso de la instruccion en diferentes
tipos de actividades didacticas, facilitindoles, a través de dicha participacion, el
acceso a una parte de la experiencia colectiva culturalmente organizada; es decir, al
conocimiento, considerando relevante y necesario en un momento historico
determinado. Ahora bien, la asimilacion de la experiencia colectiva, culturalmente
organizada, el aprendizaje de los contenidos especificos que hacen posible la
participacion en las actividades educativas, no consiste en un mero movimiento de
transmision-recepcién, por parte de quien ya conoce y domina dichos contenidos
(docente), a quien todavia no los conoce, sino que implica un verdadero proceso de

construccion o reconstruccion del conocimiento.

La Naturaleza esencialmente Constructiva del Psiquismo Humano

De una manera progresiva, pero ininterrumpida, desde finales de los afios 60
(siglo XX), se ha ido imprimiendo en el campo de la psicologia y también en los de la
pedagogia y la didactica, una serie de planteamientos y enfoques que; mas alla de las
diferencias que mantienen entre si, comparten una vision del psiquismo humano,
conocida generalmente como constructivismo.

El constructivismo, como explicacion psicologica segun Coll (2.002), y Coll

(2.006), tienen sus origenes en la psicologia y la epistemologia genética, y en los



trabajos de Piaget y sus colaboradores y se expande considerablemente, como
resultado en buena parte de la nueva ciencia de la mente, y la adopcion casi
generalizada, segun este autor, de los enfoques cognitivos, a partir de finales de los
afios 70’ (siglo XX), desde el punto de vista educativo, segun Coll, la idea, tal vez
mas potente y también mas ampliamente compartida, es lo que se refiere a la
importancia de la actividad mental constructiva, de las personas en los procesos de
adquisicion del conocimiento, lo cual conduce a poner el acento en el aporte que
realiza, siempre y necesariamente la persona que aprende, al propio proceso de
aprendizaje.

La fuerza y el interés del concepto de la actividad mental constructiva, incluye
dos componentes, que merece la pena subrayar. Por una parte, supone un llamado de
atencion, sobre el caracter esencialmente individual del proceso de construccion del
conocimiento, como se ha dicho tantas veces, desde el punto de vista educativo, en el
aprendizaje, el protagonismo corresponde al estudiante. Es el o ella, quien tiene la
responsabilidad Gltima en el proceso de construccion del conocimiento, implicado en
la adquisicion y asimilacion de los contenidos curriculares. El docente, los
comparieros, los materiales, los recursos didacticos, pueden y deben ayudarlo en esta
tarea; pero en modo alguno, pueden sustituirlo en la responsabilidad de ir modificado,
enriqueciendo, construyendo nuevos y mas potentes instrumentos de accion y de
conocimiento.

Por otra parte, el principio de actividad, mental constructiva llama la atencion,
no solo sobre el caracter individual del proceso del conocimiento, en el sentido que se
acaba de aumentar, sino también, lo que puede aparecer mas evidente de una primera
aproximacion. Sobre la naturaleza esencialmente interna de este proceso. En efecto,
conocer, quiere decir, cambiar los esquemas de interpretacion de la realidad, conocida
y este cambio, nunca es puro y simple copia de la experiencia. Los esquemas de
interpretacion de la realidad, los esquemas de conocimiento no se modifican en el
sentido de ir acomodandose simplemente a las exigencias que impone la asimilacion

de la realidad o de la parcela de la realidad, que es objeto de aprendizaje.



La vision constructivista del psiquismo humano en el sentido expuesto, es
activamente compartida por numerosas teorias del desarrollo y del aprendizaje.
Asimismo, el recurrir a los principios constructivistas, con el fin de comprender y
explicar mejor los procesos educativos y sobre todo, con la finalidad de fundamentar
y justificar propuestas curriculares, pedagdgicas y didacticas de caréacter general o

relativos a contenidos educativos especificos como componentes del curriculo.

El Enfoque Constructivista

Si se admite que el aprendizaje es un proceso y no un cambio subito de estado
mental, se puede afirmar, segun Rios (2.005), que los procesos de aprendizaje,
entendidos como pasos que conducen de un estado a otro, forman parte del
funcionamiento intelectual del ser humano y estan presente, tanto en los nifios y
adolescentes, como en los jovenes y adultos; incluidas aquellas que se dedican a la
investigacion cientifica, incluso en aquellos casos, en que el conocimiento se presenta
a la conciencia, como un descubrimiento subito, ha sido, en realidad el resultado de
un proceso de elaboracién inconsciente.

En el caso del aprendizaje a nivel de educacion superior, los pasos a seguir
son muy importantes. Segun el nivel de conocimiento del que se parte; es evidente,
que el aprendizaje debera tomar una forma u otra; de alli la importancia de conocer
cual es este nivel, antes de iniciar cualquier proceso de ensefianza.

Se debe partir entonces de la idea, que los estudiantes no son seres
absolutamente ignorantes, sino, que suelen tener nociones anteriores a cualquier
aprendizaje escolar o intraescolar, que han elaborado en contacto con el medio fisico
y social que les rodea. Estas nociones, que en la mayoria de los casos no coincide
con las descritas en los libros, tienen para el estudiante, con frecuencia, el valor de
certezas absolutas, ya que proceden de un sentido comun y cobran caracter de

evidencias.



Desde la perspectiva de la ciencia actual, estas ideas podrian ser catalogadas
como falsas, pero en algunos casos, han sido defendidas por prestigiosos cientificos
en épocas pasadas y considerados muy seriamente por el colectivo de pensadores del
momento. Estas ideas no son, ni en los estudiantes, ni en los cientificos, ideas
aisladas, sino que forman sistemas de pensamiento o modelos representacionales, que
tienen una coherencia interna; tal como lo plantea Del Vechio (2.007), lo cual hace
que no sean facilmente modificables y que puedan en el caso de los estudiantes,
coexistir en otras, mas evolucionadas.

Al igual que el colectivo de cientificos, segin Del Vechio (2.007), solo
cambian un viejo paradigma por otro nuevo, cuando se pone en evidencia la
inadecuacion de la realidad del primero y esto genera en ocasiones generales
resistencias; también el estudiantado, segin este autor, a abandonar sus viejas
creencias, sino entiende las nuevas concepciones que la universidad le propone y
sobre todo, sino invalida sus ideas anteriores. Estas acaban con el tiempo
reapareciendo, cuando se olvida lo que se aprendié (sin construirlo de manera
personal) en la institucion educativa.

En la practica, muchas veces resulta mas dificil abandonar las viejas ideas,
que construir otras nuevas; pero lo segundo no puede hacerse sin lo primero; de ahi la
importancia que los docentes de la UPEL-MACARO, Apure, conozcan la manera de
entender las ideas que tienen los participantes e invaliden aquellas que son
inadecuadas, antes de iniciar cualquier aprendizaje.

Bajo el enfoque constructivista la caida de la hegemonia conductista, acaba
con el monopolio de la cientificidad, que habia ridiculizado y renovado el uso de los
términos como cognicidn; en consecuencia el termino conciencia o consciencia, ha
sido empleado por tedlogos, psicologos, socidlogos linguistas, pedagogos, filosofos y
antropdlogos y han sido ilustrados, todo tipo de adherencias conceptuales
delimitadoras de los distintos territorios que ocupan las diferentes disciplinas y

teorias que tratan de explicar el funcionamiento de la mente humana.



De este modo, desde el enfoque constructivista, se habla de reflexion sobre la
propia accion, de introspeccion mental, de dialogo intrapsicologico, de conciencia del
yo, de autorregulacién cognitiva o de cognicién sobre la propia cognicion
(metacognicion).

Ahora bien, actuar estratégicamente ante una actividad de medicién de
aprendizaje, supone ser capaz de tomar decisiones ‘“‘conscientes”, para regular las
condiciones que delimitan la actividad y lograr el objetivo perseguido y, dentro de
este contexto, emplear estrategias, implica, orientar al alumno a decidir
conscientemente los actos que realizara, facilitarle modificar conscientemente su
actuacion cuando se orienta hacia el objetivo buscado e instarle a evaluar
conscientemente el proceso de aprendizaje.

Por otra parte, como docentes, se debe reflexionar sobre la manera de
planificar, presentar y evaluar los distintos contenidos de la materia que se ensefia.
Tomar en consideracion los conocimientos que ha producido la investigacion
educativa sobre los procesos de orientacion-aprendizaje, para cotejarlos con la
practica docente y reelaborar las ideas sobre el como debe ensefiarse, para que los
alumnos “aprendan a aprender”. En tal sentido, el uso reflexivo de los
procedimientos que se utilizan para realizar una determinada tarea, supone la
utilizacion de estrategias didacticas por parte del docente (tales como mapas
conceptuales o mentales, redes semanticas, resumenes, cuadros sindpticos, notas,

supernotas; entre otras).

Estructura de la Propuesta

La propuesta didactica para el uso del mapa conceptual, esta estructurada de la
siguiente manera:
1.- Objetivos (General y Especifico)
2.- Fase para la operacionalizacion de la Propuesta

a) Fase de Iniciacion



e Diagnostico

e Promocion, Divulgacion e Informacién
b) Fase de Ejecucién
c) Fase de Evaluacion y Seguimiento
3.- Estrategia Didactica Sugerida: El Mapa Conceptual
4.- Administracion
5.- Factibilidad

6.- Evaluacién

1.- Objetivos de la Propuesta

a-) Objetivo General

Promover el uso del mapa conceptual en los docentes, como estrategia
didactica para desarrollar aprendizajes significativos y superar las deficiencias en la
estructura cognoscitiva de los estudiantes de la UPEL MACARO, Apure.

b-) Objetivos Especificos:

Las exigencias a las que el estudiante debe adaptarse y que marcaran el
esfuerzo cognitivo que debe realizar, debe buscarlos en el objetivo educativo que
tiene en mente el docente cuando pide al estudiante, que a partir de los conocimientos
que posee y en el entorno que se encuentre; realice una actividad.

En cuanto a los objetivos que se deben considerar, para que los estudiantes
sean estratégicos cuando aprenden utilizando el mapa conceptual, son las siguientes:

- Mejorar el conocimiento declarativo y Procedimental (especificos o
disciplinares, como los de aprendizaje interdisciplinar del alumno), con

respecto a la materia tratada.



- Mejorar la utilizacién de estrategias (aumentar la conciencia del participante
sobre las operaciones y decisiones mentales que realizan cuando aprenden un
contenido o resuelven una tarea.

- Favorecen el conocimiento y el andlisis de las condiciones en que se produce
las resolucion de un determinado tipo de tareas o el aprendizaje de un tipo
especifico de contenidos (finalidad de la actividad, recursos, la dindmica o el
clima de clase y las relaciones que en ella se ejerzan, los factores ambientales
y el tiempo disponible), para conseguir una cierta transferencia de las
estrategias empleadas a nuevas situaciones de aprendizaje, mediante el
reconocimiento de condiciones similares en esa nueva decision.

Estos objetivos, pueden favorecerse entre si, ensefiando a los estudiantes a
regular; es decir, analizar y supervisar conscientemente sus actividades de
aprendizaje, en el momento en que planifican su accion, durante su ejecucion y

también durante su evaluacion.

2.- Fase de Operacionalizacion de la Propuesta

a-) Fase de Iniciacion
Esta fase estara estructurada a su vez en dos fases:

Diagnostica: En este momento del programa, debe propiciarse la iniciativa y
condiciones para que se implante la propuesta (base tedrica con enfoque
constructivista), se habra dado el primer paso importante para la integracion del grupo
inicial de trabajo; pues el disefio, planeacion, ejecucion y control de la propuesta
didactica para el uso del mapa conceptual, como estrategia para desarrollar
aprendizajes significativos, no es tarea de un solo individuo; por eso se recomiendo
conformar un equipo interdisciplinario responsable, conformado por un docente de

cada area o asignatura, el cual; entre otras, tendré las siguientes funciones:



1. Realizar eventos motivacionales para estimular la participacion de los
docentes en la ejecucion de la propuesta didactica (talleres, charlas,
carteleras, murales, tripticos; otros.)

2. Planificar, organizar y ejecutar jornadas de preparacion, dirigidas a os
docentes sobre: a) el enfoque constructivista como base tedrica

fundamental b), el uso del mapa conceptual.

Promocion, Divulgacion e Informacion

En esta fase, debe llevarse a cabo una campafia intensiva que garantice una
comunicacion interna efectiva. Para esto se realizaran eventos motivacionales
recomendados en la fase anterior.

En esta fase, es importante considerar dos subfases: Informacion y
motivacion. La informacion permitird que los beneficiarios conozcan los objetivos de
la propuesta y las acciones a ejecutar; y con la motivacion se estimulara y
sensibilizara a todas partes involucradas, con la finalidad que internalicen la
importancia de su participacion en la ejecucion de mapas conceptuales como

estrategias para desarrollar aprendizajes significativos.

b-) Fase de Ejecucion

En esta etapa se operacionalizaran los planes y programas estructurados por
equipo multidisciplinario, de acuerdo a la estrategia sugerida en esta propuesta: El
uso del mapa Conceptual, con la finalidad de contar con una estructura organizativa,
que asegure la coordinacién de esfuerzos para el logro de objetivos, en atencion a la
utilizacion de mapas conceptuales para producir aprendizajes significativos.

Es decir, basandose en los criterios del constructivismo y el aprendizaje
significativo, la puesta en practica del mapa conceptual como estrategia didactica,

puede realizarse siguiendo las siguientes fases administrativas (ejecutorias):



Presentacion: Referida a la forma de presentar el conocimiento al estudiante
para facilitar el aprendizaje (enfoque constructivista)

Internalizacion: Referida a la forma en que el estudiante incorpora el nuevo
conocimiento a la estructura cognoscitiva ya existente (uso del mapa
conceptual)

El logro de los objetivos de conocimiento tendra una mayor
transferencia, cuando el proceso de orientacién-aprendizaje se ordena bajo
una orientacion significativa. La relacion de los contenidos con la estructura
cognitiva del estudiante, estara marcada por la contextualizacion de las
situaciones problematicas a resolver en cada uno de los contenidos y temas
tratados.

El material instruccional que se proponga, debe caracterizarse por no
ser arbitrario, en el sentido que los contenidos o problemas respondan al
contexto y ambito en el cual se desenvuelve el estudiante y, por otra parte, que
este relacionado con su estructura cognoscitiva; asimismo, el contenido
debera ser significativo, de tal forma que induzca la transferencia y facilite el
aprendizaje a experiencias subsiguientes.

Los principios sefialados, con relacion a la organizacion y presentacion
de los materiales que sirvieron de base a la propuesta didactica, se organizaran

de la siguiente forma:

- Cantidad de Material: Aludird al tamafio de la tarea y se cuidara al
abordar diferentes niveles de dificultad (conceptos tedricos, resolucion
de problemas, analisis, reflexion en funcién de los contenidos tratados.

- Dificultad del Material: Dado que este influird en la duracion y
velocidad del aprendizaje, en la cantidad de contenido y la eficiencia
del esfuerzo del estudiante, se debe manejar cada contenido en
diferentes niveles de dificultad, de tal forma que la profundidad sea

cada vez mayor que la anterior.



Tamarfio del paso: Referida a la magnitud relativa de la transmisién
entre unidades de tarea. Lo cual se evidencia al disponer en forma
jerarquica los ejercicios y temas tratados. Ademas, la exigencia en
términos de estrategia para resolver entre un ejercicio y el siguiente, es
pequefia.

Logica Interna y Material Did4ctico: Con relacion a este aspecto, se
evidenciara el uso de analogias con el mundo real donde se usen los
conceptos expuestos, respetando la légica y la filosofia de la
asignatura o curso; e induciendo a la reflexion y participacion del
estudiante, a través de una metodologia inductiva.

Organizacion del Material: lo cual permitird la integracion de cada
concepto y todas sus posibles aplicaciones dentro del contexto en el

que se desenvolveran.

El ordenamiento del material, no serd suficiente sino se acompafia de un

desarrollo de la capacidad interpretativa del estudiante para el aprendizaje. El

aprendizaje significativo de cada asignatura o curso y por ende, una instruccion

exitosa, supondra la consideracion de dos elementos basicos:

El considerar las experiencias previas de los estudiantes para la nueva
construccion de aprendizajes (enfoque constructivista).

La utilizacién de tareas basadas en solucion de problemas, como
medio para facilitar, por un lado la transferencia de los conocimientos
aprendidos a situaciones de la vida real, y por otro el ejercicio y
aplicacion del mapa conceptual como estrategia didactica para
desarrollar aprendizajes significativos en los estudiantes de la UPEL-
MACAROQO, Apure.



En los cursos o materias de educacién superior, es pertinente desarrollar tanto
el conocimiento declarativo como el del aprendizaje que contribuye a identificar las
diferentes relaciones entre conceptos; en tal sentido, la comprensién de una tarea se
alcanza cuando el sujeto reconoce la vinculacion existente entre la informacién
presentada en la situacion en cuestion y el conocimiento preexistente. Por otra parte,
el conocimiento procedimental, esta referido al sistema, conjunto de reglas principios,
conceptos que se utilizan para resolver problemas, situaciones o reflexionar, analizar,
explicar un hecho o suceso acontecido.

Como una manera de evitar el aprendizaje mecanico (0 memoristico), se
recomienda el uso conjunto de ambos tipos de conocimiento (deductivo y
procedimental), de tal forma que el estudiante pueda comprender, por ejemplo, el
significado de un problema y el procedimiento requerido para su resolucion. En el
caso del ejemplo, en asignaturas practicas (como matematicas, fisica, quimica), los
docentes deben ocuparse de facilitar a los estudiantes el descubrimiento de las
relaciones entre ambos tipos de conocimiento, lo cual se traducira en la comprension
de simbolos y reglas y en el uso adecuado y efectivo de algoritmos y procedimientos.

En el uso de asignaturas teoricas (historia, geografia; entre otras), los docentes
deben facilitar la interpretacion de los resultados (reflexion), en el contexto de las

variables planteadas y de acuerdo al contenido.

c-) Fase de Evaluacién y Seguimiento En el desarrollo de cada Fase y Subfases, se
realizard una constante evaluacién formativa, con la finalidad de reorientar el proceso
e incorporar nuevas acciones que mejoren la eficacia de las actividades planificadas.
De esta manera la reevaluacion permitird corregir fallas y obstaculos, a fin de
reiniciar ciclos dentro del mismo proceso. La estructura de la propuesta didactica, se

puede visualizar en la figura 2.



FASE de

FASE de Ejecucion FASE de
Iniciacion N Evaluacion Y
Seguimiento
p 4
FASE Equipo -
Diagnostica ~ ~ Interdisciplinario A
Estrategia:
Uso Del Mapa

Conceptual

Sub fase
Informacion
Motivacion

Figura 2. Fases de Operacionalizacion de la Propuesta Didactica para el Uso del
Mapa Conceptual.
Fuente: Pérez C. (2.008)



3.- Estrategia Didéactica Sugerida: EI Mapa Conceptual

Para que los mapas conceptuales, constituyan realmente un procedimiento
significativo y funcional, es necesario que los estudiantes hagan uso estratégico de los
mismos. Esto requiere que los estudiantes, ademas de saber construir un mapa
conceptual, aprendan a tomar decisiones sobre cuando utilizarla y a valorar si el mapa
conceptual, es el procedimiento mas adecuado para conseguir el objetivo propuesto y
resolver una actividad de orientacién-aprendizaje determinada. Por otra parte, el uso
estratégico de los mapas conceptuales, no se aprende espontaneamente, sino, que se
debe inducir el “aprender a aprender” en el contexto del aula.

En primer lugar, cuando los estudiantes desconocen los mapas conceptuales,
el docente debe ofrecer una explicacion directa de su construccion, de sus
caracteristicas y de las posibilidades que ofrecen, o realizando actividades previas a la

elaboracién de dichos mapas.

a) ¢Como se organiza el conocimiento?

La construccion de conocimientos, implica tomar decisiones sobre lo
que es importante y lo que no lo es. Estas ideas basicas se organizan
(construyen), formando estructuras a través de relaciones que se
establecen entre ellas. Es cierto que la diversidad de pensar genera
distintos tipos de organizacion de las ideas, lo cual da a entender la
especificidad del aprendizaje individual. Esto da lugar a las siguientes
premisas.

- El estudiante es quien tiene que construir sus conocimientos y esto

es aprender. Resalta pues, su papel activo.

- Hay tantas formas de aprender como individuos o estudiantes.

- EIl papel del docente es ofrecer distintas formas de trabajar y

aprender. Ensefiar se convierte en fomentar alternativas de

pensamiento.



- El docente debe tener una mentalidad abierta, para valorar como
correctos y validos otras formas de aprender y pensar.

b) Significacion de los Mapas Conceptuales

Un mapa conceptual recuerda a un mapa de carreteras que indica la
importancia de cada ciudad y oblacion en relacion con las otras con que esta
conectada. Como ya se ha mencionado en el diagndstico realizado en este trabajo, el
mapa conceptual constituye una técnica, creada por Novak, 1.998 (citado por Soto,
2.006), quien lo presenta como estrategia, método y recurso esquematico.

Como estrategia, debe procurar poner ejemplos sencillos, pero poderosos en
potencia, que permitan a los estudiantes aprender y para ayudar a los docentes a
organizar los materiales objeto de ese aprendizaje. Como método, ayuda a los
estudiantes y docentes a captar el significado de los materiales que se van a aprender
y COMO recurso esquematico, permite representar un conjunto de significados
conceptuales incluidos en una estructura de proposiciones.

Un mapa conceptual, es una red que representa graficamente la relacion entre
conceptos, ideas, acciones, informaciones; entre otros, sirve para presentar la
estructura de un tema, mostrando las distintas relaciones existentes entre los
conocimientos, cuando se aplica el aprendizaje, sirve para incorporar lo nuevo que se
aprende a lo que ya se sabe (enfoque constructivo).

El objetivo de esta propuesta, va a consistir en que los docentes orienten a los
estudiantes en la realizacion de mapas conceptuales y a utilizarlos en diferentes

situaciones, para que puedan deslindar las cosas importantes de las secundarias

c) ¢Cdmo se Elabora el Mapa Conceptual?

Un mapa conceptual, es un modo de mostrar la estructura de un tema. El
centro del mapa aparece ocupado por el tema central, en torno al cual se van situando
las ideas principales, enlazadas por lineas que muestran cual es la relacion entre ellas.

Conforme el disefiador se aleja del centro, las ideas se van haciendo méas secundarias.



d) Funciones

El mismo Novak, explicita los fundamentos tedricos del mapa conceptual,
cuando aclara que se trata de una proyeccién préctica de la teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel (Novak, citado por Garcia, 2.006). Desde la perspectiva mas
amplia del modelo o teoria general de la educacion, en la cual se contemplan los
supuestos del aprendizaje, el mapa conceptual concuerda con un modelo educativo: a)
centrado en el estudiante b), que atiende el sistema de destrezas y no se conforma
solo con la repeticion memoristica de la informacion, por parte del estudiante y c9,
que pretende el desarrollo armonico de todas las dimensiones de la persona, no
solamente las intelectuales.

Las dos primeras caracteristicas se desprenden de las notas que definen el
aprendizaje significativo segin Ausubel. Segun la tercera caracteristica, se interpreta
que el uso del mapa conceptual como estrategia didactica, como técnica de
ensefianza-aprendizaje, tiene importantes repercusiones en el campo afectivo-
relacional del estudiante, ya que el protagonismo que le otorga al alumno, la atencién
y aceptacion que se prestan a sus aportaciones y el aumento de su éxito en el
aprendizaje, favorecen el desarrollo de la autoestima. Su uso en la negociacion de
significados, mejora las habilidades sociales y desarrolla actitudes acordes con el
trabajo en equipo y la sociedad democratica (democracia participativa).

En tal sentido, los mapas conceptuales, pueden cumplir un gran niamero de
funciones en la vida del estudiante.

- Pueden estimular la creatividad, al permitir la asociacion libre de las ideas.

- Pueden ayudar a planificar las tareas de forma ordenada y coordinada.

- Sirven para visualizar los conceptos y ver como se relacionan.

- Sirven para crear una nueva forma de tomar apuntes. Con ellos se puede
esquematizar los contenidos y después repasar lo mas importante de lo que se
ha de estudiar.

- Sirven para almacenar informacion en poco espacio y de modo organizado.



- Sirven para seleccionar todos los contenidos entre si, ya que unos mapas
pueden unirse a otros mapas.

- Sirven para revisar las lecciones antes de una evaluacion

- Sirven para memorizar de forma comprensiva y visual.

- Sirven para demostrase cada estudiante, lo que sabe; (meta cognicién)

e) Materiales Necesarios
Para hacer los mapas, solo se requiere folios, cuadernos, ldminas de papel bond,
pizarron, lapices o rotuladores de colores, también pueden hacerse computarizados,

utilizando programas como Power point, Word; entre otros.

f) ¢Como se Hace un Mapa Conceptual?

1.- Actividades previas a la elaboracion de mapas conceptuales

- Preparar una lista de nombres de objetos y otra con acontecimientos

conocidos por los estudiantes. (mostrar en el pizarron).

Ejemplo Objetos: Carro, libro, silla y otros.

Acontecimientos: Jugar, pensar. Luego preguntar a los estudiantes en que se
diferencian las dos listas.

- Pedir a los estudiantes que describan lo que piensan cuando oyen la palabra
carro, libro, jugar, pensar, otros. Concluyendo que estas imagenes que se
tienen de cada palabra, son los conceptos de cada individuo, las palabras son
signos para designar los conceptos.

- Nombrar una serie de palabras como: eres, es el, con, entonces y preguntar
que se le viene a la mente cuando las oyen.

Estas palabras no son términos conceptuales, son palabras de enlace y se utilizan
cuando se habla o se escribe palabras de enlace, se usan continuamente en los

conceptos para formar frases que tengan significado.



- Los nombres de personas, acontecimientos lugares, no son términos
conceptuales sino nombres propios.

- Escribir en el pizarrdn frases cortas. Ejemplo El carro es azul, el libro es util,
indicar que las palabras de enlace sirven para transmitir algn significado.

- Pedir a los estudiantes que escriban frases cortas e identifiquen palabras de
enlace y los términos conceptuales (objeto o acontecimiento).

- Elegir un parrafo (libro, revista, periddico); pedir a los estudiantes que lo lean
e identifiquen los principales conceptos y anotaciones de enlace y términos
conceptuales de menor importancia.

2.- Pasos a Seguir: (a ser utilizados por los docentes para dar indicaciones a
los estudiantes)

- Identificar la palabra clave de la lectura o del tema, o aquella pregunta
que se colocara en el centro del mapa. Después identificar otras
palabras claves importantes y establecer su jerarquia. A continuacion,
conectar las ideas secundarias entre si y con la palabra clave de la
leccion o el tema.

- Hacer el primer mapa y comprobar que la relacion se ha establecido
entre las palabras claves de los contenidos.

- Afadir otras palabras, que crea el disefiador (estudiante), que aportan
informacion y comprension al tema, aunque se trate de palabras mas
secundarias.

- Una vez que ha comprobado que el mapa contiene las ideas mas

importantes del tema, pasarlo en limpio.

3.- Reglas a Seguir
- Comenzar el mapa colocando la palabra clave o titulo en el centro. A
continuacion, colocar las palabras claves principales en torno al centro y
afiadir otras palabras claves secundarias. Escribir las palabras siempre con

mayusculas.



- Usar colores para diferenciar unos nucleos de palabras claves de otros: ayudan
a diferenciar las ideas. Conectar las palabras entre si con lineas de colores.
- Las definiciones, gréficos, dibujos, otros, pueden figurar en hojas aparte,

incluyendo en el mapa un asterisco como llamada a remision.

4.- Resultado Final

- Cada mapa es como una fotografia individualizada

- Cada mapa es el resultado de la comprensién que el estudiante tiene de lo que
ha estudiado. Es la transformacion del mensaje del autor, con ideas propias
del estudiante.

- Laestructura del mapa, muestra la relacion entre las ideas y los hechos, lo que
permite organizar las notas de forma visible y clara.

- La importancia de cada idea se determina por la distancia o la palabra clave
central.

- Esun trabajo inacabado, al que se le pueden ir afiadiendo ideas.

Cuando los estudiantes ya conocen los mapas conceptuales y saben como
construirlos, se puede utilizar el modelamiento metacognitivo, que consiste en que el
docente, mientras va construyendo un mapa conceptual (sobre un tema que interese a
los estudiantes y relacionado con la asignatura), vaya expresando verbalmente su
propio proceso de reflexion, argumentando las decisiones que toma, como soluciona
los problemas que van surgiendo, entre otros. De esta manera, pone de manifiesto
que sus decisiones no son accidentales, sino planificadas e intencionales.

El siguiente paso, para que los estudiantes tomen sus propias decisiones sobre
cuando y porque utilizan los mapas conceptuales, seria utilizar la interrogacion
guiada: el docente propone un modelo para la elaboracion de un mapa conceptual,
que utiliza como ejemplo en varias ocasiones. Esta actividad se puede realizar en
grupos reducidos. Es importante que el docente no limite ni la creatividad, ni los

conocimientos previos de los estudiantes.



Por ultimo, debe proponerse una situacion de analisis y discusion (grupos de

Discusion), sobre los objetivos de la tarea, la relacion con los trabajos realizados

previamente, los medios para conseguir los objetivos propuestos, las habilidades y la

informacién necesaria; entre otras, con el objeto que los participantes, sean

conscientes de sus propias decisiones y de las decisiones de sus comparieros, de

forma que puedan, en caso necesario, modificarlos.

g) Modelos de Mapas Conceptuales

Existen dos modelos basicos para hacer los mapas:

1.- Modelo Lineal: Las ideas estan jerarquizadas, de la mas importante a

la menos importante; ejemplo:

MAPA CONCEPTUAL

Teoria del aprendizaje Aplica

Estrategia de
Aprendizaje

Favorece

Memorizacion

Estructuracién

Reconciliacion

integrada

Mediante

Impacto visual

Significativo
Conecta con
Ideas previas
Trabaja la

Inclusién Diferenciacion

progresiva

Mediante \

Jerarquizacion Conexiones

cruzadas

Simplificacion

Fuente: Ontoria, A. (2.005). Aprender a aprender. P.53



2.- Modelo Horizontal: Se elabora relacionando conceptos que estan situados

en distintas lineas de desarrollo vertical. Se puede establecer una relacién

entre el concepto “Raiz” y el concepto “Ramas”. Este tipo de relaciones se

denomina cruzadas. Ejemplo:

de una

Estructura de
Proposiciones

integrado por

Palabras
enlace

MAPA CONCEPTUAL

€s

Recurso para la
representacion
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Impacto Visual

Conceptos
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Regularidad

en

Objetos

Acontecimientos
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Jerarquia

por orden de
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Se expresan con

Términos
conceptuales

Fuente: Ontoria, A. (2.005). Aprender a aprender. P.56
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4.- Administracion de la Propuesta

La administracion de la propuesta didactica, orientada al uso del mapa
conceptual, como estrategia para desarrollar aprendizajes significativos,
dirigida a los docentes de la UPEL-MACARO Apure, comprendera el
personal directivo, Coordinacién y coordinadores de areas (docencia,
investigacion, extension), quienes serviran de multiplicadores, conjuntamente
con un experto en la materia, para impulsar su uso como estrategia didactica
dentro de un enfoque constructivista de la educacion superior, con la finalidad

de producir aprendizajes significativos en los participantes.

5.- Factibilidad

La factibilidad esta dada, en primer lugar por la posibilidad real de su
ejecucion y en segundo lugar, esta determinada, por la existencia de diferentes
recursos que puedan sustentarla.

Se cuenta también, con el apoyo institucional de la UPEL-MACAR,
Apure, (recursos de apoyo técnico humano tecnoldgico), tomando en cuenta
las politicas educativas actuales en educacion superior. Bajo esta perspectiva,
no constituye una erogacion presupuestaria. EI personal docente de esta
universidad y el interés demostrado, tanto por ellos, como por el personal

directivo, constituyen factores humanos que apoyan su factibilidad.

6.- Evaluacion:

Sera el producto de los logros obtenidos, una vez que se utilicen
estrategias didacticas en general y en particular el mapa de conceptos, como
herramienta para producir aprendizajes significativos en los participantes y se
pueda aumentar su éxito en el desarrollo de habilidades cognitivas y

metacognitivas.



MATERIALES DE REFERENCIA

ALBORNOZ, O. (2.004). Cuba y China, una Opcion para la Educacion en
Venezuela. Caracas: Ediciones Biblioteca UCV.

ARY D, JACOBO L. Y RAZAVIECH A. (1.989). Introduccion a la Investigacion
pedagogica (2° Edicion.). México: Interamericana.

AUSUBEL, N; NOVAK Y HANESIAN (1.990). Psicologia Educativa Un Punto de
Vista Educativa. México: Trillas.

AUSUBEL, P.D. (1.990). Psicologia Educativa. México: Trillas. 2% Edicion.
BEGONA R. (2.006). EI Constructivismo como teoria para Adquirir
Aprendizajes Significativos. Madrid: Editorial Océano.

BRANT (2.000). Construccion del Conocimiento. Barcelona: Paidos.
CALDERON R. (2.004). Constructivismo y Aprendizajes Significativos
(Documento en Linea). http.www.cald.ed.es. Consulta Enero 2.007.

COLL C. (2.006). Aprendizaje y Construccion del Conocimiento. Barcelona:
Paidos.

Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (2.000), Caracas. Discolar.
CONTRERAS, J (2.004). Aprendizaje Significativo y Proceso de Ensefianza.
Madrid. Editorial Alianza.

DAROS, W. (2.002). Ensefiar a Aprender. La Metacognicion. Bilbao.
Ediciones mensajero.

DEL VECHIO S. (2.007). Metacognicion y Aprendizaje. México: El Thei.
DELORS, J (2.006), La educacion encierra un Tesoro. Meéxico Ediciones
UNESCO.

DELORS, J (2.006). La educacion en el Siglo XXI. México Ediciones UNESCO.
DIAZ C. (2.007). Metacognicion: Aprender Reflexivamente a Aprender. Bilbao.
Ediciones mensajero.

DiAZ, A. (2.005). Incidencia del Constructivismo en la Facilitacion del

Aprendizaje. Caracas. UPEL. Fondo Editorial Tropykos



DIAZ, A. (2.007). Estrategias de Ensefianza para la Promocion del Aprendizaje
Significativo. Caracas. ALAIDA

DIAZ, S. (2.003). Mapas conceptuales y Mapas Mentales. Caracas. Tropykos.
DiAZ, S. (2.005). Mapas Conceptuales Como Estrategia de Ensefianza-
Aprendizaje en la Educacion Bésica. Maracay-.UPEL.

DRIVERS, R. (2.006). Una Aproximacion Constructiva al Curriculo de las
Ciencias. (mimeografiado). Maracay UPEL.

GARCIA F. (2.006). . Caracas: UPEL. (2.005). Los Mapas Conceptuales como
Instrumentos Como Instrumento Para la didactica en Ciencias Experimentales.
Caracas: UPEL.

GARCIA 0. (2.006). Estilos de Pensamiento de los Docentes. Caracas: UPEL.
GARCIA, M. (2.005). Estrategias de Aprendizaje bajo un Enfoque
Constructivista. Madrid. Editorial Alianza.

GARCIA, M. (2.006). Constructivismo y Aprendizaje Significativo. Madrid.
Editorial Alianza.

GARDIE, O. (2.006). Estilos del Pensamiento de los Docentes del Instituto
Pedagdgico de Maracay. Maracay: CIBAPRO.

GIORDAN L. (2.005) Constructivismo y Aprendizaje Significativo. Caracas.
ALAIDA.

GOMEZ, G (2.003). La Funcionalidad del Aprendizaje en el Aula y su
Evolucion. Caracas UPEL.

GONZALEZ, F. (2.006). Métodos, Técnicas, Procedimientos para el Estado de
Procesos del Pensamiento. Caracas. Editorial Tropycos.

HERNANDEZ S. Y OTROS. (1.998). Metodologia de la Investigacién. México:
Mc. Graw Hill.

JUAREZ, F. (2.006) Cognicién y Estrategias para el Aprendizaje. (Documento en
Linea). http.www//redoc.ens.uabc.mxlvol5ho2/contenido.  Juarez.html. Consulta
Marzo 2.007.



LAMUNO, LOPEZ y NAVAS (2.006). Elementos que facilitan el aprendizaje
Significativo en la préactica de los Docentes. Maracay UPEL.

LEY ORGANICA DE EDUCACION (1980). Caracas: Autor.

MINISTERIO DE EDUCACION Y DEPORTES (2.004). Educacion Bolivariana,
Politicas, Programas y Acciones. Cumpliendo las Metas del Milenio. Caracas:
Autor.

MINISTERIO DE EDUCACION Y DEPORTES (2.005). ElI Nuevo Mapa
Estratégico desde la Educacién Bolivariana. Caracas: Autor.

MINISTERIO DE EDUCACION Y DEPORTES (2.005). La Funcién Mediadora
del Docente y la Intervencién Educativa. Caracas: Autor.

NIERDA Y OTROS (1.985). Uso de los Mapas Conceptuales como Instrumento
de Evaluacion. UPEL

NORMAN, D. (2.002). “El Aprendizaje y la Memoria”. Madrid. Editorial Alianza.
ONTORIA, A (2.002). Mapas conceptuales y Aprendizaje Significativo. Madrid:
Marcia. Ediciones.

ONTORIA, A; GOMEZ, J. Y MOLINA, A. (1.999). Potenciar la Capacidad de
Aprender y Pensar. Madrid. Marco S.A. Ediciones.

PADILLA, N. (2.007). Los Mapas conceptuales Como estrategia de Aprendizaje
en Educacion Basica. Valencia: Universidad de Carabobo.

PARRA, M. (1.995). Estrategias Cognitivas y Metacognitivas Utilizadas por el
Alumno Para el Logro de un Aprendizaje Significativo.

PENA, S. (2.005). Los modelos Organizadores en la Construccion del
Conocimiento. Barcelona-Espafia: Paidos.

Pérez, S. (2.007). Utilidad de los Mapas Conceptuales en el proceso de
Ensefianza-Aprendizaje. Caracas-UPEL.

PEREZ, T. (2.005). Estrategias para el Aprendizaje Significativo en Ciencias
Sociales. Caracas UPEL.

PLAN DE DESARROLLO ECONOMICO Y SOCIAL DE LA NACION. (2.001-

2.007). Caracas presidencia de la Republica.



POZO, J. (1.999). Teorias Cognitivas del Aprendizaje. Madrid: Ediciones Marte.
RESNICK (2.005). Técnicas Cognitivas del Aprendizaje. Barcelona. Espafa:
Visor.

RIOS C. (2.005). El Aprendizaje Significativo. Caracas. Editorial Textos.

RIOS D. (1.999). La Aventura de Aprender. Caracas. Editorial Textos.

RIOS, D. (2.002). Los Mapas Conceptuales y Mentales en la Construccion del
Conocimiento. Caracas. Editorial Texto.

RODRIGUEZ, M. (2.005). Mapas Conceptuales y su Aplicacion en el
Curriculum de las Ciencias Sociales. Maracay UPEL.

ROJAS, S. (2.005). Mapas Conceptuales y su aplicacion en el curriculo de las
ciencias sociales. Maracay UPEL.

RUIZ C. (1.998). Funcionamiento Cognitivo y Aprendizaje. Investigacion y
Aprendizaje. Caracas: Coleccion CIAEPRO.

RUIZ, C. (1.999). Estrategias Cognitivas y Metacognitivas en el Aprendizaje de
Las Ciencias Sociales. Maracay-UPEL.

RUIZ, P. (1.999). La Aventura de Aprender. Caracas: Editorial Texto.
SAAVEDRA, O (2.007). EIl pensamiento Formal y la Adquisicion de
conocimientos. Valencia: Universidad de Carabobo.

SALAS, A. (2.001). Aprendiendo y Ensefiando con Estilo. Chile: Ediciones de la
Universidad Austral de Chile.

SANG, M. (2.006). Teoria y practica en la implementacion del Constructivismo
en Republica Dominicana. La Habana Cuba. Universidad pedagdgica Enrique José
varona.

SANTIAGO, S. (2.006). Aprendizaje Significativo y la Construccion del
Conocimiento. Madrid. Océano.

SOTO, S (2.002). Mapas Conceptuales como Instrumento de Evaluacion.
Caracas UCV.

SOTO, S. (2.006). Estrategias Cognitivas, Concepto y Clasificacion. Caracas
UCV.



STENSVOLD Y WILSON. (1.998). Utilizacion de los Mapas Conceptuales en
Actividades de Laboratorio. Caracas UCV.

SUAREZ L. (2.006). La Funcionalidad de los Mapas Conceptuales en el Aula de
Clase. Barcelona. Morela

TOLEDO, M. (2.000). Estrategias Didacticas con Enfoque Constructivista.
Caracas. UPEL.

TOLEDO, M. (2.002). La Elaboracion de Mapas Conceptuales y Mapas mentales
Como Tecnica de Aprendizaje en la Escuela. México. Baldera

TOLEDO, M. (2.004). Constructivismo y Aprendizaje Significativo. Caracas.
UPEL.

TOLEDO, M. (2.006). El Constructivismo en el Aula. Caracas: UPEL
WILLWMAN Y MAC HORG (2.001). Utilizacion de los Mapas Conceptuales
como ordenadores avanzados. Caracas UCV.



ANEXOS



ANEXO A

UNIVERSIDAD NACIONAL EXPERIMENTAL
DE LOS LLANOS OCCIDENTALES
“EZEQUIEL ZAMORA”
UNELLEZ — APURE
VICE-RECTORADO DE PLANIFICACION Y DESARROLLO REGIONAL

CUESTIONARIO
Estimado Docente:
El presente instrumento, tiene como finalidad, recabar informacion que sera empleada
en una investigacion sobre la dinamica de las estrategias didacticas empleadas en el
proceso de orientacion aprendizaje para desarrollar aprendizajes significativos,
La informacién que usted aporte sera estrictamente confidencial, por lo cual
no es necesaria su identificacion.
Gracias por su colaboracion.
Carmen V. Peérez R.

Investigadora



INSTRUCCIONES

Revise los items, planteados antes de iniciar el desarrollo del cuestionario, si
tiene dudas sobre el contenido, consulte a la encuestadora.

Marque con una equis (X), la opcién que mejor se adopte a su opinién en cada
item.

Por favor evite responder al azar

Use la siguiente escala para responder cada pregunta

ESCALA:

S= Siempre (4)

CS= Casi Siempre (3)

AV= Algunas veces (2)

CN= Casi Nunca (1)

N= Nunca (0)



ITEMS Escala
N° CONTENIDO © AV N
4 3 2
1 | Planifica la clase tomando en cuenta los conocimientos previos del
estudiante (aprendizaje significativo)
2 | Toma en cuenta la disposicién para aprender que evidencia el participante,
cuando desarrolla los contenidos del curso (enfoque constructivista)
3 | Desarrolla el contenido mediante la ejecucién de actividades centradas en el
estudiante
4 | Propicia situaciones para que el estudiante adquiera informacion por su
propio interés (constructivismo social-aprendizaje significativo)
5 | Planifica los contenidos atendiendo al uso de estrategias didacticas y su uso
efectivo en el proceso de desarrollo y de adquisicion de aprendizajes
significativos en los estudiantes.
6 | Durante el desarrollo de la clase utiliza conocimientos sobre el uso de los
enfoques constructivistas del aprendizaje para el manejo de estrategias
didacticas en general y en particular el mapa conceptual
7 | Emplea a menudo como estrategia la exposicidn oral (clase magistral)
8 | Realiza actividades grupales para el desarrollo de los contenidos de la
asignatura.
9 | La estrategia “taller”, es 1til en el desarrollo de los contenidos de la
asignatura
10 | Las actividades de construccion del conocimiento se utilizan
satisfactoriamente (uso de estrategias didacticas; por ejemplo el mapa
conceptual).
11 | Las actividades de catedra se complementan ejercitando en sus estudiantes
la autogestion del aprendizaje.
12 | Realiza discusiones dirigidas sobre la tematica del contenido, partiendo de

actividades de construccion del conocimiento, para el desarrollo de

aprendizajes significativos.




13 | Las actividades didacticas estan centradas en que el alumno aprenda a
aprender (aprendizaje significativo)

14 | El razonamiento verbal, es usado como estrategia para el aprendizaje en
clases.

15 | Emplea estrategias de creatividad para conducir la actividad de catedra

(esquemas, cuadros sindpticos, resimenes, mapas conceptuales, mapas

mentales; otros.




ANEXO B
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FICHA DE VALIDACION

ITEMS | CONGRUENCIA CLARIDAD TENDENCIOSIDAD | OBSERVACIONES

Sl NO Sl NO Si NO

X N0~ Wi

Observaciones Generales:

Identificacion del Observador:

Apellidos y Nombres:
Firma:
Fecha:




ANEXO C
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GUIA DE OBSERVACION

EVENTO OBSERVADO

PRESENCIA

AUSENCIA

Exposicion Magistral

Discusion Dirigida

Método Interrogativo

Trabajo de Equipo

Consulta Bibliografica

Actividades de Construccion del Conocimiento

Acciones de Creatividad

Uso de Recursos Didacticos de la Institucion

Uso de Recursos Didacticos del Entorno

Desarrollo del Taller

Razonamiento Verbal

Autogestion del Aprendizaje

Motivacién General

Actividad Centrada en el Alumno

Actividad Centrada en el Contenido

Observaciones Generales:

Identificacion del Observador:

Apellidos y Nombres:

Firma:

Fecha:
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FICHA DE REVISION DOCUMENTAL

DOCUMENTO UBICACION

FECHA DE REVISION REVISADO POR:







