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RESUMEN

La presente investigacion tiene como proposito develar, comprender y
construir una aproximaciéon tedrica integral emergente desde los principios
agroecologicos, que emplazaran el desempefio docente en el pensamiento
sistémico de los estudiantes de educacién primaria de 1™ a 6% grado de las
escuelas del nucleo escolar rural 11, ubicadas en el 29%° parque de “Boca
Toma” de San Carlos Estado Cojedes. La naturaleza de la investigacion se
enmarca bajo el seno del paradigma interpretativo desde el enfoque
cualitativo, centrado en el método fenomenoldgico con apoyo de la
hermenéutica como componente integrador auxiliar que validar4 las
construcciones e interpretaciones de los informantes clave que seran
conformados por tres (3) docentes de las escuelas del NER 011, de San Carlos
Estado Cojedes. Los resultados arrojados permitira la generacion de un corpus
tedrico que actué como episteme holistico vanguardista del aprendizaje
significativo desde la agroecologia en el contexto de los entornos educativos
inclusivos en la praxis docente.

Palabras clave: agroecologia, aprendizaje significativo, ambientes inclusivos,
paradigma interpretativo, teoria ecoldgica.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to reveal, understand and build an emerging
comprehensive theoretical approach from agroecological principles, which will
place the teaching performance in the systemic thinking of primary education
students from 1st to 6th grade of the schools of the rural school nucleus 11,
located in the 2nd park of "Boca Toma" of San Carlos Cojedes State. The
nature of the research is framed within the bosom of the interpretative paradigm
from the qualitative approach, focused on the phenomenological method with
the support of hermeneutics as an auxiliary integrating component that will
validate the constructions and interpretations of the key informants that will be
made up of three (3) teachers from the NER 011 schools, in San Carlos,
Cojedes State. The results obtained will allow the generation of a theoretical
corpus that acts as an avant-garde holistic episteme of meaningful learning
from agroecology in the context of inclusive educational environments in
teaching praxis.
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INTRODUCCION

La educacion ha venido afrontando desafios ingentes en estos tiempos donde
se estan suscitando profundos cambios en el conocimiento y en los entornos
naturales, que ameritan una mirada urgente ante el apremiado deterioro que
se esta evidenciando a nivel global del planeta. Ante tales circunstancias,
nuestro rol como docente debe favorecer un cambio en el modelo de
ensefianza que converja en una nueva perspectiva integradora de concebir y
preservar los recursos naturales. Es por ello que en las ultimas décadas, la
educacién venezolana se ha orientado hacia la busqueda de nuevos
paradigmas que sirvan de apoyo al quehacer educativo en la necesidad de
detener el deterioro ambiental, el cual predice una inminente catastrofe de los
recursos naturales por las desmedidas préacticas tradicionales agricolas en el

trabajo de la tierra.

En torno a esto, es importante acotar que, en la primera Asamblea de las
Naciones Unidas para el Medio Ambiente (ONU, 1972), organizacion
internacional integrada por ciento noventa y dos (192) paises independientes,
surgieron ideas interesantes para trabajar juntos en favor de la proteccion del
ambiente, lo cual es resefiado por Bermudez, (2003), en los siguientes
términos:

En el afio 1972 la ONU, realizé una conferencia en Estocolmo

sobre Medio Ambiente Humano. El aporte fundamental de esta

conferencia consistié en vincular la problematica ambiental a la

esfera de lo social y cultural, asi como relacionarla con la pobreza

y destacar la necesidad de proporcionar mayores oportunidades

a los paises pobres para alcanzar el desarrollo econémico. Por

consiguiente, se realizaron recomendaciones que contemplaron

establecer un programa internacional de educacién sobre el

ambiente, de caracter interdisciplinario y que incluyera la
educacion formal y no formal. (p.2)

De lo procedido se desprende, la imperiosa necesidad que implica la formacion
integral de las nuevas generaciones para que desde sus realidades y

contextos naturales se siembre la semilla desde la accion pedagdgica de una



nueva ensefanza hacia una cultura agroecoldgica que permita abonar valores
ambientales para la vida en el planeta tratando de minimizar el impacto
ambiental negativo y uso desmedido de los recursos que se ha venido

gestando durante afios para salvaguardarlo a las nuevas generaciones.

La agroecologia se basada en conocimientos de metodologias para cultivar
resguardando el acervo del ambiente, y es una ciencia aplicada a la
agricultura. Desde la perspectiva de Forero (2000), internalizar desde la
conciencia es elemental para examinar las relaciones que se sobrevienen
entre los entornos naturales y sociales, asi como hacer un discernimiento del
origen del deterioro ambiental como énfasis de los dinamismos en las
actividades humanas. Entre tanto, Sevilla (2013:101), expresa ademas que la
agroecologia avista el manejo de los recursos naturales “tratando de
comprender el conocimiento local”, elementos que intervienen en los procesos
de apropiacion de los referidos bienes ecologicos de la comunidad y permitiran

ser referentes de recursos pedagogicos en el ambito educativo.

En este contexto, Altieri (2010) sefiala que la produccién agroecolégica como
enfoque de la agricultura esté intrinsecamente atada al ambiente, desde una
mirada en la sostenibilidad ecoldgica de los recursos naturales y hacia donde
debe apuntar la formacion integral del nuevo individuo como objetivo
imperativo de las zonas de caracteristicas rural. Por lo que, se considera que
el desarrollo integral de los nifios debe estar inmerso en las diversas ramas
del saber, fortaleciendo asi, el desarrollo de su potencial creativo desde el
primer nivel de educacién primaria. Desarrollo integral, que amerita incorporar
nuevas estrategias pedagodgicas que permitan un aprendizaje significativo en
los educandos abrazando sus limitaciones, empatizando con sus necesidades

y fomento de la integracion escolar en todos los entornos educativos.

Sin embargo, son muchos los desafios que se presentan con la practica de la

siembra en nuestra sociedad entrado el siglo XXI, se esta haciendo un



esfuerzo desde todos los &mbitos para encontrar el sendero en la formacion
integral desde aprendizajes significativos para la vida de las generaciones.
Holt-Giménez (2009), al respecto refiere que:

La lucha contra el constante incremento del hambre en el mundo
y contra la degradacion ambiental ha generado una creciente
gama de instituciones, programas, iniciativas y campanas, dando
como resultado diversos esfuerzos a favor de la agricultura
sostenible y contra el hambre, sea por parte de los gobiernos, las
empresas o la sociedad civil. (p.74)

A la afirmacién anterior, se le suma el rol que debe tener el sistema educativo
en la innovacion de nuevos escenarios, asi como la aplicacién de estrategias
pedagdgicas de ensefianza necesarias para la formacion integral del
educando. Volviendo la mirada, los docentes deben ser ese talento humano
gue convencido de la huella que dejara en sus estudiantes, se acerquen e
indaguen desde lo axioldgico y praxeoldgico la forma que permita adentrarse
a la realidad de los problemas y tomar las posibles acciones para una solucién
sostenible en el tiempo, asumiendo que las instituciones como centro
educativo en relacion con la comunidad deben organizarse y convertirse en

eje integrador para lograr alcanzar el desarrollo endégeno en ambos sentidos.

En virtud de esto considero la amplitud del enfoque agroecol6gico, como punto
de partida para reflexionar entre las politicas educativas curriculares y la
soberania alimentaria, manifiesto para ofrecerle a la comunidad escolar un
innovador marco conceptual alternativo para el abordaje en la aprehension de
conocimientos ambientales, desde una perspectiva holistica y democratica. Es
de considerar que la constante practica de la siembra bajo los principios
agroecologicos puede generar un modelo operante de acuerdo a las
necesidades de la escuela que pudiera viabilizar acciones encaminadas a
lograr las metas propuestas a nivel institucional desde los proyectos de
aprendizajes, pudiendo llevarse a cabo en el entorno comunitario si las

instituciones no contaran con un espacio de tierra para la siembra.



Otra tarea prioritaria, es contar con escuelas inclusivas que inviten a “la
participacion, al respeto mutuo, al apoyo de los que presentan dificultades de
aprendizaje, a la sensibilidad y a el reconocimiento de los grupos minoritarios,
la confianza y las altas expectativas” ante las altas perspectivas de los
estudiantes (Marchesi, 2021:7). Los entornos educativos inclusivos componen
un sendero esencial para educar en la diversidad que puede facilitar el derecho
a una educacion igualitaria en condiciones en contribucion del desarrollo de
sociedades mas justas en la valoracion de las diferencias sociales, culturales

e individuales.

Sin duda la educacion para mi concepcion, ha desempefiado una funcion de
suma importancia en el desarrollo de los escolares, en los procesos de
aprendizajes y en los cambios de los sistemas educativos. Cabe resaltar a
titulo de Fernandez (2009:1), que: “el aprendizaje es un proceso mediador
basado en la interaccidn reciproca, entre aspectos biolégicos, cognitivos,
emocionales, ambientales y conductuales, relacionado con adquisicion y uso
de la informacion y el conocimiento”. Supone entonces, que cualquier
alteracién que esté presente en las condiciones internas del sujeto, en
términos de su estructura neurobioldgica y psicologica afecta su integridad
cognitiva en el proceso de aprendizaje; asi como cualquier interferencia que
se presente en su realidad ambiental que lo rodea: familiar, social en un

contexto comunitario dado.

Desde mi experiencia en la atencion a la diversidad de los escolares en las
aulas, he evidenciado que es uno de los problemas que provocan diferencias
en el aprendizaje y que en algunos casos lleva al fracaso escolar desde el
curriculo tradicional, de alli la necesidad de tener docentes y maestros
capacitados, comprometidos, sensibilizados que sean parte activa y
consciente en la construccion de un innovador proceso de ensefianza-

aprendizaje en la preservacion de los recursos naturales agroecolégicamente.



Se plantea entonces, que el rol del maestro(a) tiene que ser el que facilita
seguir adelante y llegar a nuevos conocimientos, generando respuesta a las
diferencias individuales y socioculturales, a través del desarrollo de estrategias

pedagogicas transformadoras.

Asi en la pertinencia dada al hecho, es evidente el compromiso que debe
existir entre las politicas educativas del pais a cada uno de estos cambios que
requiere el educador, incluso a todas las innovaciones que se producen tanto
en el ambito nacional como en el internacional. Entre estos cambios se
encuentran los que se relacionan con aquellos procesos inherentes al uso y al
manejo de la agroecologia como herramienta, para el uso y analisis de la
realidad de la utilizacion de la tierra como recurso renovable de primer orden

y para canalizar las relaciones entre hombre y medio.

A este respecto, mi tesis doctoral se circunscribe a la linea de investigacion
del doctorado de ciencias de la educacion: Didactica de la Educacion para la
Sostenibilidad de la Universidad Nacional Experimental de Los Llanos
Occidentales “Ezequiel Zamora”. Esta investigacion, en el proceso de
estructuracion y contrastacion, interpreta y contrapone para Ssu
enriquecimiento los diferentes significantes y significados, considerando los
principales informantes clave involucrados en la interaccion del fendmeno
estudiado, que ha de generar una aproximacion tedrica sobre la agroecologia
como episteme en la praxis docente desde los entornos educativos inclusivos,
enmarcada en el paradigma interpretativo desde el enfoque cualitativo,
centrado en el método hermenéutico. Este avance de tesis doctoral se

encuentra estructurada de la siguiente manera:

Sendero I, se presenta la contextualizacion del fenomeno de estudio. De esta
manera, se realiza un acercamiento a la realidad investigada, la justificacion
de la problemética de la investigacion y las intencionalidades de estudio. En el

Sendero Il, se establecen los referentes tedricos que orientan la investigacion,



sefialando precedentes internacionales y nacionales que guardan relacion
directa con este trabajo y las teorias que sustentan epistemoldgicamente esta
investigacion. El sendero Ill, describe la ruta metodoldgica que orientara la
investigacion mediante la puntualizacion del paradigma, el procedimiento
metodoldgico, las diferentes técnicas e instrumentos de recoleccion y analisis
de la informacion de interés, asi como los informantes clave de la

investigacion.

En el sendero IV, se desplegaran las matrices que concentran las voces de
los informantes clave, para identificar las categorias emergentes y predefinidas
de la exegesis intersubjetiva de las consideraciones tributadas por ellos, a
modo de concebir una confrontacion de lo informado por cada uno y las
visualizaciones interpretadas como investigadora. Ante esta confrontacion
germinaran los hallazgos y las reflexiones sobre la agroecologia como
episteme en la praxis docente en los entornos educativos inclusivos. El altimo
sendero V, se presentara el constructo teérico y la descripcion de cada una
de las dimensiones que la estructuraran, argumentadas desde la cosmovision
holistica de lo que representa la agroecologia en los entornos diversos desde

el accionar docente.



SENDERO ONTOLOGICO |

“Lo que vemos cambia lo que sabemos.
Lo que conocemos cambia lo que vemos”
Piaget, J.

CONTEXTUALIZACION AL FENOMENO DE ESTUDIO

1.1 Acercamiento a la realidad

Con el trafagar del tiempo, nuestros ancestros indigenas aplicaban la
agroecologia en sus practicas de manera empirica y rudimentaria, no obstante
conservaban el acervo de sabiduria de generacion en generacion para trabajar
armoénicamente la labranza de la tierra respetando los ciclos lunares en la

preservacion de los recursos naturales: suelo, agua, aire y fuego.

Ante tal percepcion me permito sefialar que la siembra se constituyé en
tiempos pasados y aun en el presente, en una valiosa herramienta para el
trabajo y la productividad agricola. Ciertamente existen evidencias que
sustentan que la construccion de la Agroecologia comenzé con la tentativa de

demostrar nuevas maneras de integracion entre la Agronomia y la Ecologia.

En estas perspectivas, Gliessman (2000:25), considera que “una de las
primeras ocasiones de cruzamiento fértil entre estas disciplinas ocurrié en el
final de los anos 20, con el desarrollo del campo de la ecologia de cultivos”.
Se quiere con ello significar, que las diferentes disciplinas del saber aportaron
elementos reveladores para converger que la agroecologia es una ciencia

globalizadora.

En la misma perspectiva de la idea anterior, Caporal y otros (2009:251),
sefalan que la agroecologia se fue cimentando al “incorporar aportes de otros
campos de conocimiento, asi como el saber popular acumulado por las

comunidades tradicionales a lo largo de los afos”, pero con la debilidad del



componente formativo en instituciones educativas que tanta falta hace en este

tiempo convulsionado por constantes transformaciones.

Aunque ya avanzado el tiempo, y en época mas reciente, especificamente
para la década de los afios 70, emerge el uso del término agroecologia
validado por la ciencia y demostrando que es tan antiguo como los origenes
de la agricultura y su practica. A su vez, ya entrado el siglo XXI, se ha
evidenciado con preocupacion el constante deterioro ambiental por las
practicas poco saludables de la mano del hombre, producto de su escasa
formacién y las cuales no son el legado heredado de los ancestros.

Resulta claro pues, que lo antes descrito me permite inferir que la educacion
tiene como propdsito la formacion del hombre, tanto en su aspecto técnico
como humanistico persiguiendo no solo formar un individuo capaz de enfrentar
con inteligencia los problemas de la vida real; sino que se encuentre preparado
para entender a sus semejantes viviendo en sociedad desde la empatia y
hacer de sus saberes- aprendizajes elementos significativos en valores
rodeado de las bondades de la naturaleza. A este respecto, considero que los
entornos educativos articulados como escuela formadora de conocimientos
son una fuente inagotable que propician una forma de transcendencia en la
alfabetizacién en todas las areas del saber con referencia en el principio de
una nueva ensefianza de la agroecologia tan significativa en la educacion
ecologica, en el sentido que le da Paulo Freire (1983:15) donde manifiesta:

que “aprender las palabras no se puede disociar del aprendizaje del mundo”.

Quiero con ello significar, que si bien es cierto que la premisa de la sana
practica de la agroecologia viene dado por el instinto de conservacion del
hombre, para producir, transformar y consumir alimentos para su sustento, es
evidente que se requiere ademas del enfoque agroecoldgico en la préactica
docente, para que desde edades tempranas los escolares desarrollen y
aprendan amar la naturaleza como eje integrador desde lo biolégico, lo

ecoldgico, lo fisico, lo social, y cultural siendo un elemento de transformacién



socio educativo para el aprendizaje significativo sobre todo en los escolares

como mas limitaciones para aprehender. .

En funcion de lo planteado, Louv (2005:14), habla de “trastorno por déficit de
naturaleza”, una analogia para visibilizar las carencias y perjuicios de la falta
de acercamiento y relacion con el ambiente natural a la que llama “vitamina N,
de naturaleza”, y que me permito expresar como afadidura el aterrizaje en
tendencias de la inteligencia artificial, todas estas observaciones se relacionan
con el uso excesivo de la tecnologia y la falta de tiempo en la naturaleza que
pudieran contribuir al déficit de atencion, problemas de aprendizaje que

preponderan en la salud y el bienestar de las personas.

Ante estas transformaciones cavilo que es imperioso dar respuesta a la
educacion inclusiva, intentando desarrollar, adecuar e innovar nuevas
practicas y metodologias pedagdgicas que atiendan a la diversidad. De hecho,
hoy en dia en los entornos educativos inclusivos se precisa de una educacion
de calidad, que brinde al educando un aprendizaje significativo. Para Lépez y
Gonzalez (2012:34), dichos entornos educativos “hacen referencia a la
educacion inclusiva donde participan la poblacion con discapacidad u otras

denominadas con necesidades educativas especiales”.

En funcion de lo planteado, se entiende por necesidades educativas
especiales, el trastorno de uno o mas de los procesos psicolégicos basicos
relacionados con la comprensién o el uso del lenguaje, sea hablado o escrito,
y que puede manifestarse como una deficiencia para escuchar, pensar, hablar,
leer, escribir, deletrear o realizar calculos aritméticos como lo da a conocer
Luque (2003).

La educacion inclusiva proporciona una variedad de opciones educativas que
se adaptan a las necesidades y el potencial de cada estudiante construir una
cultura escolar inclusiva que considere la diversidad no como un problema sino

como una oportunidad para enriquecer el aprendizaje. En este sentido, se



relaciona la idea anterior con brindar igualdad de oportunidades a todos los
estudiantes, independientemente de sus antecedentes, habilidades o
discapacidades reconociendo que cada estudiante es unico y tiene diferentes
necesidades de aprendizaje. Como queda expresado en la resoluciéon 2005
del Ministerio de Educacion (1996), al contemplar que tanto los planteles
publicos como privados deben garantizar la inscripcion de nifios y jévenes con
necesidades educativas especiales dando de esta manera el apoyo legal para

la integracion de estas personas al sistema regular en los entornos educativos.

Dentro de ese marco, el Ministerio del Poder Popular para la Educacion
Primaria en la resolucion Viceministerial N.-024 bajo el programa “Manos a la
Siembra”, lo concibe como un programa estratégico de la defensa integral del
territorio, que apunta hacia la concrecion de la soberania alimentaria y
elevacion de la conciencia mediante el desarrollo de valores y principios
socialistas, que se evidencian en sus contenidos y metodologias. Resolucion
gue va de la mano con la agroecologia en vinculacién con la ecologia y
educacion ambiental, la cual aporta una cadena de posibilidades y
oportunidades para aprender en una dinamica mas significativa y de procesos
mas sostenibles y responsables con el entorno natural donde se desenvuelva

el estudiante.

En correspondencia con Altieri (1999), uno de los precursores de la
agroecologia, sefala que la concepcion “implica un numero de caracteristicas
sobre la sociedad y la produccion que van mucho mas alla de los limites del
predio, agricola” (p. 18); dicho de otro modo, es conducir las actividades
agricolas de una forma holistica, que abarque la perspectiva de la produccién
de la tierra, sin perder de vista las vertientes sociales y culturales que el nicho
de un aprendizaje significativo en el tiempo de los entornos educativos
especiales. Desde este punto de vista, asumo que la educacion educativa

inclusiva implica cambios y modificaciones en los contenidos, enfoques en las
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estructuras y las estrategias educativas, con una vision holistica que cubra a

todos los educandos.

En un entorno cada vez mas exigente, La Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), como da a
conocer Maldonado (2011), se centra en la educacion inclusiva como una
estrategia que incluye a los nifios con dificultades de aprendizaje en la
educaciéon ordinaria, respondiendo a las necesidades pedagodgicas de cada
escolar. Es por esto, que la educacion inclusiva significa que todos los
estudiantes en una escuela sin importar sus fortalezas o debilidades en
cualquier area formen parte de la comunidad escolar, sin embargo, es dificil
salir de los paradigmas y las barreras actitudinales que han acompafado a la

humanidad desde hace tanto tiempo.

Ante esta realidad palpable dia a dia, me permito evocar a Fromm (1956, p.
14), que decia: “El respeto del otro no es posible sin un verdadero
conocimiento de ese otro”. Basada en esta idea, mi investigacién doctoral
pretende en su intencionalidad generar una aproximacion teérica de la
agroecologia como episteme en la praxis docente desde los entornos
educativos inclusivos, que permitan procesos de aprendizaje innovadores y
hacer hincapié en la aplicacion de enfoques experienciales y holisticos al
aprendizaje y la ensefianza desde enfoques basados en el juego libre, la
observacion, la indagacién, y favorezcan su desarrollo cognitivo, sensorial,
motor y socio afectivo, asi como conocer a la naturaleza de manera integral y
profunda, que promueva el contacto con ecosistemas naturales y
agroecologicos, y se creen vinculos estrechos de respeto y sentido de

pertenencia a la misma.

De acuerdo con mi recorrido, y para develar la realidad del fenémeno, surge
con mas precision inquietudes que sefialan enunciar de manera precisa la
siguiente interrogante: ¢Cudles son los significados subyacentes en los

versionantes involucrados sobre la agroecologia como episteme en la praxis

11



docente desde los entornos educativos inclusivos?, respuesta investigativa
gue se lograra obtener con el acercamiento reflexivo de los versionantes clave
qgue estan verdaderamente relacionados con la esencia del tema, y que sera
bajo sus voces el primer paso para levantar el velo de la realidad a estudiar.
Ante lo cual me posiciono de la voz del primer informante clave (IC1), quien es
docente y a la interrogante planteada manifesto lo siguiente:

Claro que si, porque la agricultura es un oficio que requiere cada
dia de conocimientos para hacerla eficiente y productiva teniendo
en cuenta la preservacién del ambiente. La buena préactica de la
agroecologia lleva implicito un acervo de valores a la vez que se
ensefia un quehacer, lo que exige una constante actualizacion de
conocimientos de cara a las nuevas generaciones con las multiples
diferencias a ser atendidas con criterio de integracion e inclusion...

Me posesiono desde lo expresado por IC1, tomo elementos que resaltan para
el desarrollo de este trabajo investigativo. En primera instancia emana las
bondades de la agroecologia puestas en practica desde un oficio para que de
forma integral produzca un beneficio. En este mismo orden discursivo, el IC1
manifiesta que reconoce las ventajas y fortalezas de los fundamentos
agroecoldgicos en la formacion y de poner en practica algunas experiencias
conservacionistas  para continuar con el proceso educativo ante las

necesidades pedagdgicas de los nuevos tiempos.

Ante el mismo planteamiento realizado al segundo informante clave (IC2),
sobre los significados que le atribuye a la agroecologia como episteme en la

praxis docente desde los entornos educativos inclusivos, refirié lo siguiente:

La agroecologia es un referente positivo en el cuidado del
ambiente, de ella se desprende la vida en abundancia de la tierra
en armonia con la naturaleza. La agroecologia pudiera ser la
efervescencia que el maestro imparta al nifio con necesidades
especiales para sensibilizarlo y que adquiera un aprendizaje
significativo en edades tempranas para la vida...

Para dar respuesta desde la visién de lo mencionado por el IC2, surgen

aspectos que tributan hacia el aprendizaje significativo desde los contenidos
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agroecologicos despertando en los educandos una nueva forma de aprender
atendiendo las particularidades de sus necesidades educativas, sin dejar de
lado el cuidado de los elementos naturales. A la interrogante expuesta, adoso
mi reflexion a las inquietudes de mi propia experiencia en al area docente
donde he compartido desde los entornos naturales el cuidado por la naturaleza
vivenciando como la agroecologia ha sido fuente de acercamiento al
conocimiento en medio de debilidades de insumos, espacios y formacion
técnica a través de su practica diaria en los escolares con necesidades para
aprender y advierto la necesidad de la comprensién profunda del aprendizaje
significativo desde el enfoque de los fundamentos agroecoldgicos en el

contexto de educacion primaria.

Sin embargo, durante los ultimos afios en los centros educativos se ha
percibido en algunos casos que solo se cuenta con recursos y estrategias
tradicionales para la atencion y formacion de la poblacién estudiantil “normal’,
ademas del limitado acceso a los entornos naturales para su aprendizaje y el
juego, coartando un mundo de posibilidades para la formacion integral del
estudiante.

Se aprecia con preocupacion entonces gue el aprendizaje se ha alejado del
juego, y vemos nifios solitarios con materiales plastico o artefactos
tecnoldgicos en espacios cerrados o reducidos, sobre todo en este periodo de
pandemia que nos ha tocado vivir desde muy cerca por COVID19, donde los
espacios educativos estuvieron cerrados sin brindar la atencién escolar
requerida. Situacidon que no permiten estimular la creatividad ni el uso de los
sentidos (excepto la vision y audicion), minimizando las posibilidades de

adquirir un aprendizaje significativo para la vida.

Del esbozo epistémico antecedido considero que surgen algunas ideas que
me llevan a plasmar las intencionalidades de estudio, considerando investigar
el fendmeno cualitativamente permitiendo a traves de la interpretacion de los

significados de la realidad aproximarme al constructo tedrico de la
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agroecologia como episteme en la praxis docente desde los entornos

educativos inclusivos.

1.2 intencionalidades investigativas
Para alcanzar la intencionalidad de esta investigacion se han
establecido tres alcances procesuales, que se detallan a continuacion:

1. Develar los significados subyacentes en los versionantes sobre la
agroecologia en el proceso de aprendizaje significativo en los entornos
educativos inclusivos.

2. Comprender los significados que le atribuyen los versionantes clave a
la agroecologia en su praxis docente para el aprendizaje significativo.
en los entornos educativos inclusivos

3. Construir un corpus teorico sobre la agroecologia como episteme en la

praxis docente desde los entornos educativos inclusivos.

1.3 Relevanciay linea de investigacion

El presente estudio de investigacion contribuira a una aproximacion teérica
integral desde los fundamentos agroecoldgicos, que orientaran el desempefo
docente en el pensamiento sistémico generando un nuevo episteme de la
praxis educativa que incorpore la educacion ambiental, la educacién en
valores, los contenidos curriculares de las area del conocimiento y la inclusion
como valores globales hacia una axiologia ecoldgica, actitudes y virtudes en

los escolares que hacen vida en la institucion del nucleo rural 011.

En este sentido, la agroecologia podra constituir por otra parte para los
entornos educativos inclusivos, contextos de acercamiento a una nueva
ontologia de la naturaleza, dandole la oportunidad de que participen, aprendan
a conocer, estar y cuidar el ambiente mediante la dialégica, estrategias eco-

ludicas, la experimentacion en los diferentes ecosistemas y dejandoles
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aprendizajes significativos bajo un curriculo mas flexible que le permita

desarrollarse sin barreras y con mejores oportunidades de aprehender.

La presente investigacion también se justifica en atencidn a la razon
metodoldgica, ya que se centrara en comprender para luego interpretar como
los actores sociales perciben y sienten, respetando sus sentimientos,
opiniones, sin juzgar ni hacer prejuicios de sus actos sino comprender el
fendmeno o la realidad de estudio. De igual manera la investigacion adquiere
especial relevancia y significacion en atencion a su razoén teleolégica, puesto
que la intencionalidad serd generar un corpus tedérico sobre la agroecologia
que actué como un referente acerca del aprendizaje significativo en el contexto
de los entornos educativos inclusivos. Y finalmente, la investigacion adquiere
significado en términos de la adscripcion a la Linea de investigacion del

doctorado en educacién: Didactica de la Educacién para la Sostenibilidad.

Asumiendo la construccibn de nuevas orientaciones educativas con
"pertinencia externa dirigida a dar respuesta a las demandas, necesidades,
potencialidades, exigencias en el contexto socioeducativo y socio-comunitario

con vision de sustentabilidad" (Lineas de creacion intelectual Unellez, 2017).

1.4Contextualizacion de la investigacién

Este estudio se realizara en el estado Cojedes, especificamente en la Zona
norte del estado Cojedes en el municipio Ezequiel Zamora, la cual abarca las
instituciones educativas del ndcleo rural n.011, conformadas por la Escuela
Primaria José Francisco Bermudez (Palmero), la Escuela Primaria Pedro
Pablo Arguello (Altos de Palambra) y Escuela Primaria Edita Ramona Alvarez
Sanchez (Barro negro), que colindan por el norte con el sector Solano , al sur
con la comunidad de Puente Azul , al este la comunidad de Valle Hondo, y
oeste con el comunidad del Potrero, cuyo escenario comprende el balneario
Boca Toma situado en el rio Tirgua (Figura 1). En este contexto, las escuelas

estan ubicadas en la misma zona rural, que datan con cuarenta y seis (46)
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afios, cuarenta y cuatro (44) y cuarenta y dos (42) afios de fundadas
respectivamente, ubicadas en la carretera via Solano del Municipio Ezequiel
Zamora, atiende una poblacién infantil de setenta y dos (72) escolares entre
seis (6) y doce (12) afios de edad cronoldgica, de primero a sexto grado de

forma concentrada (dos grados por aula).

Es de resaltar que dichos centros educativos se caracterizan por ensefiar
valores como el respeto, la amistad, la tolerancia, la responsabilidad, la
solidaridad, el compafierismo, etc. Los proyectos de aprendizaje siguen los
lineamientos curriculares establecidos por el Ministerio de Educacion,
contando con los programas de manos a la siembra, cultura y Sistema de
Alimentacion Escolar (SAE). Las instituciones educativas dentro del programa
Todas las Manos a la Siembra atienden a veinte (20) familias de la comunidad
y de esta manera vincular los proyectos de aprendizaje en las areas de

desarrollo enddégeno.

Por otra parte, el entorno natural de ubicacién de las instituciones educativas
estan caracterizadas por los recursos naturales que poseen: suelo aptos para
la siembra, agua que emana principalmente del rio Tirgua y un clima seco
tropical, y que dadas a estas condiciones fisicas, biologicas la mayoria de los
ndcleos familiares poseen parcelas de tierra como unidades de produccién que
son utilizadas para la siembra de rubros como: iiame (Dioscorea spp.), yuca
(Manihot esculenta), cafla (Saccharum officinarum), frijol (Phaseolus vulgaris
L.), aji (Capsicum annuum), maiz (Zea mays), Y citricos (Citrus) generando el

sustento econdmico de la familia.

16



Estado Cojedes

Escuela Primaria
Pedro Pablo Arguello

Zona Norte (Altos de Palambra)

Escuela Primaria José
Francisco Bermudez

Palmero
Escuela Primar ( )

Ramona Alvarez Sanchez
(Barro Negro)

Municipio Ezequiel Zamora

Figural. Contexto de la Investigacion
Fuente: Elaboracién propia (2023)
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SENDERO EPISTEMOLOGICO I
“Lo que no se hace sentir no se entiende,

y lo que no se entiende no interesa“.
Simén Rodriguez

OTRAS MIRADAS ASOCIADAS CON LA PROBLEMATICA DE
INVESTIGACION

2.1 Precedentes de la investigacion

Los antecedentes proporcionan al argumento del autor un soporte significativo,
gue se esgrime para precisar, considerar e interpretar el objeto de estudio
descrito de manera amplia, con el fin de determinar el enfoque metodoldgico
de la investigacion partiendo de conclusiones ya existentes. A continuacion se
muestran a la luz del conocimiento otras investigaciones formales que estan
en relacion directa con la teméatica planteada, asi como con el objeto de
estudio, por lo que adquieren significativa importancia en razén de plantear
un marco de antecedentes con base a investigaciones previas en paises como

Espafia, Peru, Brasil y Venezuela.

En un primer momento se toma en consideracién la investigacion doctoral
realizada en Peru por Alberca (2019), Titulada: “Acompafamiento pedagoégico
competencias docentes y su influencia en el aprendizaje significativo en las
instituciones educativas de Lince 2018”. La investigacién tuvo como objetivo
determinar la influencia del acompafamiento pedagdgico y las competencias
docentes en el aprendizaje significativo en las instituciones educativas de
Lince en el afio 2018. Se utiliz6 el método hipotético deductivo y un disefio no
experimental transversal con una muestra no probabilistica de caracter censal

conformada por los docentes de las instituciones educativas de Lince.

Para validar y demostrar la confiabilidad de los instrumentos se utilizé la
técnica de opinion de expertos y el informe de juicio de expertos de las

variables de estudio. Se empleo la técnica de encuesta y el cuestionario, con
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preguntas tipo Escala de Likert, para recopilar datos.

El Alpha de Cronbach se utiliz6 para evaluar la confiabilidad de los
instrumentos. Los resultados de la encuesta permitieron concluir que el
acompafamiento pedagogico y las competencias docentes influyen
significativamente en el aprendizaje significativo en las instituciones
educativas de Lince en el afio 2018, confirmado por el estadigrafo de
Nagelkerke, que comprob6 que la eficacia predictiva de la probabilidad de
ocurrencia de las categorias de la variable dependiente es del 15,2%. Este
estudio de investigacion proporciona informacioén valiosa sobre la influencia del
apoyo pedagdgico y las competencias docentes en el aprendizaje significativo

en las instituciones educativas.

Los hallazgos del estudio se pueden utilizar para informar las politicas y
practicas educativas destinadas a mejorar la calidad de la ensefianza y los
resultados del aprendizaje de los estudiantes. Si bien el estudio no menciona
explicitamente la agroecologia, es posible que los principios de la agroecologia
puedan ser aplicados en el contexto de la practica docente para promover
resultados de aprendizaje significativos. Por ejemplo, los principios de la
agroecologia podrian utilizarse para disefiar actividades de aprendizaje que
promuevan el pensamiento critico y la resolucién de problemas relacionados
con la agricultura y los sistemas alimentarios sostenibles. Ademas, los
hallazgos del estudio sobre la importancia del acompafiamiento pedagdgico y
las competencias docentes podrian aplicarse al desarrollo de practicas
docentes centradas en la agroecologia que promuevan resultados de

aprendizaje significativos.

El estudio presentado se vincula con mi propuesta doctoral que tributa en ser
una fuente de informacién valiosa para los docentes de las escuelas
pertenecientes al NER11,que deseen mejorar su practica y el aprendizaje de

sus estudiantes de primaria y si bien el estudio no menciona explicitamente la
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agroecologia, es posible que los principios de la agroecologia puedan ser
aplicados en el contexto de la practica docente y de los entornos educativos
inclusivos para promover resultados de aprendizaje significativos donde las
actividades de aprendizaje promuevan el pensamiento critico y la resolucion
de problemas relacionados con todas las areas curriculares de educacién

primaria.

Dentro de este marco internacional, se expone el trabajo de investigacion
doctoral de Boeckmann (2017): “Agroecologia y la produccién agroecologica
integrada y sostenible (pais)”. El objetivo de este estudio, fue analizar el
impacto del modelo PAIS en el estado de Pernambuco, Brasil, en relacién con
el enfoque agroecoldgico. Para lograrlo, se utilizaron técnicas cualitativas
como investigacion bibliografica, documental, de campo y seguimiento sobre
el terreno. En esta investigacion adopto una tendencia mas cualitativa que
esta directamente relacionada con el esfuerzo por mantener una perspectiva
critica, al mismo tiempo se utilizaron datos cuantitativos complementarios para

fijar con precision algunas cuestiones relevantes.

La presente investigacion demostré que a pesar de usar el término
agroecologia, no cumple con los principios de la Agroecologia. Ademas, se
destaca que el modelo pais no considera las dimensiones ecoldgica y técnico-
agrondmica, socioeconémica Yy cultural, y sociopolitica, que son
fundamentales para la Agroecologia. Los resultados obtenidos en la
experiencia de investigacion contribuyen significativamente al avance y
desarrollo de mi estudio, por su valiosa contribucién al conocimiento existente
en el campo de la agroecologia y pueden ser empleados para mejorar la
comprension de los fendmenos estudiados en el contexto de las escuelas
rurales ubicadas en el N11. Ademas, estos resultados pueden ser base para
futuras investigaciones permitiendo una mayor profundizacion en el

conocimiento en cuanto a la vinculacion de la agroecologia en la praxis
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docente, asi como en su formacion como en la adquisicion de aprendizajes

significativos para los estudiantes de 1°™ a 6 grado de educacién primaria.

Un estudio doctoral adicional relevante en el ambito mundial, es el realizado
por Del Toro (2016) que lleva por nombre: “Cultivando la educacion
agroecologica en la zona metropolitana de Guadalajara: un andlisis
participativo y desde la educacion popular ambiental”. La presente
investigacion se encuentra enmarcada dentro de la perspectiva de la teoria
critica, con el matiz propio del pensamiento critico latinoamericano, en el
campo del conocimiento que representa la Educacién Popular Ambiental
(EPA). La investigacion se realizd con representantes de tres (3) colectivos
gue llevan a cabo practicas educativas relacionadas con la agroecologia en la
ZMG. El numero de grupos responde a la relacion entre los tiempos y
demandas del programa de doctorado, por un lado, y el nivel de profundidad
gue se pretende alcanzar con cada uno de ellos, de acuerdo con los objetivos

y propésitos planteados para el proyecto doctoral.

Para la realizacion de la investigacion, se utilizaron tres técnicas para la
obtencién de datos: Entrevistas semi-estructuradas, Sesiones grupales,
Sistematizacion participativa, desarrollandose en cinco etapas: Mapeo e
identificacion del equipo de trabajo, Constitucion del equipo base y planeacion,
Desarrollo de modelos-guias iniciales, Recuperacion de la informacioén sobre
las préacticas educativas, Andlisis participativo inicial de la informacion

obtenida, Cierre del proceso de IAP.

Dentro de los hallazgos arrojados, el estudio generé un marco interpretativo
para el analisis de procesos educativos agroecologicos, asi como
conocimientos y aportes tedrico-conceptuales transdiciplinarios aplicados a
una praxis educativa transformada y transformadora. Reconociendo a la
agroecologia como una alternativa que permite hacer frente al modelo
dominante de ser y estar en el mundo, de igual forma el estudio contribuyo a

un espacio de diadlogo con colectivos agroecoldgicos en la ZMG para analizar
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criticamente las préacticas educativas que llevan a cabo, teniendo como

referente tedrico la Educacion Popular Ambiental.

Se seguira un marco interpretativo para el analisis de educacion en
agroecologia, enfocada en lograr el saber reflexivo, el pensamiento complejo
y el aprendizaje transformador. Ademas, se busca incidir en la cultura escolar
y comunitaria, descubrir procesos de investigacion y la siembra en el enfoque
agroecologico. Se construyd0 un espacio de dialogo con colectivos
agroecoldgicos en la ZMG para analizar criticamente las practicas educativas
que llevan a cabo, teniendo como referencia tedrica la Educacion Popular
Ambiental. Esto se hizo reconociendo a la agroecologia como una alternativa
gue permite hacer frente dominante al modelo de ser y estar en el mundo, en

el contexto actual de crisis de civilizacion.

Es de considerar que los hallazgos de este estudio pueden contribuir con mi
investigacion, al reflexionar sobre las diversas arista de la agroecologia como
fundamento en las ciencias, el cual puede ser enfoque educativo en el
asentamiento del aprendizaje significativo de los estudiantes en el caso
particular de las escuelas del NER11. De alli se desprende un enfoque
participativo y transdisciplinario en consonancia con los propdsitos de mi
investigacion al involucrar a los actores educativos en el proceso de
mejoramiento de la praxis educativa tomando en cuenta aspectos como la

nutricion, salud, produccién y medio ambiente.

Otra investigacion relevante en el contexto global, es la de Llerena (2015),
quien llevd a cabo un trabajo Doctoral titulado: “Agroecologia Escolar’,
realizado en la Universidad Autonoma de Barcelona, Espafia. El trabajo desde
el punto de vista procedimental cientifico adopta el enfoque metodolégico de
bricolaje la cual permiti6 acercarse a un fenomeno complejo como es la
agroecologia escolar, y su reconstruccion con fines didacticos. Una
particularidad de interés que develd el estudio, es que por la metodologia se

basa en la busqueda de la comprension de la agroecologia en primer lugar y
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después la definicién del nuevo campo y su dialogo con otras propuestas.
Como una contribucién al conocimiento, la investigadora enfatiz6 en el analisis
de narrativas valorativas de una experiencia de seis meses de un grupo de

personas que se incorporaron a la experiencia local de agroecologia escolar.

El trabajo antes descrito aporto elementos tedricos, por lo que la investigacion
podria servir de encuadre para la ensefianza y el aprendizaje en entornos
inclusivos donde la agroecologia sea implementada estrechamente no solo
con los estudiantes, sino con sus familias y dar paso a procesos de innovacion
cognitiva, tecnoldgica y social, donde el contexto comunitario sea el articulador
de procesos de aprendizajes significativos. Se estima adicionalmente que este
aporte investigativo resultdé interesante, por cuanto se evidencia que el
aprendizaje y el intercambio de saberes favorece la formacion practica en el
desarrollo de competencias desde los d&mbitos de la agroecologia, valiosa
oportunidad de impulsar procesos de ensefianza aprendizaje en la comunidad

estudiantil en apoyo a los proyectos agroecolégicos escolares.

Al respecto, esta investigacion constituye un aditamento importante dentro del
proceso transformador que se pretende, debido a que es un campo de accion
e investigacion educativa que se puntualiza a partir de una transposiciéon
pedagogia de la agroecologia, tomando la concepcién en base a las diferentes
dimensiones que engloba y epistemologias que lo conforman, y que es muy
valiosa por proveer un marco teorico que previsiblemente acogera numerosos
desarrollos practicos en un futuro de los estudiantes de las instituciones del
ndcleo rural N.011.

En el contexto nacional, destaca la tesis doctoral de Rivero (2019),
denominada: "Aproximacion a la construccion del saber pedagogico del
docente venezolano en el marco de la educacion inclusiva”, de la Universidad
pedagogica experimental Libertador instituto pedagogico de caracas. Los
objetivos de la investigacion apuntan a despertar el interés por indagar, desde

lavoz del propio docente la construccion de su Saber Pedagdgico sobre
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la Educacién Inclusiva, y de esta manera caracterizarlo e identificar las
interacciones en su proceso de construccién, asi como la relevancia de la

formacion universitaria en dicho proceso.

La metodologia aplicada es de caracter cualitativo, apoyada por la
fenomenologia y el interpretativismo, desde el método de la teoria
fundamentada, las técnicas utilizadas se enmarcaron en la entrevista, el
Método de Comparacion Constante (Glaser y Strauss, 1967) y la herramienta
del ATLAS-ti©. Las reflexiones de esta investigacion arrojaron el analisis, e
interpretacion del discurso de los docentes en la construccion del Saber
Pedagogico en un espacio escolar con caracteristicas inclusivas permeado
por lo vivido, con fuertes influencias de lo sentido y en menor proporciéon por
lo conocido; para el maestro su punto de referencia es él “Si Mismo”, su

manera de actuar estd marcada por la necesidad que genera el otro en el aula.

Este prisma de reflexiones puede ser una rafaga de experiencias que tributen
en mi investigacion, partiendo de la vinculacién con el accionar docente en la
busqueda de la calidad educativa relacionada con las demandas del siglo XXI.
Las instituciones del Nerll, no escapan a las exigencias de contar con
docentes bien formados que asuman una actitud reflexiva, para cubrir las
expectativas académicas de los estudiantes que requieran mas atencion en
aras de aprehender siendo debilidades una oportunidad para adquirir
aprendizajes significativos en los entornos naturales de la institucion y
comunidad.

En el mismo orden, Reyes (2020), en su trabajo doctoral: La Gestion del
Conocimiento Agroecoldgico en el contexto de la educacion universitaria,
adquiere una connotada preponderancia sobre todo si la abordamos desde
una perspectiva fenomenoldgica. La presente investigacién tiene como
directriz develar los significados que le confieren los Docentes a la Gestion del
Conocimiento Agroecologico desde la Universidad Nacional Experimental
Simon Rodriguez Nucleo San Carlos. Para la consecucion de este propésito,
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abord6 el estudio bajo el enfoque cualitativo cimentado en el paradigma
interpretativo, sustentado en la corriente epistemoldgica del construccionismo
social y una ontologia relativista intersubjetiva, con una plataforma basada en

el método, fenomenoldgico con apoyo de la hermenéutica.

La investigacion se desarrolld6 en momentos procedimentales tales como:
acercamiento al objeto de estudio, seleccion de material que fundamenten el
estudio, camino metodolégico a trafagar, seleccion de los informantes clave,
caminos técnicos para recabar y analizar la informacién, aportes al
conocimiento. Se usé de la técnica de la entrevista en profundidad para la
recoleccion de la informacion, la cual se le aplicé a los Docentes que laboran

en dicho instituto de educacion universitaria.

La informacion aportada por los informantes clave a través de sus
construcciones linguisticas orales, se transcribieron, se categorizd, acromatizo
y codificé; luego se procedié a triangular la informacion constituyendo asi un
sistema creador, innovador, productor y formador de los nuevos profesionales,
saberes y haceres. Todo ello, me inspird a generar un constructo teérico sobre
las sobre la Gestion del Conocimiento Agroecoldgico desde la Universidad: un

Constructo Tedrico Fenomenoldgico.

Los hallazgos obtenidos a través del estudio apunta a la transformacion de
conciencia en los estudiantes, docentes y comunidad educativa del lugar y que
ellos promuevan un manejo sustentable de los recursos naturales y permita
valorar la biodiversidad, teniendo una vinculacion directa con la investigacion
propuesta, puesto que el mismo aporta variables que permiten vincular los
procesos de participacién social, siendo el caso las instituciones educativas
del NER11.

En este orden de ideas, es referente de gran utilidad para el desarrollo teérico
gue se presenta en la investigacion doctoral, entendiendo que el tema central

de la agroecologia posibilita un estudio se saberes que facilitan aprendizajes
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significativos y funcionales, al suscitar la adquisicibn de conocimientos
conceptuales, procedimentales, pero sobre todo en el desarrollo de valores y
actitudes que se estima genere en mediano plazo el desarrollo integral de los
involucrados, permitiendo ademas el uso de aproximaciones metodologicas
innovadoras en la ensefianza que apunten a favorecer la cooperacién en el

trabajo colaborativo de toda la comunidad educativa.

A nivel regional se muestra el destacado trabajo de Navarro (2017), creacion
intelectual titulada: “La sensibilizacion ambiental desde la convivencia como
accion, transformadora para la comunidad de aprendizaje de la Universidad
Deportiva del Sur, San Carlos estado Cojedes”. Tuvo como propoésito general
promover la sensibilizacion ambiental desde la convivencia en los actores
sociales de las comunidades de aprendizaje de la Universidad Deportiva del
Sur. El paradigma desde el cual construyd la investigacion es el socio critico,
empleando el método de la investigacibn accion participativa. Para la
recoleccion de la informacion empled la entrevista semi- estructurada y grupo
focal, la categorizacién la realizé del procedimiento de codificacion abierta,

axial y selectiva.

El analisis e interpretacion de la informacién cualitativa fue a través del
programa computacional Atlas ti, la validacion fue por medio de la
triangulacion por teorias e interdisciplinaria, lo que le permitié posteriormente
desarrollar un plan de accion integrador que involucro el colectivo del campus
universitario. Entre los principales hallazgos a los que lleg6 esta: se evidencio
la necesidad de fomentar la apropiacion de valores ambientales desde la
educacion universitaria en los futuros profesionales y las estrategias
educativas y acciones transformadoras implementadas generaron actitudes
de respeto y cuido al campus universitario, configurando personas
sensibilizadas con conciencia y valores tales como: convivencia, solidaridad y

responsabilidad.
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La investigacion consultada y la tesis propuesta estdn estrechamente
relacionadas debido a su preocupacion en la sensibilizacion ambiental desde
los fundamentos agroecologicos en los actores sociales y suscitando el
desarrollo de la praxis docente en los entornos inclusivos en la instituciones
del nacleo rural 11, con la intencionalidad de promover y adquirir aprendizajes
significativos y formar personas con valores, criterios y actitudes implicando
en el accionar a la comunidad en la cimentacion de un espacio inclusivo de
saberes, experimentacion, reflexion-accion, y formacién en torno a la practica
agroecologica potenciando la transformacion social desde adentro hacia
afuera y supone un contexto de aprendizaje donde se quiere desarrollar un
espacio de estrategias y metodologias de aprendizaje significativo,
potencialmente inclusivo que generen acciones constructivistas en

vinculacién con las areas de aprendizaje del curriculo basico nacional.

2.2 Bases Legales

Entre los instrumentos juridicos que fundamentan la presente investigacion,
se encuentran en primer lugar, la Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuela, la Ley Organica de Educacion, la Ley Organica de Proteccion del
Nifio, Nifia y Adolescente (LOPNNA), Ley Organica del Ambiente, Ley para
las Personas con Discapacidad, Programa Manos a la Siembra, Resolucion
2005 y Plan de la Patria. En tal sentido, esta investigacion se encuentra
sustentada por leyes y decretos de Venezuela que contemplan normas e

informacién importante relacionada con el tema de investigacion.

En Venezuela se ha tomado medidas para promover la inclusion y la equidad
en la educacion a traves de su legislacion, adoptado en la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela los siguientes articulados:

Articulo 81. Toda persona con discapacidad o necesidades

especiales tiene derecho al ejercicio pleno y autbnomo de sus

capacidades y a su integracién familiar y comunitaria. El Estado,

con la participacion solidaria de las familias y la sociedad, les
garantizara el respeto a su dignidad humana, la equiparacion de
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oportunidades, condiciones laborales satisfactorias, y promueve
su formacion, capacitacion y acceso al empleo....(p.20)

Desde mi percepcion el presente articulo, destaca la importancia de generar
oportunidades de empleo y condiciones de trabajo dignas para las personas
con discapacidad o que presenten necesidades educativas especiales a fin de
ser incluidos en todos los beneficios que otorga la ley. Entre tanto, el Estado
es el encargado de velar por que las familias y la sociedad en conjunto
respeten su dignidad humana, igualdad de oportunidades, condiciones de
trabajo satisfactorias y promueve su educacion y empleo. Asi mismo, dentro

de este marco legal se expresa en el:

Articulo 103. Toda persona tiene derecho a una educacién
integral, de calidad, permanente, en igualdad de condiciones y
oportunidades, sin mas limitaciones que las derivadas de sus
aptitudes, vocacion y aspiraciones...La ley garantizara igual
atencion a las personas con necesidades especiales o con
discapacidad y a quienes se encuentren privados de su libertad
0 carezcan de condiciones basicas para su incorporacion y
permanencia en el sistema educativo. (p.26)

En este sentido es el Estado que debe garantizar este derecho y asumirlo
como una funcién indeclinable y de maximo interés en todos sus niveles y
modalidades. La educacion es un servicio publico y esta fundamentada en el

respeto a todas las corrientes del pensamiento.

A tal razén cavilo que la relevancia que aportan éstos articulos de la
Constitucion con la presente investigacion, se fundamentan principalmente
en que todo ser humano tiene el derecho de gozar de una educacién abierta,
gratuita, democrética, participativa y que permita el crecimiento del
conocimiento a través de instituciones educativas especialmente las que se
encuentran en el Nerll, brindando su desarrollo arménico, integral desde la
educaciéon primaria para el desarrollo cognitivo, emocional, en habilidades,
valores, capacidades de aprendizaje, habitos, actitudes de respeto, creatividad
y responsabilidad del nifio y nifia.
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El sistema educativo venezolano garantiza el derecho a la educacion mediante
la Ley Organica de Educacién (2.009), reconociendo el acceso al sistema
educativo de la poblacion para su aprendizaje a lo largo de la vida y a la
educacion de las personas con necesidades educativas o discapacidad,
creando condiciones y oportunidades como lo manifiesta el articulo 6 en sus
diferentes literales:

El Estado, a través de los érganos nacionales con competencia
en materia Educativa, ejercera la rectoria en el Sistema
Educativo. En consecuencia, Garantiza;

a. El derecho pleno a una educacion integral, permanente,
continua y de calidad para todos y todas con equidad de género
en igualdad de condiciones y oportunidades, derechos y
deberes...

c. El acceso al Sistema Educativo a las personas con
necesidades educativas o con discapacidad, mediante la
creacion de condiciones y oportunidades...(p.3)

Es de importancia mencionar, que la ley refleja las modalidades en el sistema
educativo comprendiendo niveles educativos que responderan los
requerimientos especificos de formacién y atencion a particularidades
personales y/o contextuales, permanentes o temporales de los estudiantes. El

articulo 26 en su génesis describe:

Las modalidades del Sistema Educativo son variantes
educativas para la atencibn de las personas que por sus
caracteristicas y condiciones especificas de su desarrollo
integral, cultural, étnico, linglistico y otras, requieren
adaptaciones curriculares de forma permanente o temporal con
el fin de responder a las exigencias de los diferentes niveles
educativos. Son modalidades: La educacién especial... (p.12)

Los anteriores articulos de la Ley Organica de Educacién permiten claramente
resaltar la relacién que existe con este estudio, por cuanto se distingue la
importancia del acceso a la educaciéon a las personas con necesidades
educativas o con discapacidad y el desarrollo acciones, politicas y estrategia
pedagogicas como canales para el desarrollo educativo, moral, social,
intelectual y emocional del nifio y nifia, al estimularlo desde su nacimiento y

que le permitird adquirir habilidades, habitos, valores, asi como realizar
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adaptaciones curriculares y actitudes necesarias en su desempeifo personal y
social en la vida en el tiempo y obteniendo certificacion de estudios de acuerdo

a la ley especial de educacién basica.

Venezuela se ha destacado por promulgar leyes que vayan de la mano con
las necesidades de la poblacion, garantizando proteger los derechos de los
nifios, nifias y adolescentes. A tales efectos, la Ley Organica para la
Proteccion del Nifio, Nifia y Adolescente (LOPNNA), fue decretada el 1 de abril
de 2000, sufriendo varias reformas desde su creacion siendo la mas reciente
en el afio 2015. Donde sus principios juridicos se basaron en los la Convencion
sobre los Derechos del Nifio. De alli pues, que en su articulado n.-61 se

contemple la:

Educacion de Nifios y Adolescentes con Necesidades
Especiales. El Estado debe garantizar modalidades, regimenes,
planes y programas de educacion especificos para los nifios y
adolescentes con necesidades especiales. Asimismo, debe
asegurar, con la actividad participacion de la sociedad, el disfrute
efectivo y pleno del derecho a la educacién y el acceso a los
servicios de educacion donde estos nifios y adolescentes. El
Estado debe asegurar recursos financieros suficientes que
permitan cumplir esta obligacion.(p.12)

La relevancia que aporta este articulo a la presente investigacién, se establece
en el derecho que tienen los nifios y nifias de disfrutar de una educacién que
les permita aprender a través de un proceso constructivo e integrado en lo
afectivo, lo ladico y la inteligencia, a fin de garantizar su desarrollo integral,
mediante el desarrollo de sus potencialidades y el pleno ejercicio de sus
derechos como persona en formacién y convivencia escolar, atendiendo a la

diversidad e interculturalidad y cuya columna es la educacion inicial.

Dentro de este orden de ideas la jurisprudencia en Venezuela también ha
establecido dentro de la politica del desarrollo integral de la nacién, los
principios rectores para la conservacion, defensa y mejora del medio ambiente
mediante la Ley Organica del Ambiente (2.007), la cual enfatiza la importancia

de la participacion ciudadana en la gestion ambiental, como aspecto clave de
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la corresponsabilidad en la gestion del medio ambiente, en el marco del
desarrollo sostenible. En torno a esto en el articulo 3 se desprende que el:
...Ambiente: Conjunto o sistema de elementos de naturaleza
fisica, quimica, biolégica o socio cultural, en constante dindmica
por la accibn humana o natural, que rige y condiciona la
existencia de los seres humanos y demas organismos vivos, que
interactlan permanentemente en un espacio y tiempo
determinado.
Educacién ambiental: Proceso continuo, interactivo e integrador,
mediante el cual el ser humano adquiere conocimientos y
experiencias, los comprende y analiza, los internaliza y los
traduce en comportamientos, valores y actitudes que lo preparen

para participar protagénicamente en la gestién del ambiente y el
desarrollo sustentable. (p.2)

Debe sefalarse por otra parte, que esta ley contemplan todas las normativas
relacionadas para la preservacion y uso racional de los recursos naturales en
consonancia con la educacion ambiental desde las primeras etapas de
educacion, ejemplo de ello se vislumbra en el articulo 35:

Los lineamientos para la educacién ambiental son:

...Incorporar una signatura en materia ambiental, con caracter
obligatorio, como constitutivo del pensum en todos los niveles y
modalidades del sistema educativo bolivariano, dentro del
continuo proceso de desarrollo humano, con el propésito de
formar ciudadanos y ciudadanas ambientalmente responsables,
garantes del patrimonio natural y sociocultural en el marco del
desarrollo sustentable.(p.4)

En los anteriores articulados de la Ley del Ambiente, se plasma claramente el
concepto de Educacion Ambiental, sus objetivos, importancia e impactos
sociales, morales y culturales que genera en el individuo, al tomar consciencia
de su ambiente y conservacion, y fin principal de esta propuesta de estudio, al
permitir que los docentes y los estudiantes de las instituciones del NER 11,
disfruten y conozcan legislativamente el reglamento que ampara el cuido y

preservacion del ambiente bajo los principio agroecolégicos.

No obstante, la autora de la investigacion considera que aun falta

concienciacion y sensibilizacion ciudadana, fortalecimiento institucional en el
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cuido ambiental, mejoramiento de los procesos participativos, los cuales
deben ser abiertos, democraticos, equilibbrados y promocion de la
corresponsabilidad en el proceso de desarrollo sustentable, aspecto que
puede lograrse desde la educacion, la cual debe estar orientada al desarrollo
pleno de la personalidad para el disfrute de una existencia en el marco de la
dignidad y con conciencia de participacion ciudadana.

En este sentido se comprende que todos los educando tienen el derecho de
disfrutar, cuidar y proteger el ambiente, sin embargo se ha notado con
preocupacion que no todos los escolares tienen la capacidad fisica y cognitiva
de apreciar las multiples bondades que ofrece la naturaleza, tal situacién ha
sido prevista por el marco juridico venezolano con la promulgacion de la Ley
para las Personas con Discapacidad (2007). Dandole el sentido valor a la
diversidad en el reconocimiento de su condicion de cualquier tipo alteraciones
de la integracion y la capacidad cognoscitiva. Y es precisamente en el

siguiente articulo que establece:

Articulo 6. Son todas aquellas personas que por causas
congénitas o adquiridas presenten alguna disfuncién o ausencia
de sus capacidades de orden fisico, mental, intelectual, sensorial
0 combinaciones de ellas; de caracter temporal, permanente o
intermitente, que al interactuar con diversas barreras le
impliquen desventajas que dificultan o impidan su participacion,
inclusién e integracion a la vida familiar y social, asi como el
ejercicio pleno de sus derechos humanos en igualdad de
condiciones con los deméas.(p.2)

En atencién a la problematica que enfrentan cotidianamente los entornos
escolares por su condicion “especial”’ los estudiantes, se observa en muchos
casos la desercion de la institucion privando al nifio del mundo integrador que
es la escuela. Tal situacion, es contemplada en el articulo 16, donde se
prioriza que “toda persona con discapacidad tiene derecho a asistir a una
institucion o centro educativo para obtener educacion, formacion o

capacitacion”.
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Esta ley destaca con vital importancia en los articulados mencionados que es
la discapacidad y los sujetos con tales caracteristicas, los cuales muestran
dificultades mayores que las del resto de las personas para acceder a los
aprendizajes que le corresponden de acuerdo a su edad o curso. De igual
forma sefiala los tipos de discapacidad definidos como Retardo Mental,
Talento superior, Dificultades de Aprendizaje, Trastornos de lenguaje,
Trastornos de personalidad, Deficiencias visuales, Deficiencias auditivas,
Impedimentos motores, Impedimentos multiples, que pueden poseer las
personas y que requieren del estado la garantia de sus derechos, asi como

proveer las condiciones y previsiones en su atencién integral temprana.

El contenido planteado en los articulados, reviste relevancia en la investigacion
porque genera respuestas a las necesidades educativas, y persigue el
desarrollo pleno de los estudiantes con necesidades educativas especiales, a

través de un proceso pedagdgico integral, sistematico, permanente y continuo.

Ahora bien, estas personas no pudieran de forma integral disfrutar los entornos
naturales al no contemplarse una ordenanza macro dentro de las politicas; hay
sin embargo un modelo ecosocialista configurado en el Plan de la Patria (2019-
2025), que apunta al Gran Objetivo Historico N° 5: “contribuir con la
preservacion de la vida en el planeta y la salvacién de la especie humana”.

De este modo los principios que orientan la elaboracion de este Plan de indole
colectivo, inclusivo y popular, reorientan la vision sistémica nacional, basados
en el respeto a los derechos de la Madre Tierra y el buen vivir del pueblo

venezolano.

De lo planteado en el plan de la patria en su objetivo cinco se desprende la
relevancia para esta investigacién en cuanto que existe una vinculacion, entre
los fundamentos agroecoldgicos porque se busca el respeto y cuido por el
ambiente, asi como, ser un medio que brinde a la comunidad y sus integrantes,
recursos para su sostenibilidad, con un disfrute arménico del ambiente, que a

Su vez genera un impacto social y educativo en quienes lo desarrollan.

33



Otro aspecto de importancia, que regula o norma la integracion de los
estudiantes en los diferentes entornos educativos y naturales se ven
protegidos por la Resolucion N° 2005, de fecha 02 de diciembre de 1996.
Donde el Ministerio de Educacion. Instituye los criterios para la integracion
escolar de la poblacion con necesidades educativas especiales. Se plasma en
el articulo 3°, que los planteles educativos oficiales y privados de los diferentes
niveles y modalidades del sistema educativo deben cumplir con ciertos

requisitos para su legalizacién y funcionamiento.

De la mano al articulo anterior, se deben realizar adaptaciones curriculares
porque en lo esencial la Educacién Especial no genera un curriculo paralelo
sino que se asume el curriculo de Educacion Inicial y Primaria, de la educacion
basica regular, asi como el previsto para otros niveles y modalidades,
realizando las adaptaciones curriculares necesarias. En tal sentido el Articulo
4°, sefiala que “el Ministerio de Educaciéon desarrollara cursos, talleres de
actualizacion y eventos de caracter cientifico-pedagogico para el

mejoramiento profesional”.

De lo establecido en los articulados anteriores, se desprende que el Ministerio
de Educacion como 6érgano rector en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
debe garantizar la intervencion educativa, la capacitacion docente,
adaptaciones curriculares para facilitar la integracion social y educativa de
todos los educandos, con independencia de sus capacidades sensoriales,

intelectuales o fisicas y sus diferentes estilos de aprendizaje.

Por (ltimo es conveniente acotar, la Resolucién N°024, decretada por el
Ministerio de Educacién con el “Programa Todas las Manos a la Siembra”, el
15 abril de 2009. En el que se adosan, un conjunto de orientaciones para ser
aplicados en las instituciones educativas de todo el pais en areas de fortalecer

la produccién de alimentos desde lo enddégeno bajo los principios
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agroecoldgicos en colaboracion con las comunidades. De modo que, en el
articulo 2:

Se propendera a la incorporacion de los contenidos referentes a
la agroecologia en el desarrollo curricular, dentro del eje
integrador ambiente y salud integral, donde la agroecologia debe
formar parte de los procesos de aprendizaje en el Sistema
Educativo Venezolano, desde la educacion inicial hasta la
secundaria, al efecto el Ministerio del Poder Popular para la
Educacion elaborard la propuesta que desarrollara dichos
contenidos.(p.2)

Del articulo procedente del “Programa todas las Manos a la Siembra”, se
plasma claramente la vigencia de la tierra mediante el huerto no solo para
sembrar rubros, si no también sembrar valores en armonia con la naturaleza
incorporando el enfoque agroecolégico a los contenidos y préacticas
pedagogicas en el curriculo basico nacional desde inicial hasta universitaria,
conteniendo las modalidades de educaciéon donde se incluye la educacién
especial. De igual forma estos articulados incentivan a la cultura de los valores
eco-ambientales en funcion didactica-pedagbgica a toda la comunidad

escolar-comunitaria, fomentando el desarrollo endégeno de la regién.

2.3 Estado del Arte

Bajo el hilo conductor de este apartado se mostrara la revision y andlisis critico
de la literatura existente sobre diversos temas para el analisis critico de los
conocimientos acumulados o indagacion por nuevos sentidos, los vacios y las

limitaciones de la presente investigacion.

2.3.1. Vertientes del fundamento agroecolégico

La agroecologia es un campo relativamente nuevo segin Wezel, Bellon, Dor,
Francis, Vallod y David (2009), que se confirmé como una ciencia a partir de
1930. Surgié como respuesta a los efectos negativos de la agricultura
convencional en el medio ambiente y la sociedad en las décadas de 1970 y

1980. La agroecologia puede haber surgido como una contrapropuesta a la
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Revolucién Verde (RV) (Wezel, 2009: 2), en la configuracion de adecuar los

agroecosistemas y las consecuencias de la agricultura intensiva.

En primer lugar, la agroecologia es un concepto amplio y complejo que puede
entenderse de diferentes maneras, convirtiéndola en un "objeto frontera" u
"objeto poliédrico”, como diria Wenger (2001). La agroecologia también es un
"campo”, segun la definicién de Bourdieu y Kauf (1995) o Gonzéalez-Gaudiano
(2006), ya que hay muchas definiciones diferentes sobre el concepto, tanto
sociales como cientificas. Segun la Ley N° 19717 de Uruguay, la agroecologia
es "la aplicacion de conceptosy ecoldgicos al disefio, desarrollo y principios
manejo de ecosistemas agricolas sostenibles". Es importante destacar que la
agroecologia es "el estudio de la relacién entre los cultivos agricolas y el
medio" (Glossary of Statistical Terms on-line de la OECD, 2001-2003), una
terminologia de apreciacion muy general, donde se puede ir abriendo un

camino mas profundo en cuanto a su significancia cientifica.

De acuerdo con Hecht (1997), Gliessman promovio el enfoque agroecoldgico
a través de sus investigaciones para equilibrar la agricultura que se
industrializ6 debido al uso excesivo de agroquimicos y la pérdida de sus
componentes biodticos. Otros autores creen que la agroecologia se opone al
paradigma positivista de la ciencia, como lo sefiala Pretty (1994:38): "es solo
una de muchas maneras de describir el mundo" (Kuhn 1962; Feyerabend
1975; Habermas 1987; Giddens 987; Rorty 1989; Upoff 1992). Segin Bawden
(1991), "es hora de abandonar el viejo paradigma del positivismo para la
ciencia y adoptar las nuevas alternativas". Este paradigma positivista que
subyace en la agricultura industrial prioriza la eficiencia y la productividad por

encima de las preocupaciones ambientales y sociales.

Otros autores sefialan que las ciencias ambientales estan demarcadas por el
trabajo que vincula los ecosistemas con los conocimientos de forma paralela,
siendo interrelaciones complejas, dinamicas y constantes (Angel, 1993; 1995
y 1996; Carrizosa, 2001). En este orden de ideas para Altieri (2010:10), la
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agroecologia es “...un marco tedrico cuyo fin es analizar los procesos
agricolas de una manera interdisciplinaria”. Se plantea, una idea mas amplia
de la agroecologia, ir mas alla del uso de practicas alternativas y desarrollar
agroecosistemas con minima dependencia de agroquimicos y subsidios
energéticos. Cabe destacar que Escobar y Espinosa (2002), han sefialado que
la agroecologia es una disciplina tedrico — practica que va mas alla de observar
los componentes e interacciones de un agroecosistemas, destaca las
interrelaciones entre sus componentes y la dinamica compleja de los procesos

ecolégicos.

La agencia de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Alimentaciéon y
la Agricultura (FAO) define agroecologia como:

Agroecologia es la ciencia consistente en aplicar conceptos y
principios ecol6gicos para gestionar las interacciones entre las
plantas, los animales, los seres humanos y el medio ambiente
en pos de la seguridad alimentaria y la nutricion.(p.1)

La agroecologia es un campo transdisciplinario que se ha formado
histéricamente a partir de la fusion de diversas disciplinas cientificas, tanto del
campo de las ciencias experimentales como de las ciencias sociales. Segun
Morin, la agroecologia es una transdisciplina porque integra conocimientos de
distintas disciplinas para abordar problemas complejos, Wezel y David (2012)
y Sevilla Guzman (2010), explican que la agroecologia ha sido integrada por
multiples disciplinas, incluyendo la agronomia, la ecologia, la sociologia, la

economia y la filosofia, para conformar su caracter transdisciplinario.

Es necesario concienciar sobre los dafios causados en el presente y futuro
inmediato de practicas agricolas tecnificadas, al sefialar Altieri (2005:10), la
agroecologia es “la base cientifica para una agricultura alternativa”, actividad
gue doto a las comunidades pluriculturales de los recursos alimentarios de
todo tipo para el mantenimiento de sus pueblos. La agroecologia ha propuesto
la convergencia de diferentes disciplinas para lograr la seguridad y soberania

alimentaria, convirtiéendose en un campo transdisciplinario.
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En este recorrido, la agroecologia como una disciplina cientifica surge para
comprender los procesos ecolégicos que subyacen a los sistemas agricolas y
reflejan las diversas interacciones existentes entre las plantas, los animales,
los seres humanos y el medio ambiente. Entorno a esto Vandermeer (1989)
citado por Altieri (2010:69), refiere que “la agroecologia enfatiza las
interrelaciones entre sus componentes y la dinamica compleja de los procesos
ecolégicos”, convoca una tesitura unidimensional de los agroecosistemas (su
genética, edafologia y otros) para abordar un entendimiento de los niveles

ecolégicos y sociales de coevolucion.

De acuerdo con Monje citado por Camejo (2018:89), “la Agroecologia nace
en las agriculturas indigenas, campesinas, familiares o comunitarias que se
sumerge en principios ancestrales de valor cultural”, abonando el acervo de
manifestaciones de experiencias colectivas de la agricultura. La Agroecologia
es un paradigma que se encuentra en pleno proceso evolutivo y comparte con

otros campos de investigacion (Sarandén y Flores, 2014).

Altieri, (1999) al referirse a la agroecologia indica que:

La agroecologia surge como un nuevo campo de
conocimiento cientifico con diferentes implicaciones
epistemoldgicas, metodoldgicas y practicas; que delinean
una disciplina, y ayuda social, politica y éticamente a
resolver dicha probleméatica en el agro nacional. La
agroecologia pretende no solo la maximizacion de la
produccibn de un componente particular; sino la
optimizacion del agroecosistemas en lo econdémico, social
y ecolégico.(p.78)

En la opinion de Ledn (2012:32), la agroecologia es “la ciencia que estudia la
estructura y funcion de los agroecosistemas tanto desde el punto de vista de
sus interrelaciones ecologicas como culturales”, en las dimensiones
ecolbgica, técnica, socioeconomica y cultural.

Los sistemas agroecoldgicos se caracterizan por una serie de elementos
interdependientes que se relacionan entre si, que fueron elaborados por la

FAO (2018):“Los 10 elementos de la agroecologia. Guia para la transicion
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hacia sistemas alimentarios y agricolas sostenibles”, donde se menciona la
diversidad, las sinergias, la eficiencia, la resiliencia, el reciclaje, la creacion
conjunta y el intercambio de conocimientos con caracteristicas comunes de
estos sistemas, los valores humanos y sociales, la cultura y las tradiciones
alimentarias son aspectos contextuales que se deben tener en cuenta.

Sevilla Guzméan et al (2000), partiendo de su definicibn de agroecologia
articulada y compleja, proponen tres dimensiones para la agroecologia:

ecologica, socioeconémica y politica (ver la figura 2).

Ecolégica

Socioeconémica y
Politica

cultural

Figura 2: Dimensiones de la Agroecologia de Sevilla Guzman. (2000)

Este proceso interdisciplinario enfatiza los sistemas agricolas complejos en
los que las interacciones ecoldgicas y las sinergias entre sus componentes: la
ecoldgica guia la tecnologia para la sostenibilidad y en udltimo lugar las
transformaciones politicas para proteger el medio ambiente surgen de la

participacion social.

2.3.2. Agroecologia fundamento pedagogico

La agroecologia como base para la educacion se ha vinculado estrechamente
con el trabajo transformador y liberador de producir alimentos sostenibles,
sefala Martinez & Carballo, (2013), “la educacion ambiental en zonas rurales
debe ser préactica y llegar a la familia y la comunidad, y una ruta para lograrlo
es a través de la agroecologia”, el abordaje pedagdgico insta a formar

individuos de libre pensamiento, autocriticos y con herramientas para acceder
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al conocimiento sobre si mismos y sobre lo que los rodea. Al respecto y citando
a Freire H. (2014): "los niflos que crecen en contacto con la naturaleza tienen
sentimientos mas positivos sobre si mismos y los demas y, asimismo,
desarrollan un fuerte sentimiento de amor y armonia con el mundo” en

espacios escolares y comunitarios.

En el contexto de la educacion primaria, la agroecologia representa una
oportunidad para cultivar una comprension mas profunda de las relaciones
entre humanos y ecosistemas, y desarrollar habilidades practicas (Vazquez-
Toriz et al., 2021) para la produccion sostenible de alimentos. El fundamento
tedrico de la educacion agroecolégica en (Pinzon et al., 2023), escuelas
primarias radica en reconocer que la agricultura no es solo un proceso técnico
de produccion, sino una actividad socioecoldgica moldeada por la cultura, la
historia y la politica. Trinidad y Mares (2020:7), presentan en el campo de la
ensefanza desafios al sefalar que “la estrategia educativa ambiental
agroecologica logra que las acciones organizadas permitan forjar procesos de

cambio en la comunidad, la educacién como proceso social”.

Fundamento pedagogico que ha de ser organizada de forma reproductora o
transformadora, siendo susceptible de afectar el crecimiento integral y
equilibrio de las personas. Se destacada por otra parte, la intervencion
pedagdgica de Llenera (2015:124-125), donde:

...la agroecologia escolar promueve una praxis educativa que

representa también una aportacién sociocultural y critica a la

educacion para la sostenibilidad. La agroecologia escolar desde

la perspectiva de ser un punto de encuentro con saberes no

cientificos, locales, una recuperacion de cultura anterior
olvidada.

Cultura pedagogica que demanda de un nuevo modelo de desarrollo en el que
una nueva planificacion ambiental converja en un “nuevo enfoque educativo
para involucrar el paradigma agroecoldgico en proyectos agricolas” (Pitta y
Acevedo, 2019:5) Por esta razon, educadores han comenzado a incorporar

principios y practicas agroecoldgicas en sus planes de estudios (Parejo-Blanco
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et al., 2021) con el objetivo de crear experiencias de aprendizaje significativas

para sus escolares.

La inclusion de la pedagogia l6gica agroecolégica (Peano et al., 2020) es vital,
ya que proporciona informacién importante sobre la forma en que se produce,
comparte y aplica el conocimiento en la agricultura. La pedagogia
agroecologica se refiere a los principios y practicas educativas que subyacen
a la ensefanza y el aprendizaje de la agroecologia. (Educacion agroecolégica
para la soberania alimentaria: percepciones desde la educacién formal y...s/f).
Los enfoques pedagdgicos que implican el aprendizaje experimental, el
intercambio de conocimientos de agricultor a agricultor y los métodos de
investigacion  participativa ayudan en el desarrollo de préacticas
agroecologicas. Ademas, la pedagogia agroecoldgica enfatiza (Cheng et al.,
2022), la necesidad de un enfoque holistico que incorpore las dimensiones

sociales y culturales de la agricultura junto con las consideraciones ecolégicas.

De modo que, es otro aspecto a considerarse en la prevalencia en valores que
potencia la conexion con la naturaleza en los entornos educativo desde la
empatia y actitudes para una buena comunicacién. Siguiendo a Habermas
(2009:104):

...la subjetividad de la naturaleza, todavia encadenada, no

podra ser liberada hasta que la comunicacion de los hombres

entre si no se vea libre de dominio. S6lo cuando los hombres

comunicaran sin coacciones y cada uno pudiera reconocerse en

el otro, podria la especie humana reconocer a la naturaleza
COmo un sujeto.

Con la puesta en marcha del “programa todas las manos a la siembra” del
Ministerio de Educacién, estamos volviendo la mirada de praxis de la
Pedagogia del Oprimido de Freire (2005), se esta aplicando al movimiento
agroecologico en las escuelas, donde la teoria y la experiencia se apoyan para

dar sentido y direccion al movimiento.
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Otra perspectiva de la experiencia colectiva vivenciada por Llerena (Ob
cit,:125), enfatiza a "la agroecologia escolar como un contexto para aprender
ciencias, medio social, lengua y otras areas del saber escolar”, convirtiéndose
en el escenario perfecto de relaciones ecoldgicas y de atmosfera armoénica
para la tecnologia artesanal significativa, a través de las conexiones sociales
dadas en el entorno educativo. En Venezuela existe un creciente interés entre
los educadores por incorporar principios y practicas de la agroecologia en su

curriculo (Hernandez 2021)

Asi pues globalmente, a través de lo que he llamado “agroecologia
pedagogica” en la praxis docente, los maestros pueden abordar a los nifios y
nifas en los entornos educativos inclusivos, y represente no solo una
innovacion en los proceso de ensefianza de la educacién en Venezuela, si no
que recupere la soberania cognitiva en la interpretacion del contenido que el

docente ha de ensefar.

2.3.3. Practicas Agroecoldgicas

El enfoque agroecoldgico de la agricultura incluye el manejo integrado de
plagas, la fertilizacion orgéanica, la rotacién y asociacion de cultivos, el ciclo de
nutrientes, los policultivos, las cercas vivas, el manejo ecoldgico del suelo, la
proteccion de las fuentes de agua, la labranza minima y la incorporacion de
plantas nativas y el uso de la vegetacion circundante para mejorar la estructura
del paisaje y funcionalidad. (Kolmans & Vasquez, 1999).

Practica agroecoldgica Descripcién

Manejo integrado de plagas Implementacion 'y mejoramiento de précticas,
naturales como el control biolégico por medio de
enemigos naturales; y culturales como, rotacion-
asociacion de cultivos, entre otras que permitan
disminuir a umbrales econdmicos aceptables las
pérdidas generadas por plagas (S. Clavijo, 1993).

Incorporacion de materia Importancia y estrecha relacion con fertilidad del

orgénica suelo ha sido ampliamente reconocida por: mejorar
las condiciones fisicas, quimicas y biolégicas del
suelo (Sullivan, 2007)

Tabla 1. Practicas agroecolégicas y breve descripcion.
Fuente: Kolmans & Vasquez, 1999
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De forma muy explicita Hernandez y Monzote (2001: 19 -30), describe las
practicas agroecoldgicas:

-Barreras Vivas: Son realizadas con plantas vivas, su empleo tiene doble
objetivo evitar la erosion y obtener frutas. Su marco de siembra es de escasos
centimetros. Ejemplos: Barrera de pifia, Sabila, Cafa.

-Barreras Muertas: Se realizan con elementos sélidos que pueden ser
naturales o artificiales, temporales o permanentes. Ejemplos: Piedras, Muros,
Maderas, Barro.

-Abonos Orgénicos: Son todos los materiales de origen organico que pueden
ser trasformados y usados con fines agricolas. Aporta nutrientes a las plantas.
-Compostaje: Transformacion de los residuos organicos por accion de los
microorganismos a través de un proceso controlado donde el factor
temperatura, humedad y aireacién garantizan la producciéon de un abono
organico libre de fitotoxinas.

-Lombricultura: Transformacion de los residuos organicos por acciéon de las
lombrices y los microorganismos a través de un proceso controlado donde el
factor, humedad, alimentacién y dedicacibn del hombre garantiza la
produccién de un excelente abono orgéanico.

-Asociaciones de Cultivos: Conserva el suelo y hace un uso eficiente del
suelo, diversifica la produccion y mayor produccion de materia organica y
estimula la actividad microbiologica en la capa arable.

-Agro-Nivel: Se emplea para saber a qué distancia se deben colocar las lineas
o barreras en un area desnivelada, con ello se evita la erosion del suelo.
-Manejo Integrado de Plagas: Es un paso de transicion al Manejo
Agroecolégico donde se ponen en practica alternativas de control cultural,
control mecanico, control biolégico y pesticidas alternativos en pequefias
proporciones.

-Trampas de Colores: Estas se emplean para eliminar insectos que en sus
estadios se convierten en gusano y produce plagas y enfermedades en los

cultivos.
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-Trampas Repelentes: Son plantas que por un olor repelen la presencia de
insectos, y con hechos se evitan plagas y enfermedades.

-Fertilizantes Organicos: Son aquellas que se producen luego de un proceso
de transformacion de la materia organica en Humus, bien pueden ser por el

efecto de la Lombricultura o el compost. (ver figura 3)
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Figura 3: Practicas Agroecologias segun Hernandez y Monzote (2001).
Elaboracion propia 2023.

Estas practicas destacan la importancia de la que se valieron por afios
nuestros ancestros para mantener sus cultivos en armonia con la preservacion
del ambiente y que solo tenian como respuesta lo que hoy se conoce como la

agroecologia.

2.3.4. Aprendizaje significativo

El término aprendizaje es entendido de muy diferentes manera por las distintas
corrientes psicoldgicas, tanto que como objeto de la didactica aparece unido
al de ensefianza como elementos complementarios y se refiere esencialmente

al educando, aunque también se da en el docente durante el proceso.
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Segun (Rivas, 2008:15), en su libro Procesos Cognitivos Aprendizajes
Significativos dice:

La psicologia cognitiva se ocupa del andlisis, descripcién,
comprension y explicaciéon de los procesos cognoscitivos por los
que las personas adquieren, almacenan, recuperan y usan el
conocimiento. Su objeto es el funcionamiento de la mente, las
operaciones que realiza y resultados de las mismas; la cognicion
y relaciones con la conducta.

En torno, a esto es posible valorar las barreras que se pueden vencer con un
aprendizaje significativo, el cual es significativo porque el contenido es de
interés para los estudiantes; el interés debe entenderse como algo que hay
que crear y no simplemente como algo que poseen los estudiantes en un
proceso de transformacién e incorporacion de objetos, conocimientos, que le
permiten al colectivo escolar adaptarse a la realidad de acuerdo a sus
necesidades. El aprendizaje significativo, teorizado por Ausubel (2012),
propone que el aprendizaje se considera significativo cuando se puede

construir desde el conocimiento previo de los estudiantes.

A esta perspectiva para promover el aprendizaje significativo el
docente debera plantear actividades que despierten el interés y la curiosidad
del nifio (a) a través de un clima armoénico e innovador, donde ademas de
adquirir un conocimiento, que el estudiante sienta que puede opinar e
intercambiar ideas, siendo guiado en su proceso cognitivo.

De acuerdo a esto, sefiala, Ausubel (2012:248):

El aprendizaje significativo es el proceso segun el cual se
relaciona un nuevo  conocimiento o informacion con la
estructura cognitiva de que aprende de forma no arbitraria
y sustantiva o no literal. Esa interaccion con la estructura
cognitiva no se produce considerandola como un todo, sino
con aspectos relevantes presentes en las mismas, que
reciben el nombre de subsumidores o ideas de anclaje.

Por su parte Torres (2003), plantea que una de las condiciones que impulsan
el aprendizaje significativo es el material de aprendizaje, ya que cuanto mas

relacionado esté con la estructura cognitiva del estudiante, el aprendizaje sera
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mas beneficioso. Dentro de este orden de ideas el aprendizaje significativo
para los escolares y los docentes como mediadores en el proceso de
ensefianza, que con la agroecologia se pudiera desprender un material de
trabajo con sus elementos naturales de interés para el estudiante orientando
en valores ambientales y pudiera implementarse como fundamento a la praxis
docente para que aprendan desde la perspectiva multisensorial, que combina
los contenidos en el aula con el trabajo al aire libre, resultando ser motivador

y estimulante.

En este entendido, Piaget (1984:36) sefiala que “Desde que el nifio nace, se
inicia todo un proceso de aprendizaje y cambio que se va dando tanto en las
estructuras cognitivas como en las relaciones interpersonales como
intrapersonales”. Lo que permite en el nifio se adapte a los cambios evolutivos
de acuerdo a su edad y maduracion fisica estructurando las bases que le

permitiran el paso a las operaciones formales y concretas en su vida.

La mayoria de los conocimientos adquiridos por el escolar, son dados por su
entorno en el que se rodea, escuela, familia y comunidad. Al respecto Novak,
(1982:34) sefiala que:

Gran parte del conocimiento que se adquiere en el transcurso
de la vida, se da mediante el aprendizaje por recepcion. Existe
informacién y conocimiento que se adquiere sin haber
pretendido aprenderla o estudiarla, algunos ejemplos son los
nameros de teléfono, los nombres de las personas, sus edades,
fechas de cumpleafios, nombres de calles, ciudades etc. el
aprendizaje de estos datos exige la reproduccion literal de estos
ya que no es necesaria una comprension. Sin embargo solo a
excepcién de estos datos el aprendizaje por recepcién debe
llevar a la comprensién significativa del conocimiento.

Este aprendizaje de recepciéon se ve como “normal” en las instituciones
educativas, donde es el nifio en el que se deposita conocimiento impidiendo el
desarrollo de facultades y cualidades que propicie un aprendizaje significativo

que perdure para la vida.
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La concepcion de aprendizaje significativo en el tiempo por diversos autores
han dado en gran medida una nocion de como el nifio aprende mediante
elementos significativos de su entorno, todas estas apreciaciones sustenta el
presente estudio y ante la expectativa de algunos tedricos de la psicologia
cognitiva como David Ausubel (1976), de indagar como se efectia la actividad
intelectual en los &mbitos de escolaridad y al mismo tiempo como las
representaciones del conocimiento estan dispuestos a un constante cambio
por el entorno natural que los circunda formada por el cimulo de experiencias,

creencias y conceptos presentes en el nifio(a).

2.3.5. Entornos educativos inclusivos

Los entornos inclusivos exigen retos de creciente interés para toda la
poblacidon con necesidades educativa especiales, tendientes a integrar al
educando con su entorno educativo. Al respecto, de esta perspectiva la
inclusion emerge siempre vinculada al de necesidades educativas especiales
(BLANCO, 2006; AA.VV, 2009). Ante estos retos que esta enfrentando el
mundo por propiciar una “educacion inclusiva”, quedd expresada en el afio
2008 la celebracion de la 482 Conferencia Internacional sobre la inclusion,
favorecida por la UNESCO vy el BIE (http://www.ibe.unesco.org/es/cie/48a-
reunion-2008.html).

Sin embargo, y en pleno siglo XXI el término “entornos educativos inclusivos”
o “inclusiéon educativa” siguen siendo terminologias un poco ambiguas, ante
este contexto prevalece una mirada internacional mas global que le dio la
UNESCO (2005):

La educacion inclusiva puede ser concebida como un proceso
que permite abordar y responder a la diversidad de las
necesidades de todos los educandos a través de una mayor
participacion en el aprendizaje, las actividades culturales y
comunitarias y reducir la exclusién dentro y fuera del sistema
educativo. Lo anterior implica cambios y modificaciones de
contenidos, enfoques, estructuras y estrategias basados en una
visibn comun que abarca a todos los nifios en edad escolar y la
conviccion de que es responsabilidad del sistema educativo
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regular educar a todos los nifilos y niflas. El objetivo de la
inclusién es brindar respuestas apropiadas al amplio espectro de
necesidades de aprendizaje tanto en entornos formales como no
formales de la educacion. La educacion inclusiva, mas que un
tema marginal que trata sobre cdémo integrar a ciertos
estudiantes a la ensefianza convencional, representa una
perspectiva que debe servir para analizar como transformar los
sistemas educativos y otros entornos de aprendizaje, con el fin
de responder a la diversidad de los estudiantes. El propdsito de
la educacion inclusiva es permitir que los maestros y estudiantes
se sientan comodos ante la diversidad y la perciban no como un
problema, sino como un desafio y una oportunidad para
enriguecer las formas de ensefiar y aprender. (p.14)

Los espacios educativos son el area fisica donde los estudiantes pueden
relacionarse, aprender y desarrollar valores desde el compafierismo y la
empatia, estos espacios han sido sin duda alguna donde el nifio media su
aprendizaje con las herramientas didacticas, ambientales y tecnoldgicas que
se le brinde. La disposicion universal, llevada a cabo por la Declaracién de
Salamanca (UNESCO, 1994), y reafirmada en la Conferencia Gubernamental
“La educacion inclusiva, el camino hacia el futuro” (UNESCO, 2008), es brindar
respuestas dentro del contexto de una oferta general de entornos educativos

de inclusion.

Estos espacios o entornos educativos favorecen el aprendizaje integral del
estudiante. Es por ello que Burbules (2014:23), sefiala: “El aprendizaje ya no
sucede Unicamente en las aulas de clases, sino que puede desarrollarse en
multiples espacios, facilitando el conocimiento en el momento”. Se requiere
pues dentro de este contexto de escenarios de cambios y modificaciones en
los contenidos, enfoques en las estructuras y las estrategias educativas, con
una visién holistica que cubra a todos los nifios y nifias, al mismo tiempo se
hace necesario que los entornos educativos puedan recibir y favorecer el

aprendizaje de los estudiantes con necesidades para aprender.

Autores como Merino (2009), destaca que los entornos educativos inclusivos:

“‘es un modelo de escuela centrado en la comunidad que posibilita a cada
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individuo desarrollarse en igualdad de condiciones como persona y como
ciudadano”, accion que facilita el desarrollo de los procesos educativo-sociales
equitativos, y que ayudan al hombre a construir y desarrollar su personal
proyecto de vida individual y ciudadano. Para Blanco (2010), el objetivo final
de la educacion inclusiva es: “contribuir a eliminar la exclusion social que
resulta de las actitudes y las respuestas a la diversidad racial, la clase social,
la etnicidad, la religion, el género o las aptitudes, entre otras posibles”.
Efectivamente, se parte de la premisa que la educacion es un derecho humano
fundamental construyendo paralelamente la base de una sociedad mas justa
en igualdad de derechos y oportunidades para aprender.

En este marco de ideas Echeita (2022), expone que “una educacion inclusiva

es un derecho de todos los alumnos a educarse en las escuelas de la
comunidad, con una educacion de calidad que respeta las diferentes
necesidades e identidades del alumnado”. Dejando en evidencia que solo con
una inclusién verdadera y en contexto con las necesidades de los estudiantes
se dard paso a la igualdad en derechos para su aprendizaje que todos

merecen.
2.4 Bases teéricas referenciales

Es importante y necesario mencionar que el presente apartado no se inscribe
en un marco tedérico preestablecido sino referencial y tomara aspectos
relevantes de los tedricos de base. Es una oportunidad para presentar algunas
de las reflexiones que se han dado a lugar hasta el presente y posteriormente

conocer, debatir, contrastar y dialogar con la generacion de teoria.
2.4.1. Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel (1976)

Concibe el aprendizaje significativo como el proceso que relaciona un nuevo

conocimiento o informacion con la estructura cognitiva de que aprende de
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forma no arbitraria y sustantiva. Al hacer referencia al aprendizaje significativo,
esta teoria considera los factores que influyen en el aprendizaje sobre la base
de que la manipulacién de estos factores o variables, permitan esclarecer la
naturaleza del proceso de aprendizaje y las condiciones que lo afectan. De alli
que, Ausubel 1976, citado en Pefia, Rubio y Sanchez (2009:27) concibe el
aprendizaje significativo:

Como el resultado de una interaccion del nuevo material o
informacién con la estructura cognitiva preexistente en el
individuo. Por tanto, tiene lugar cuando se intenta dar
sentido o establecer relaciones entre los nuevos conceptos
0 nueva informacién con los conceptos o conocimientos
existentes ya en el alumno...

Implica de nuevos escenarios donde los programas educacionales hagan uso
de la informacién adquirida por el estudiante como una herramienta
fundamental en las experiencias del nuevo aprendizaje. Bajo estas
consideraciones Ausbel (1983,2) describe que: "Si tuviese que reducir toda la
psicologia educativa a un solo principio, enunciaria este: El factor mas
importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe.
Averiglese esto y enséfiese consecuentemente". Dando a comprender que
desde el aprendizaje significativo se busca una formacion integral, que en lo
ontolégico asiente a una profunda calidad humana, con moral y ética en cada

una de las aptitudes, y su entorno.
Los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel (1983:1), invitan al:

...diseno de herramientas metacognitivas que permiten conocer
la organizacion de la estructura cognitiva del educando, lo cual
permitird una mejor orientacion de la labor educativa, ésta ya no
se vera como una labor que deba desarrollarse con "mentes en
blanco" o que el aprendizaje de los alumnos comience de "cera",
pues no es asi, sino que, los educandos tienen una serie de
experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje y
pueden ser aprovechados para su beneficio.(p.1)

Esto quiere decir que involucra una relacion entre los conocimientos previos

del individuo y lo que se debe aprender, de manera que el nuevo conocimiento
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tenga un sentido para el estudiante, adquiriendo desde lo epistemoldgico un
nivel de competencias en el conocimiento universal poniendo en practica la
interaccidn cognitiva que los haga reflexionar, ser de pensamiento libre y
critico en cualquier situacion, asi como propiciar en el estudiante experiencias

afectivas positiva.

Ausubel (1983: 37), enfatiza la importancia del aprendizaje significativo al
afirmar que no es simplemente un proceso de asociacion, siendo esta la
caracteristica mas importante del aprendizaje significativo "el alumno carece
de conocimientos previos relevantes y necesarios para hacer que la tarea de
aprendizaje sea potencialmente significativo”, sin importar el nimero de

significados que contenga la actividad.

Para este autor los estudiantes o aprendices deben mostrar “... una
disposicion para relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo material
con su estructura cognoscitiva, como que el material que aprende es
potencialmente significativo para él, es decir, relacionable con su estructura de
conocimiento sobre una base no arbitraria” (Ausubel, 1983: 48). Lo que sugiere
la capacidad de conectar el nuevo material con la estructura de conocimiento
previo de una persona de manera no arbitraria y significativa, dada la

consideracion en importancia para el aprendizaje significativo.

El aprendizaje significativo para Ausubel lo constituyen tres tipos:

- De representaciones: “Ocurre cuando se igualan en significado simbolos
arbitrarios con sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y significan
para el alumno cualquier significado al que sus referentes aludan”
(Ausubel, 1983: 46).

- De conceptos: Los conceptos se definen como "objetos, eventos,
situaciones o propiedades de que posee atributos de criterios comunes y

gue se designan mediante algun simbolo o signos" (Ausubel, 1983: 61),
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- De proposiciones: Este tipo de aprendizaje va méas alla de la simple
asimilacion de lo que representan las palabras, combinadas o aisladas,
puesto que exige captar el significado de las ideas expresadas en forma

de proposiciones (http://www.educainformatica.com.ar, p.6)

El aprendizaje significativo requiere bajo esta teoria de la participacidon activa
del estudiante y del docente, y se puede lograr mediante la utilizacion de
organizadores previos que ayuden a relacionar la nueva informacién con los

conocimientos previos del estudiante.

2.4.2. La Teoria Ecologica de Bronfenbrenner (1979)

En su teoria permite entender y comprender el impacto que han generado los
ambientes que rodean al individuo y que influyen en su propia formacion no
obstante el desarrollo también esta influido por las fuerzas de una persona, “a
la conducta extrafia de los nifios en situaciones extrafias con adultos extranos”
(Bronfenbrenner, 1979). En ese sentido, el desarrollo puede ser cambiante lo
que converge en cOmo se relaciona los sujetos con el ambiente ecolégico y en
su capacidad para descubrir, mantener o modificar las propiedades del
ambiente en que se encuentra manifestdndose “una perspectiva ecolégica del
desarrollo de la conducta humana” (Bronfenbrenner 1987).

Sefala Bronfenbrenner (1979:47), que su teoria permite comprender:

“el proceso en el cual una persona adquiere una concepcion del
ambiente ecolbgico, se motiva y se vuelve capaz de realizar
actividades que revelen las propiedades de ese ambiente, lo
apoyen, lo reestructuren, a niveles de igual o mayor complejidad”

Este autor, abrio la teoria ecolégica sobre el desarrollo y el cambio de conducta
en el individuo a través de su teoria de sistemas, ambiente que influye en el
sujeto y en su cambio de desarrollo cognitivo, moral y relacional. De acuerdo
con esta teoria, el desarrollo humano ocurre dentro de un sistema complejo
compuesto por numerosas estructuras y niveles interconectados, que van

desde experiencias individuales hasta contextos sociales mas amplios.
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Otro aspecto importante a considerar de la teoria de Bronfenbrenner (1979,
49), es que introduce el concepto de “Validez ecologica” para referirse a: “la
medida en la que el ambiente que los sujetos experimentan en una
investigacion cientifica tiene las propiedades que el investigador piensa o

supone que tiene”.

Se percibe desde esta vision al ambiente ecolégico como un conjunto de
estructuras seriadas y estructuradas en diferentes niveles, en donde cada uno
de esos niveles contiene al otro. Bronfenbrenner (1979), denomina a esos
niveles el microsistema, el mesosistema, el exosistema y el macrosistema.

El microsistema constituye el nivel mas inmediato en el que se desarrolla el
individuo (usualmente la familia). Se refiere a las interacciones inmediatas y
directas entre los individuos y su entorno. Los componentes principales en este
nivel son familiares, compafieros, personal escolar, vecinos, organizaciones

religiosas.

El mesosistema por su parte comprende las interrelaciones de dos 0 mas
entornos en los que la persona en desarrollo participa activamente; al
exosistema lo integran contextos mas amplios que no incluyen a la persona
como sujeto activo; finalmente, al macrosistema lo configuran la cultura y la
subcultura en la que se desenvuelve la persona y todos los individuos de su
sociedad. Bronfenbrenner (1987) argumenta que la capacidad de formacion
de un sistema depende de la existencia de las interconexiones sociales entre
ese sistema y otros. Todos los niveles del modelo ecolégico propuesto
dependen unos de otros y, por lo tanto, se requiere de una participacion
conjunta de los diferentes contextos y de una comunicacion entre ellos. (ver

figura 4).
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CRONOSISTEMA

Figura 4: Niveles del modelo ecolégico de Bronfenbrenner (1987)
Fuente: www.timetoast.com

El elemento critico de este modelo es la experiencia que incluye no sélo las
propiedades objetivas sino también las que son subjetivamente
experimentadas por las personas que viven en ese ambiente. Bronfenbrenner
y Ceci (1994) argumentan que, en el transcurso de la vida, el desarrollo toma
lugar a través de procesos cada vez mas complejos en un activo organismo
bio-psicoldgico. Por lo tanto el desarrollo es un proceso que deriva de las
caracteristicas de las personas (incluyendo las genéticas) y del ambiente,
tanto el inmediato como el remoto y dentro de una continuidad de cambios que

ocurren en éste a traves del tiempo.

A partir de esta teoria, es relevante para el trabajo de investigacion porque
permite reconocer cuales son los entornos que rodean al escolar, dado que
ellos pueden influir de manera positiva como también negativa en el desarrollo.
De alli que, todos los niveles de este modelo ecolégico propuesto dependen
unos de otros y, por lo tanto, se requiere de una participacion conjunta de los

diversos contextos y de una comunicacion entre ellos.
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2.4.3. Teoria Agroecoldgica de Altieri (1983)

La agroecologia dirige las relaciones ecoldgicas en el campo como centro de
la naturaleza, dando lugar como intencién a enfocar la forma, el vinculo y las
funciones de las relaciones que se suceden. Para Altieri (2011:5), la
agroecoldgica como ciencia se basa en la “aplicacion de la ciencia ecoldgica
al estudio, disefio y manejo de agroecosistemas sustentables”. Desde el
enfoque agroecoldgico se integran pensamientos y técnicas de diferentes
areas, que pueden dar lugar a soluciones de los problemas agricolas. La
agroecologia tiene sus bases en el estudio de la diversidad de los agro-
ecosistemas heredados por los indigenas y en los saberes técnicos en el
desarrollo rural. De esta forma Altieri (2010:5), sefala que:

...la agroecologia a menudo incorpora ideas sobre un
enfoque de la agricultura mas ligado al medio ambiente y
mas sensible socialmente; centrada no sélo en la produccion
sino también en la sostenibilidad ecoldgica del sistema de
produccion.

A su entender los sistemas agroecolégicos estan profundamente arraigados
en la racionalidad ecolégica de la agricultura tradicional (Altieri y Toledo
2011:6), sus principios van dirigidos con el objetivo de lograr sistemas
agricolas sostenibles y productivos, promoviendo la diversificacion de los
sistemas agricolas, la utilizaciébn de practicas agricolas sostenibles y la
conservacion de la biodiversidad, minimizando los impactos negativos de la
agricultura en el medio ambiente y promoviendo la participacion activa de los

agricultores en el disefio y manejo de los sistemas agricolas.

La agroecologia esta aportando las bases cientificas, metodoldgicas y técnicas
para una nueva “revolucion agraria” a escala mundial (Altieri y Toledo 2011:4),
se quiere entonces desde lo esencial buscar opciones de practicas agricolas y
desarrollar agroecosistemas con la minima intervencion de agroquimicos e
insumos de energia. La agroecologia es tanto una ciencia como un conjunto
de précticas. Igualmente, Altieri (1995:22) considera que "la agroecologia

define los principios ecoldgicos necesarios para desarrollar sistemas de
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produccién sostenibles dentro de los marcos socioeconomicos y culturales
especificos" y postula seis principios agroecoldgicos para el manejo sostenible
de agroecosistemas. Estos son:

« Diversificacion vegetal y animal a nivel de especies o genética en tiempo y
en espacio.

Reciclaje de nutrientes y materia organica, optimizacion de la disponibilidad

de nutrientes y balances del flujo de nutrientes.

Provision de condiciones edéaficas Optimas para crecimiento de cultivos

manejando materia organica y estimulando la biologia del suelo.

Minimizacién de pérdidas de suelo y agua manteniendo cobertura del suelo,

controlando la erosion y manejando el microclima.

Minimizacién de pérdidas por insectos, patégenos y malezas mediante
medidas preventivas y estimulo de fauna benéfica, antagonistas, alelopatia.
Explotacion de sinergias que emergen de interacciones planta-planta,

plantas-animales y animales-animales (2010:81)

Constituye entonces desde esta perspectiva que la agroecolégica permite
integrar de manera directa sus concepciones al aprendizaje significativo de los
educandos de manera que puedan concienciar la eficiencia bioldgica,
preservar la biodiversidad y proteger la capacidad productiva de los diversos
agro ecosistema, asi como mantener la conservacién y mejoramiento de los
recursos naturales donde se aprecia y observan: especies de semillas, suelo,
diversidad fauna, la multiplicidad de especies vegetal de su entorno local

escolar.

2.4.5. Educacion Inclusiva de Prioretti.

La educacion inclusiva para Prioretti (2017:14), es aquella que forja un “estilo
de vida” original y unico, aquello que le dé “sentido a su vida”, considerando al
nifo —o joven— como un ser que aprende en su relacion con el mundo en el

gue vive: su medio ambiente, su cultura, la tecnologia que tenga en cuenta el
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entorno social, ademas de instituciones que impartan contenidos validos para
la enseflanza. Considera por otra parte Prioretti (2015), que la “Educacién
Inclusiva se entiende como la educacion personalizada, disefiada a la medida
de todos los nifios en grupos homogéneos de edad, con una diversidad de
necesidades, habilidades y niveles de competencias”. En cuanto a la
perspectiva pedagogica, sostiene que la educacion inclusiva se debe llevar a
cabo de manera dialogica y Prioretti (2015) en sus palabras expresa:

En nuestra experiencia cotidiana, descubrimos que no hay dos
alumnos o alumnas iguales, que no hay un alumnado tipo y que
si conseguimos detectar las necesidades de cada uno, conocer
la forma en la que le resulta mas facil aprender e incluso mas
motivador, nuestro trabajo es mucho mas eficaz vy
satisfactorio.(p.31)

En torno a esto la inclusion debe darse en entornos educativos que tengan una
vision integral hacia la diversidad y contemplando una infraestructura y
condiciones materiales adaptados para que cada persona pueda aprender,
desarrollar un curriculo flexible, con significancia en la formacion docente en
el aprendizaje académico, asi como en el desarrollo socioemocional y
ciudadano, para el desarrollo de procesos de aprendizaje pertinentes al
contexto educativo y donde se cuente con un clima escolar seguro donde cada

persona es bienvenida para lograr su aprendizaje.

La educacion inclusiva bajo las orientaciones de Prioretti (2021), describen la
utilizacién del “Modelo modular como técnica de aprendizaje inclusiva”, el cual
hace referencia a:

...modularizar el espacio curricular con el objetivo de lograr un
aprendizaje constructivista, conectivista —que el estudiante sea
un actor activo del aprendizaje-, colaborativo, significativo e
inclusivo, entre otros. Que tiene en cuenta la iniciativa, la
investigacion, el trabajo colaborativo, el compromiso y la
motivacion son las bases de este método. (p.32)

A través de este proceso, desarrollan habilidades como el trabajo en equipo,

el espiritu empresarial, la confianza, la investigacion y la comunicacién oral.
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Después de investigar el tema elegido, el grupo se convierte en el maestro y
comparte sus conocimientos con el resto de la clase. Este proceso luego se
repite con otros temas y grupos, lo que permite que todos los estudiantes se

conviertan en expertos y maestros en diferentes areas.

De acuerdo a esto Prioretti (2021), ha caracterizado las clases modulares con
el fin de conseguir o modificar en los estudiantes ciertas conductas tendientes

a.

« Facilita la iniciativa, el interés, la motivacion y la inclusion.

« Desarrolla el trabajo de investigacion, el trabajo cooperativo, el uso de
TICs y el desarrollo de material, exposicion oral y el aprendizaje
significativo, constructivo y conectivismo.

« El docente guia y orientador del aprendizaje.

« El curso aprende todos los temas y cada grupo es experto en aquel tema
gue mas le interesa.

« Reflexion de los temas desarrollados y no solo memorizacién. Esta
reflexion tiene su importancia cuando se llega a conclusiones valorativas,
éticas y aplicacién para la vida.

o Dar razén de lo que se afirma, completarse en las afirmaciones con otros,
corregirse, escucharse, participar, entre otras.

Cada una de las teorias mencionadas integra un entramado de constructos

tedricos de donde derivan las conductas que rigen el aprendizaje y que sera

necesario su analisis para interpretar y compren el fenémeno de estudio. (Ver

figura 5)
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Figura 5: Vinculacion de las teorias con la investigacion
Elaboracion propia (2023)

2.5 Matriz de categorias previas

En este apartado se muestra la matriz de categorias previas cuya compilacion
de datos surgen para desarrollar y perfeccionar las categorias tentativas
propuestas. Estas categorias y subcategorias se establecen de forma previa
al proceso de recogida de datos, el cual proceden de los marcos teoricos y
conceptuales, consideradas como categorias aprioristicas que nacen del
proceso deductivo. En este sentido, Cisterna (2005) sefiala que para los
trabajos de investigacion educativa “las categorias aprioristicas son un método

para recopilar organizadamente la informacién de campo”.

Al respecto Flick (2004), denota que la pertinencia consiste en tomar en cuenta
aguello que se relaciona indudablemente con la temética de la investigacion y
a su vez permite, incorporar los elementos emergentes. La relevancia, que
deja ver por su recurrencia o asertividad la relacion con las preguntas de

investigacion.
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Tabla 2. Matriz de Categorias Previas
Fuente: Elaboracion propia (2023)

(EEI)

(OPAS)

(SA)
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-Trabajo colaborativo (TC)
-Praxis docente (PD)
-Estrategias de aprendizaje
(EA)
-Integracion (1)
-Experiencias  innovadoras
(ED

-Motivacién (M)

-Interés (1)

-Estimulacién de habilidades
cognitivas (EHC)
-Experiencias
(ES)

-Saber pedagdgico (SP)

significativas

- Practicas agroecoldgicas
(PA)

- Armonia con el ambiente
(AA)



SENDERO METODOLOGICO lli

“Los filésofos no han hecho mas que
interpretar de diversos modos el mundo,
pero de lo que se trata es de transformarlo”
K. Marx

Para el presente entorno discursivo, me suscribo a los aspectos relacionados
con la concepcion de la realidad social, cual es su naturaleza, como se conoce
y la manera en la cual se debe actuar para descubrirla. Para ello, me dispongo
a desarrollar los senderos fundamentales que permitieran orientar el proceso
investigativo tales como: naturaleza del estudio; contextualizacion del
paradigma; método a posesionarme, sujetos o Informantes claves, técnicas e
instrumentos de recoleccion de datos, asi como técnicas de andlisis de datos
(Categorizacién, estructuracion, contrastacion y teorizacion) como
procedimientos a seguir para dar respuestas a los propdsitos de la

investigacion.

Dimension Metodolégica

3.1 Contextualizacion del paradigma

El paradigma de investigacion proporciona una estructura logica y deliberada
para estudiar el objeto de estudio y su naturaleza. Toda investigacion por ende
debe ser vista bajo un paradigma, en este sentido para

Kuhn (1962, citado por Ramos, 2015) es:

Un conjunto de suposiciones que mantienen interrelacion
respecto a la interpretacion del mundo, ademas, el paradigma
sive como una guia base para los profesionales
dentro de su disciplina, ya que indica las diferentes
problematicas que se deben tratar y busca un marco referencial
en el cual se aclaren las interrogantes mediante una
epistemologia adecuada.(p.10)

Conjuntamente, para Patton (1990, citado por Ramos, 2015), expresa
que:

El paradigma se convierte en una especie de gafas que
permitiran al investigador poder ver la realidad desde una
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perspectiva determinada, por tanto, éste determinara en gran
medida, la forma en la que desarrolle su proceso
investigativo (p.10).

Bajo estas apreciaciones asumir un paradigma es de sensible importancia en
mi investigacién, este me proporcionara claridad sobre el enfoque y la
perspectiva desde la cual se desarrollara mi tema de estudio; es decir para
asumirlo conceptual y metodolégicamente. Centrada en la ruta de mi
propuesta de investigacion, y tomando en cuenta los alcances procesuales de
estudio se enmarca en el paradigma interpretativo, que desde el punto de vista
de Martinez (2013, p.14), es una opcion al racionalismo, en vista de que en las
ciencias sociales “existen diferentes problematicas, cuestiones y restricciones
que no se pueden explicar ni comprender en toda su extension desde la
metodologia cuantitativa”. Siguiendo a otros autores, refieren que el paradigma
interpretativo, segun Pérez (2004) irrumpe como:

Alternativa al paradigma racionalista, puesto que en las
disciplinas de &mbito social existen diferentes problematicas,
cuestiones y restricciones que no se pueden explicar ni
comprender en toda su extensibn desde la metodologia
cuantitativa. (p.4)

Bajo esta perspectiva este paradigma me acercara a comprender el conjunto
de creencias y actitudes de la realidad social que pretendo investigar, asi como
la interpretacion de sus significados e intenciones de los sujetos que
intervienen en ella. Asimismo, de acuerdo a Gonzalez (2000) el paradigma
interpretativo:

Se centra en el estudio de los significados de las acciones
humanas y de la vida social e intenta sustituir las nociones
cientificas de explicacién, prediccion y control del paradigma
positivista por las nociones de comprension, significado vy
accion.(p.1)

Es conveniente resaltar, que este paradigma de investigacion tiene una base
epistemoldgica construccionista, al denotar desde la reflexion critica la

construccion del saber dejando de lado el rol de mediador pasivo entre teoria
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y practica. En relacion a esto, Schwandt (2000; citado por Martinez 2013), dice
gue creamos significaciones y esquemas para dar sentido a la experiencia que
se convertiran en construcciones nuevas para nuevas significaciones. Bajo
la perspectiva de Krause (1995:25) en el paradigma interpretativo, “la tarea del
investigador cientifico es estudiar el proceso de interpretacién que los actores
sociales hacen de su “realidad”, es decir, debera investigar el modo en que se
le asigna significado a las cosas”. Para Hernandez-Sampieri y colegas
(2014:7), “utiliza la recoleccion de datos sin medicion numérica para descubrir

o afinar preguntas de investigacion en el proceso de interpretacion”.

Por consiguiente, el cimiento del paradigma interpretativo (figura 6), facilitara
el estudio de personas en su contexto esencialmente sensible a sus
manifestaciones inter y subjetivas, o que representa la forma en que se
construye el contexto histérico y sociocultural y el papel que desempefia este
contexto en la configuracion de las experiencias y perspectivas de los

individuos y grupos.

Interpretativo

% \' % o Permiura al investigador estudiar la
M‘ M @  realidad social y su contexto.
. 6 Base Construccionista (teoria y practica)
g b g B 4N De caracter humanista
f ‘ﬂ‘f o Permite la interpretacion vy
comprension de las experiencias
subjetivas v las perspectivas de los
mdividuos.

B

Figura 6: Representacion Gréafica de Contextualizacion de Paradigma.
Elaboracion propia (2023)
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Enfoque Cualitativo de la Investigacion

Los fendbmenos del mundo social y cultural necesitan ser abordados desde la
dimensién humana en sus cualidades, rasgos que puede activar el estudio de
los intereses, comportamientos y cualidades manifestadas por los individuos
en su caracter intersubjetivo en la realidad. Un caracter de pensamiento
incomparable al tradicional, tal como Martinez (2004) lo delimita:

Para describir este mundo de manera adecuada necesitamos
una perspectiva mas amplia, holistica y ecoldgica, que no
nos pueden ofrecer las concepciones reduccionistas del mundo
ni las diferentes disciplinas aisladamente. (p.38)

Perspectiva que me permitira describir y descubrir un sin nimero de elementos
concatenados en las vivencias y experiencias de los actores sociales
involucrados en la temética de estudio. Blasco y Pérez (2007:25) sefialan que
la investigacion cualitativa “estudia la realidad en su contexto natural y como
sucede, sacando e interpretando fenbmenos de acuerdo con las personas

implicadas”.

Al respecto y de acuerdo con Denzin y Lincoln (2005):

...la investigacion cualitativa implica un acercamiento
interpretativo y naturalista del mundo. Esto significa que los
investigadores cualitativos estudian los objetos en sus
escenarios naturales, intentando dar sentido, o de interpretar, a
los fendbmenos en términos de los significados que las personas
les atribuyen.(p.8)

Buscando comprender los significados, caracteristicas y simbolos de los
fendbmenos de estudio, la perspectiva cualitativa tiene como objetivo
profundizar en los porqués y comos de los fenbmenos. A diferencia de los
enfoques cuantitativos, esta perspectiva se centra en explorar el objeto de
investigacion sin depender de categorias de analisis preestablecidas. A
diferencia de las Ciencias Naturales, su objetivo es desvelar el fenomeno a

medida que se desarrolla la investigacion.
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En el mismo orden de ideas, Taylor y Bogdan (1987), citados por Blasco y
Pérez (2007:25-27), define la metodologia cualitativa como “un modo de
encarar el mundo empirico, que produce datos descriptivos: las palabras de
las personas, habladas o escritas, y la conducta observable”. La metodologia
de la investigacion cualitativa exige el reconocimiento de diferentes contextos
para aprehender las posibles perspectivas. Segun Herndndez et al. (2010), el
enfoque cualitativo se caracteriza por su proceso inductivo contextualizado en
un ambiente natural, en el que se establece una estrecha relacion entre los
participantes de la investigacion para sustentar sus experiencias e ideologias.
El alcance final del estudio cualitativo consiste en comprender un fenédmeno
social complejo, mas alla de medir las variables involucradas, se busca
entenderlo.

Asimismo, “para Toro y Parra (2006) precisan que:

El método cualitativo busca la medicion de los fenébmenos
sociales, lo cual supone derivar de un marco conceptual,
pertinente al problema analizado, una serie de preguntas que
expresan relaciones expresadas entre las variables formuladas
en forma deductiva. Estas relaciones conceptuales se examinan
y ponen a prueba mediante el analisis de la interaccion entre
indicadores que operan como referentes empiricos de los
conceptos. La manipulacion de la realidad, que esto supone es
controlada por las técnicas de validacion y confiabilidad,
desarrolladas para tal fin.(p.29)

Ante lo expuesto por los diversos autores mencionados me suscribo a la
investigacién cualitativa (figura 7), a lo que Martinez (2004) también sefiala, se
trata de: identificar, basicamente, la naturaleza profunda de las realidades, su
estructura dinamica, aquella que da razén plena de su comportamiento y
manifestaciones. Como investigadores desde lo cualitativo somos artifices de
nuestro propio metodo de investigacion, siguiendo directrices pero no reglas

permitiendo comprender lo que la gente dice.

Para Denzin y Lincoln (1994:9), “los investigadores cualitativos estudian cosas

en su ambiente natural, tratando de darle sentido, o interpretar lo fenbmenos
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en términos del significado que la gente les da”, por su parte Sherman y Webb
(1988) afiade que la investigacién cualitativa investiga contextos que son
naturales, o tomados tal y como se encuentran, mas que reconstruidos o

modificados por el investigado.

En relacion con esto ultimo, Taylor y Bogdan (1992) manifiestan que lo que
define la metodologia es, simultaneamente, tanto la manera en que enfocamos
los problemas, como la forma en que les buscamos las respuestas a los
mismos. Realidades que deben ser percibidas, analizadas e interpretadas,
haciendo uso de técnicas y métodos que permitan desarrollar y obtener una
aproximacion comprensiva de los escenarios de la Agroecologia como

Episteme en la Praxis Docente desde los Entornos Educativos Inclusivos.

Compreswn del
fenémeno

Figura 7. Exegesis del enfoque cualitativo
Fuente: Elaboracién propia (2023, Arbol centenario de la Escuela Primaria José Francisco
Bermudez (Palmero))
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3.2 Método

El método es necesario para abogar por el rigor metodolédgico, que es esencial
para obtener resultados confiables y validos, en este sentido la investigacion
socioeducativa es una forma de investigacion social, y por lo tanto, comparte
los mismos desafios, problemas y posibilidades tedricas y metodoldgicas que
todas las ciencias sociales. Para Gurdian (2007:137), el método comprende
“el conjunto ordenado de acciones que se realizan de acuerdo con ciertas
reglas o normas. De tal manera que, el método es un procedimiento adecuado
para alcanzar determinado tipo de conocimiento”. Bajo esta premisa, el
método encamina la via a seguir en mi investigacion que se encuentra
enmarcada dentro de una investigacion socio-educativa y desde la realidad

observada me posesionaré del método fenomenoldgico - hermenéutico.

Barbera e Inciarte (2012:201), afirmaron que la fenomenologia tiene sus
origenes en la palabra griega fenomenon que significa "mostrarse a si misma,
poner en la luz o manifestar que puede volverse visible en si mismo". Este
método segun la vision de Aguirre y Jaramillo (2012), es considerada una
disciplina filoséfica. San Martin (1986:9) consideré que "la fenomenologia
radica en comprender y hablar de la realidad desde la experiencia de la
realidad". Cabe destacar que a fenomenologia surge como un andlisis de los
fendmenos o la experiencia significativa que se le muestra (phainomenon) a la

conciencia.

Bajo el mismo matiz, la metodologia fenomenoldgica fue creada por Edmund
Husserl (1964), apuntando que es lo que aparece en la conciencia percibiendo
los fendmenos tal cual como se encuentra en su contexto natural y poder ver
la realidad desde la perspectiva de las otras personas logrando asi descubrirla
otorgandole una mirada subjetiva a la investigacion. Este mismo autor enfatizo
que es un”... nuevo método descriptivo y una ciencia aprioristica que se
desglosa de él y que esta destinada a subministrar el érgano fundamental para

una filosofia rigurosamente cientifica" (Husserl, 1992:52). Esto argumenta su
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enfoque en comprender que el fendbmeno es parte de un todo y buscando
descubrir y analizar las cosas u objetos que hay en el mundo.
Por otra parte, Heidegger (2006) sostuvo que:

la fenomenologia pone énfasis en la ciencia de los fenémenos.

Esta radica en permitir y percibir lo que se muestra, tal como se

muestra a si mismo y en cuanto se muestra por si mismo; en

consecuencia, es un fenbmeno obijetivo, por lo tanto, verdadero

y a la vez cientifico.(p.99)
La fenomenologia desde la esencia de las cosas pretenden descubrirla tal
como aparecen ante la conciencia, en lugar de hacer suposiciones sobre su
naturaleza. Segun Husserl (1998), es un paradigma que pretende explicar la

naturaleza de las cosas, su particularidad y veracidad de los fenomenos.

Desde la perspectiva de Van Manen (2003) expreso:

La fenomenologia en educacién, no es simplemente un
"enfoque" del estudio de la pedagogia, no se limita a ofrecer
simples descripciones o explicaciones" alternativas" de los
fenbmenos educacionales, sino que las ciencias humanas
apuestan a recuperar de forma reflexiva las bases que, en un
sentido profundo, proporcionan la posibilidad de nuestras
preocupaciones pedagdgicas con los estudiantes.(p.189)

Aguirre y Jaramillo (2012:51) apuntaron que "la fenomenologia favorece a la
comprensién de las realidades escolares, haciendo hincapié, a las
experiencias de los representantes del proceso formativo”, experiencias que
seran el espectro que refleja la realidad desde dentro del fendmeno a estudiar.
Es fundamental para comprender su naturaleza conocer las vivencias que se
dan a través de las narrativas de las historias y anécdotas porque esto permite
vislumbrar y transformar la dinamica del contexto socio-educativo. Tal como lo

puntualizé Fermoso (1989):

La fenomenologia busca aspectos invariantes, que lo conlleven
a generalizar y descubrir la esencia de la educacién social.
Hallados los aspectos invariantes, el método fenomenoldgico
despliega toda su capacidad representativa, cabe decir, describir
la educacion social y conceptualizar como lo estipula la
fenomenologia, es decir, sin prejuicios y de reservas mentales.
(p.129)
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Se requiere entonces desde esta configuracion que los prejuicios sean puestos
de lado como velo invisible sin hacerse presente; en otras palabras, "la epojé
hace referencia a la eliminacion de todo lo que nos limita percibir las cosas
mismas, ya que la actitud natural por su naturaleza objetiva nos lo impide.

Practicar epojé, se refiere, abstenerse o prescindir* (Villanueva, 2014:.220).

Si bien es cierto que un estudio fenomenologico describe el significado de las
experiencias vividas por una persona o grupo de personas acerca de un
concepto o fendmeno (Creswell, 1998:51), de igual forma enfatiza los
aspectos individuales y subjetivos de la experiencia: La fenomenologia es el
estudio sistematico de la subjetividad. (Tesch, 1990: 48). En funcién de lo
planteado el quehacer del investigador bajo el posicionamiento
fenomenoldgico de acuerdo a Baez y Pérez de Tudela (2007) es:

...descubrir y describir las esencias (lo subjetivo) y las
relaciones esenciales que se dan en las realidades que se
investiga, es la perfeccion en el mirar, es decir, abordar los
fendmenos con una disposicion desperjuiciada, lo que hara
posible que capte las realidades lo que tienen de propias, sin
afadidos personales.(309-310)

Lo interesante de este método, es la orientacién que brinda al investigador
para que se aproximen a la realidad, indagando el fenbmeno a partir de lo
vivido més alla de lo perceptible y sensorial tomando en esencia sin prejuicio
datos para el fendmeno de estudio en consonancia con la probleméatica
abordada en el contexto socioeducativo. Adicionalmente lo subjetivo brinda
una gama infinita de hechos en el entorno educativo inclusivo que sera de gran
valor en el momento de analizar y contratar la informacion.

Al respecto, Van Manen (1999), con relacion al objetivo de la fenomenologia,
refiere:

Su objetivo reside en transformar la experiencia vivida en una
expresion textual de su esencia, de manera que el efecto del
texto represente un revivir reflejo y una apropiacion reflexiva de
algo significativo: en la que el leyente cobre vida con fuerza en
Su propia experiencia vivida. (p.56)
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Por ello, se hace énfasis en la necesidad de interpretacion de los significados
de lo vivido, y a las interacciones que acontecen en la realidad social para
comprender fenoménicamente los hechos y sucesos y darle una explicacion a
la realidad genuina que cada actor social vive en su contexto, esto se logra
cuando se develan los elementos significativos subyacentes en las estructuras

esenciales de la conciencia de la vida de los informantes clave.

Cabe considerar por otra parte, el término "hermenéutica" proviene del verbo
griego hermeneuein que viene a ser "interpretar”. El padre de la hermenéutica
filoséfica es Gadamer, quien intentaba integrar el desarrollo de la ciencia y del
pensamiento mediante leguaje. Como Heidegger afirmé que "el lenguaje es la
casa del ser", en este sentido la hermenéutica trata de comprender al otro, a
través de la conversacion y viendo mas alla de lo expresado por la oralidad,
en mencion a lo destacado por Aguilar (2004). Se adopta entonces a través
de la representacion verbal el lenguaje de infinitas vertientes que podran

comprenderse desde lo intrinseco.

En este mismo orden de ideas, la hermenéutica como método para Dilthey,
citado por Martinez (1999): tiene como mision descubrir los significados de las
cosas, interpretar lo mejor posible las palabras, los escritos, los textos y los
gestos, asi como cualquier acto u obra, pero conservando su singularidad en
el contexto del que forma parte.

En la misma perspectiva Vélez y Galeano (2002, citado en Fuster 2019):

...alegaron que la hermenéutica es un enfoque que explicita el

comportamiento, las formas verbales y no verbales de la
conducta, la cultura, los sistemas de organizaciones y revela los
significados que encierra, pero conservando la singularidad.
Asimismo, mencionaron que la hermenéutica est4 presente
durante todo el proceso investigativo en la construccion, el
disefio metodolégico y tedrico, asi como en la interpretacion y
discusion de los resultados. (p.56)

Por ello, la interpretacion hermenéutica hara posible la construccion de los

discursos orales de los actores sociales, permitiendo descifrar el significado
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dentro de cada uno de ellos y generar una teoria que nace desde el contexto
natural del fenémeno de estudio y en el &mbito socio educativo que lo circunda,
profundizando en los sentidos que los sujetos le dan a su préactica cotidiana,
dado que es alli donde los mismos logran construir los significados que
articulan su propia realidad. Desde el enfoque hermenéutico se pretende
cuestionar la pretension de objetividad del método cientifico, dado que
elementos sociales e ideolégicos condicionan el sentido final de la
investigacion, la eleccion del tema y la estimulacion del interés del
investigador.

Segun Martinez (2008), ello permitira:

...revelar la estructura subyacente que da sentido a los actos
externos, los que a su vez deben ser considerados en conjunto
con la estructura personal, de cada individuo motivo de estudio.
Para conseguir esta comprensién interpretativa, es primordial
aplicar diversos procesos de pensamiento los cuales seran
especificos de acuerdo con los objetivos de cada etapa y fase
del enfoque. (p.102)

En funcién del objetivo planteado, es importante en toda investigacion tener
norte en el método a seguir de acuerdo a las caracteristicas del fenomeno de
estudio, de ello dependeran los hallazgos significativos que daran fruto a la
teoria emergente. En torno a esto, debe seguirse una ruta imaginaria de pasos
muy bien armonizados concatenados para que pueda cumplirse las fases del
meétodo fenomenoldgico hermenéutico (figura 8) en funcién y relevancia de la

investigacion en el contexto socioeducativo de las escuelas del NER11.
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1¢re Fase

Etapa previa
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clarificacion
de
presupuestos

Recoger la
experiencia
vivida

Reflexionar
acercadela
experiencia
vivida- etapa
estructural.

Escribir-
reflexionar |
acercadela /
experiencia |
vivida.

Figura 8: Poises del Método Fenomenoldgico Hermenéutico
Elaboracion propia (2023)

3.3. Versionantes Clave

Los versionantes clave en miinvestigacion son aquellas personas que “pueden

narrar la historia del escenario y completar los conocimientos del investigador”

como lo sefialan Taylor y Bogdam (1986: 62), dadas las caracteristicas

cualitativas despliega una red de flexibilidad en cuanto a la informacién que

pueda ofrecer lo informante involucrados en mi estudio. Para Robledo

(2009:1), los informantes clave de una investigacién son aquellas personas

gue, por sus vivencias, capacidad de empatizar y relaciones que tienen en el

campo, pueden suministrar informacion relevante en una investigacion.

Al

mismo tiempo Sanchez (2012), expresa:

Las personas a medida que pasan a través de las realidades
diferentes, estan constantemente interpretando y definiendo
diferentes personas, dicen y hacen cosas distintas porque cada
persona tiene diferentes experiencias, ha aprendido diferentes
significados sociales, asi como se hallan en situaciones
diferentes.(p.14)

Dentro de esta perspectiva, se escogieron como versionantes clave

significativos un grupo integrado por tres (3) docentes (Tabla 2), con

experiencias en el manejo de la agroecologia en la praxis diaria de la Escuela
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Primaria José Francisco Bermudez (Palmero), la Escuela Primaria Pedro
Pablo Arguello (Altos de Palambra) y Escuela Primaria Edita Ramona Alvarez
Sanchez (Barro negro), todas pertenecientes al nacleo escolar rural 11 del
Municipio San Carlos del Estado Cojedes; estos docentes estan inmersos en
la tematica objeto de estudio porque dentro de sus funciones estan
encargados de la coordinacion de desarrollo enddégeno, manos a la siembra 'y

ambiente respectivamente.

Dentro del contexto educativo experimentan las posibilidades de la praxis
educativa aprendizaje que brinda los entornos inclusivos, poseen
construcciones mentales y experiencias significativas al respecto con
conocimiento ancestrales sobre las practicas agricolas y cuidado del ambiente,
se encuentran en constante formacion académica de contenidos ambientales
y estan familiarizados con la terminologia de los fundamentos agroecoldgicos;
ademas son un eje integrador entre la familia, la escuela y comunidad

formando parte del colectivo en la multiplicacién de saberes.

Dichos informantes clave pertenecen a la comunidad escolar con experiencia
en el campo educativo rural por mas de quince (15) afios y han manifestado
su disposicion y tiempo para participar y responder de las entrevistas con las
cuales se podra reflexionar para generar un corpus textual que dara sentido al
fendbmeno del que hablan, al respecto Rodriguez, Gil y Garcia (1999:127),
definen a los versionantes clave “como las personas que facilitan informacion
necesaria al investigador para comprender el significado y las actuaciones que

se desarrollan en determinado contexto”.

Otro aspecto que consideré es el numero de informantes clave a elegir, tome
en cuenta el proceso de saturacion teérica que sefiala Kornblit (2007:55),
quien acota que las decisiones sobre el nimero de actores sociales, debe
tener en cuenta el criterio de la saturacion tedrica, que significa que no se hallé

ninguna informacion adicional para la cual “el sociélogo pueda desarrollar
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propiedades vital de categorias (...). Los criterios para determinar la saturacién
son la combinacion de los limites empiricos de los datos, la integracion, la
densidad de la teoria y la sensibilidad tedrica del analista”, pudiendo

establecerse entonces muestras relativamente reducidas de entrevistas.

Escuelas Atributos Informante Caodigo
NER11
EP "Pedro Coord. Desarrollo 1 EAPDE1
Pablo endogeno
Arguello”
EP “José Coord. Manos ala 1 EPMS1
Francisco siembra
Bermudez”
EP “Edita Coord. Ambiente 1 EBNA1
Ramona
Alvarez
Sanchez”
Total 3 3 3

Tabla 3. Matriz de informantes Clave
Fuente: Elaboracion propia 2023.

3.4 Técnicas e instrumentos de recopilacién de la informacion

Considero necesario destacar que la entrevista fue el medio para abordar a
los informantes clave, a lo que al respecto Marshall y Rossman (1995) sefalan
es una “conversacion con propdsito” que permite recoger informacion sobre
sobre aspectos de las personas. Bajo la mirada de otros autores como
Martinez (1999), las técnicas e instrumentos de recoleccién de la informacién
orientan hacia los descubrimientos de las estructuras personales o grupales
gue forman parte del proceso de investigacion. Por otra parte, Lakatos y
Marconi (1996), consideran la entrevista un momento de inflexion en la
busqueda de informacion, por la relacion dialégica que se da con los
informantes clave.

De forma paralela, asumi la observacion participante, que para Taylor y
Bogdan (2010) involucra la relacion cercana entre el investigador y los

informantes y durante la cual se recopilan los testimonios de forma fluida, sin
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presiones y al natural. Esto dentro de un ambiente de armonia y comodidad
me ha permitido ver, oir y vivir de cerca la realidad de la experiencia de los

informantes clave.

Ademas, la informaciéon tomada de los informantes clave se apoy6 en el uso
de un “dispositivo para grabar” como lo resalta Vargas (2010: 46). Martinez
(ob., cit., 69), por otra parte referencia que son “encuentros reiterados cara a
cara entre el investigador y los sujetos de estudio, en un ambiente libre, de
respeto y con fluidez”. La entrevista se orientd a través de un cuestionario en
forma de didlogo previamente elaborado, con preguntas generadoras que
permiten profundizar y recabar informacion detallada sobre el tema de estudio
para que la informacion recogida sea fehaciente como bien lo sefiala Taylor y
Bogdane, “alguien que no esta totalmente seguro de las preguntas que quiere

hacer y que esta dispuesto a aprender de los informantes” (1987: 115).

Al respecto para Gomes (1999), la entrevista es utilizada no sélo como un
proceso comunicativo, sino de aspectos contenidos en la biografia del
participante, como un agregado de acontecimientos vividos y forman parte de
la interpretacion de la experiencia. En virtud de ello, puntualizo que la
entrevista ha sido considerada en esta investigacion como un proceso de
produccién de un texto en un contexto (Alonso, 1995).

En la misma perspectiva, Al respecto, Flick (2012) sefiala que:

Sheele y Groeben (1988) proponen una elaboracién especifica
de la entrevista semiestructurada en su método para reconstruir
las teorias subjetivas (...). La expresion “teoria subjetiva” se
refiere al hecho de que el entrevistado tiene un caudal complejo
de conocimientos sobre el asunto en estudio. Este conocimiento
incluye supuestos que son explicitos e inmediatos y que él puede
expresar espontadneamente al responder a una pregunta abierta.
A estos supuestos los complementan supuestos implicitos. Para
articularlos, el entrevistado debe contar con ayudas
metodoldgicas, que es la razén por la cual se aplican aqui tipos
diferentes de preguntas... (p.95).
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3.5 Técnicas de Procesamiento y Analisis de la Informacién

En esta fase la reflexion es indispensable, por eso el uso de las técnicas de
procesamiento y analisis de la informacion son muy importantes. El
procesamiento y andlisis de la Informacion para (Kolb, 2012:23), es “una tarea
ardua en trabajo que requiere que el investigador/a invierta tiempo en los
procesos de analisis y recoleccion de datos”. De acuerdo a esto, para llevar a
cabo el proceso de analisis e interpretacion de la informacion me basaré en la
aplicacion de técnicas que garanticen la fidelidad de las percepciones como
investigadora frente a la diversidad de opiniones y acciones presentada por

los informantes de la investigacion.

Para ello, usaré la estructuracién, categorizacion, triangulacion v,
contrastacion para darle tratamiento a la informacion suscitada de la oralidad
de los informantes clave. Requiero ademéas emplear como apoyo al analisis de
datos la “teoria fundamentada” que segun Glaser y Strauss (2009), es el
descubrimiento de la teoria a partir de los datos obtenidos sistematicamente
en la investigacion social, ademas de valerme del “método comparativo
constante” para desarrollar conceptos a partir de los datos codificados y

analizados al mismo tiempo (Taylor & Bodgan, 1998).

En una primera fase realice la preparacion, revision y transcripcion de los datos
de forma detallada y revise minuciosamente para su analisis, a lo que
Plummer, (1989), acota:

Las transcripciones deben ser mecanografiadas en el plazo mas
breve posible después de la entrevista, para que el proceso de
andlisis y la recopilacion de datos puedan realizarse
paralelamente. Se daran instrucciones al mecanografo sobre
hasta qué punto se necesita una transcripcion literal (; el énfasis
es nuestro). (p.113)

3.5.1. Categorizacion
En esta fase se generaron las categorias que se extrajeron de los significados

y conclusiones de los datos transcritos, que de acuerdo con Strauss y Corbin
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(2008:66) lo definen como “los nombres que se le dan a los conceptos
derivados a partir del proceso de codificacion”. La categorizacion en la idea de
Martinez (2006:135), demanda como condicion precedente una relacion
estrecha y detallada del investigador en consonancia con la perspectiva del
informante. Esto me permitira detectar nuevos aspectos y matices a la par de
aportarme nuevos significados. Este mismo autor sefiala que “tiene la finalidad
de resumir el contenido de la entrevista en pocas ideas o conceptos mas
faciles de manejar y de relacionar’. Para Miles y Huberman (1984:56)
la categorizacion “representa la materia prima del analisis que permite
establecer los datos significativos” y me permitira agrupar la informacion

recogida para hacer mas facil su procesamiento.

Una vez realizada la categorizacion de la voz de los informantes, procedi a
asignar cédigos a lo que Charmaz (2014) se refiere de la siguiente manera:

El cédigo es el enunciado corto que el tedrico fundamentado
construye para representar un fragmento de los datos. Los
cbdigos clasifican, sintetizan y mas significativamente, analizan
los datos. Los codigos conectan los datos empiricos con la
conceptualizacion que de ellos hace el tedrico fundamentado.
Los mejores codigos son cortos, simples, precisos y analiticos.
Estos codigos dan cuenta de los datos en términos teéricos pero
a la vez en términos accesibles. Los codigos varian en cuanto a
sus niveles de abstraccién, dependiendo de los datos, de la
perspicacia del investigador y del momento en el proceso de
investigacion.(p. 341-342)

Al asignar cédigos lo relacionaré con las iniciales del nombre dado a la
categoria, lo cual es Unico y no se repite (ver cuadro 2), se ira realizando a la
par la codificacion de la informacién para tener una descripcion mas completa
e ir excluyendo la informaciéon de menor relevancia. La codificacion es usada
para seleccionar la informacion que es importante para ser registrada,
permitiendo al investigador desechar informacion irrelevante para el estudio
Kawulich, (2005). Sea necesario considerar entonces el tipo de informacion
gue sera valioso para mi estudio, en atencion a ello Hernandez y otros (2006)

sefala que en:
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la codificaciéon cualitativa el investigador considera dos
segmentos de contenido, los analiza y compara. Si son distintos
en términos de significado y concepto, de cada uno induce una
categoria, si son similares, induce una categoria comun. Los
cbdigos por su parte identifican a las categorias que emergen de
la comparacion constante de segmentos o unidades de
analisis.(p.448)

En este proceso asevera Holton (2007:266), que “la codificaciéon lleva a la
persona investigadora a conceptualizar el patrén subyacente en un conjunto
de indicadores empiricos dentro de los datos como una teoria que explica lo
que sucede en ellos”. Concretamente, adopté en esta investigacion la definida
por Strauss y Corbin (2002) para codificar y categorizar los que emergera del
estudio, acudiendo especificamente a la estrategia de codificacion abierta
(establecimiento de conceptos, propiedades y dimensiones), codificacion axial
(reagrupacion de datos y relacionar categorias entre si) y la codificacion
selectiva (unificacion de categorias en “una” central”’). Por tanto, “la
categorizacion y codificacion son momentos de un mismo proceso para
establecer unidades de informacion significativas de un texto (Mejias,
2011:52).

Tabla 4. Descripcién de la informacién de los discursos provenientes de los
informantes clave.

Entrevista Categoria Sub Cddigo
Informante Clave Categoria

=

3

Fuente: Elaboracidn propia (2023)
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3.5.2. Triangulacion

Una vez realizada la categorizacion, se quiere con el proceso de triangulacion
enriquecer los hallazgos de la investigacion como lo sefiala Ruiz (2012:332),
pues “... busca descubrir nuevos elementos de un objeto ya analizado,
aumentar su estandar de precision y corroborar su consistencia”. La
triangulacion es la mezcla de diferentes métodos, técnicas y variedad de datos
referentes al mismo tema porque la restriccibn a una Unica fuente de
informacion pone en riesgo su confiabilidad (lzcara-Palacios, 2014). Es
necesario sefalar que diversos autores han dejado su postura en cuanto a
este tema, a lo que Flick (2007:243) argumenta es una “combinacién de
meétodos, grupos de estudio, entornos locales y temporales y perspectiva
tedricas diferentes para ocuparse de un fendmeno” y para lo cual como bien
expone Pérez (2000), implica reunir una variedad de datos y métodos referidos

al mismo tema o problema.

Ciertamente Bisquerra, R. (2000:126), sostiene que “es una técnica para
analizar los datos cualitativos”, al reunir y cruzar la informaciéon de manera
dialéctica en el proceso investigativo. Es decir, como investigadora busco
confirmar las interpretaciones de los informantes clave con la finalidad de darle
caracter de validez a mi estudio. Para Denzin (1990:297), es como: “la
aplicacién y combinacion de varias metodologias de la investigacion en el
estudio de un mismo fenédmeno” a lo que advierte Taylor, S. y Bogdan, R.
(2002:63), tributa a “establecer relaciones entre los distintos tipos de datos
obtenidos durante la recoleccion de la informacion a fin de detectar posibles

errores en el proceso”.

Este proceso por lo antes descrito mejora el proceso de validez y fiabilidad en
cuantos a sus criterios en la investigacion, pudiendo identificar cuatro

tipologias a saber segun Denzin (2000): la metodoldgica, la de datos, la de
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investigadores y, por ultimo, la de teorias, las cuales se describen a
continuacion.

1. Triangulacion metodoldgica, utiliza diferentes métodos y busca analizar
un mismo fenémeno a través de diversos acercamientos. El arte de este tipo
de triangulacion consiste en dilucidar las diferentes partes complementarias
de la totalidad del fendmeno y analizar por qué los distintos métodos arrojan
diferentes resultados.

2. Triangulacion de datos, consiste en la verificacion y comparacion de la
informacion obtenida en diferentes momentos mediante las diferentes fuentes
(Patton 2002).

3. Triangulacion de investigadores, la observacion o andlisis del fendmeno
es llevado a cabo por diferentes personas. Para dar mayor fortaleza a los
hallazgos suelen utilizarse personas provenientes de diferentes disciplinas
(Giacomini y Cook, 2000).

4. Triangulacion de teorias, se establecen diferentes teorias para observar
un fendmeno con el fin de producir un entendimiento de como diferentes
suposiciones y premisas afectan los hallazgos e interpretaciones de un mismo
grupo de datos o informacién (Patton 2002). Las diferentes perspectivas se
utilizan para analizar la misma informacion y, por ende, poder confrontar

teorias.

A la luz de lo anterior, consideré en mi estudio la triangulacién de datos y de
teorias para derivar hallazgos, es decir, los datos obtenidos entre
informantes clave, fuentes tedricas que respaldan el estudio y asi como tributo
de la autora. La organizacién de la informacion obtenida, contrastacion y
elucidacion interpretativa, permitié organizar la informacién por categorias de
analisis emergentes y subcategorias, considerando puntos de incidencias
y/o disidencias, las cuales resultaron de la informacién suministrada por los

informantes clave. Los aspectos mas relevantes de cada subcategorias y
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categorias en funcidén de su contrastacion e interpretacion, fueron expresada

en una matriz (tabla 3).

Tabla 5.: Matriz de Organizacion de la informacion obtenida, compresion e
interpretacion.

Comprensién e interpretacién de la Categoriay Codigos:

Subcategorias y Cédigos:

Informacién develada por los informantes clave

Subcategoria Informacién Develada
Cdodigo
IC1 IC2 IC3
XXXX XXXX
XXXX XXXX
XXXX XXXX

Comprension:

Interpretacion:

Fuente: Elaboracion propia (2023)

3.5.3. Estructuracion

En el proceso de estructuracion deben distinguirse dos etapas, iguales en su
proceso, pero desiguales en su objetivo, ellas son: la estructuracién individual
y la estructuracion general. La primera se refiere a cada miembro o fuente de
la informacion, mientras que la segunda se relaciona con todos los miembros

o fuentes de informacion.

3.5.4. Contrastacion

Esta fase de la investigacibn basara en relacionar y contrastar los
resultados con estudios analogos que se desplegaron en el marco teorico
referencial, para observar desde diversos matices o sobre marcos tedricos
mas amplios y poder advertir el significado verdadero de estudio. Sefiala
Martinez (2004:77), que se trata de relacionar y contrastar sus resultados

con aquellos estudios paralelos o similares que se presentaron en el marco
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tedrico-referencial. En este sentido, la contrastacién es un paso importante
para validar las hipotesis y teorias formuladas tomando como base las ideas
de los autores expuestos en el marco tedrico, siendo la guia para buscar la
esencia del fenomeno de estudio. Adosa Martinez (2009) que:

el mejor modo de comenzar la estructuracion es seguir el

proceso de integracion de categorias menores o mas especificas

en categorias mas generales y comprehensivas. En dltima

instancia, la estructura podria considerarse como una "gran

categoria”, mas amplia, mas detallada y mas compleja, como el

tronco del arbol que integra y une todas las ramas. Igualmente,

debe considerarse como una ayuda inestimable la elaboracion

frecuente de disefios graficos (con flechas, tipos de nexos,

relaciones, etc.), ya que permiten integrar y relacionar muchas

cosas y ayudan a captarlas en forma simultdnea. (p.141)
Al contrastar los datos obtenidos con las hipoétesis y teorias previas, se puede
determinar si estas se ajustan o no a la realidad. La importancia de la
contrastacion radica en que permite asegurar la validez y fiabilidad de las
teorias y modelos propuestos, lo que a su vez permite tomar decisiones

informadas y fundamentadas en la realidad.

3.5.5. Teorizacion

En el proceso de teorizacion se formularan y desarrollaran teorias en
vinculacién a los datos obtenidos respecto de un sistema o fenébmeno como lo
sustenta Sandin ( 2003) , al afirmar que teorizar implica construir una teoria,
ampliarla y extenderla. Esto me permitira descubrir y manipular categorias
donde podre relacionarlas entre ellas y desarrollar ideas que pueden ser
influenciadas por nuestra comprension procedente de la realidad encontrada
y el referencial teorico del cual se dispone para la reflexion y compresion del
fendmeno de estudio.

Para Martinez (2009)

El proceso de teorizacion utiliza todos los medios disponibles a
su alcance para lograr la sintesis final de un estudio o
investigacion. M&s concretamente, este proceso tratard de
integrar en un todo coherente y logico, los resultados de la
investigacion en curso, mejorandolo con los aportes de los
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autores resefiados en el marco tedrico referencial después del
trabajo de contrastacién. (p.142)

Para Rodriguez (2015), el proceso de teorizacion, o mejor conocido como
construccion de teoria desde el discurso cualitativo, esta sumamente
vinculado con la categorizacion. Para cristalizar este proceso Strauss y Corbin
(2002:159), sefialan que “el investigador esta trabajando con datos muy
refinados, obtenidos comparando caso a casoy que son expresados como
conceptos abstractos, por lo que “son abstracciones y representan las
historias de muchas personas o grupos reducidas a términos altamente

conceptuales”.

Mufioz (2003), sostiene que en el proceso de teorizacion se deben considerar
los siguientes niveles:

1. Nivel 1: Corresponde a las Ciencias Positivas (fisica, Quimica,
Biologia) designa un sistema de expresiones universales. Este nivel se basa
en la comprobacién empirica, en la cual se ubican las siguientes teorias:
Teoria Axiomética, Desarrollo formal, Grandes teorias, Generales, Teoria
sustantiva. .

2. Nivel 2: Depende de la comprobacién y verificacibn empirica, se centra
en dominios mas pequefios. Teoria Axiomatica, Explicacion Popular, Teorias

formales y de rango intermedio, Particulares.

3. Nivel 3: Se refiere al intento de identificar los factores o variables que
constituyen los determinantes mas importantes de los fendmenos de una
disciplina concreta. Este nivel se basa en: Constructos y teorias

conceptuales, Teorias sustantivas

4. Nivel 4: Cualquier analisis mas 0 menos sistematico de un conjunto de
conceptos relacionados. Este nivel se basa en: Taxonomias o teorias

descriptivas, Elementalisimo, Hipétesis formativas.
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SENDERO ONTOLOGICO IV

“La naturaleza nos ha dado las semillas

del conocimiento, no el conocimiento mismo”.
Séneca

En este sendero, me aproximé hacia la comprension de la realidad de forma
subjetiva en interaccion directa con los informantes clave, observando su
realidad social construida desde un proceso dinamico la cual es representada
en sus interpretaciones y su conocimiento cotidiano en diversas areas. En esta
misma linea, recogi las ideas emanadas de sus pensamientos con el mayor
respeto sin calificar u opinar sobre sus opiniones tratando de obrar de acuerdo
a la epojé, en la desconexiéon del mundo natural con la intencién de que los
informantes expresaran vivamente su trascendentalidad residual respecto a

los tépicos tratados.

De tal forma que indagando en el proceso hermenéutico que se asocia con el
mundo interno del significado, del lenguaje y la comunicacion para la aprensiéon
del fenbmeno de estudio, realice tres entrevistas una por cada informante
clave para un total de tres (3), y de sus voces germind cada una de las
categorias que brindo informacion sobre el sujeto en la ontologia de su praxis
educativa en los entornos educativos inclusivos del docente en la episteme de
la agroecologia, atendiéndolos mediante preguntas semi-estructuradas; la
sistematizacion de la narrativa de las entrevistas se realiz6 a través de
matrices identificadas y numeradas por fila para develar las categorias
centrales que segun refiere Strauss y Corbin (2002), “ consiste en todos los
productos del analisis, condensados en unas cuantas palabras que parecen
explicarnos de que trata la investigacion” y subcategorias bajo cromatizacién

mediante la asignacion de un codigo descriptivo para identificarlas.(Matriz 111)
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Una vez registradas las entrevista procedi a establecer una matriz axial que
de acuerdo a Strauss y Corbin (2002:199), es un mecanismo de codificacion
que permite “construir un relato sistematico, légico e integrado, que debe
especificar la naturaleza de las relaciones entre los acontecimientos y
fendmenos significativos” donde se revela de forma visual el conjunto de
categorias, subcategorias con sus cédigos de lo emergido a través de los
informantes claves. Para la codificacion recurri a las iniciales de la categoria
abierta seguida de las iniciales de la categoria axial emergente identificado con
la de los informantes clave en sucesion a las lineas donde se encuentra inserto
el material transcrito para su ubicacién textual [CACAIC1L00-000].
Conjuntamente, acromaticé la informacion relativa a las categorias emergidas
con el fin de representar mejor la informacion proporcionando un color
particular a cada categoria esgrimida. (Matriz I)

Matriz |. Sistemas de codificacién de Categorias y Subcategorias Emergidas
de los relatos de los Informantes clave.

Entornos educativos | Inclusion Eelilc L()
inclusivos Trabajo colaborativo EeiTclc
Praxis docente PdTplc
Estrategias de | EeiEalc
aprendizaje
Integracion Eeillc
Saberes Agroecoldgicos Reciclaje SaRlc L()
Armonia con el | SaAcealc
ambiente
Limitaciones en las | Salalc
actividades
Practicas SaPalc
agroecologicas
Ontoepistemia Experiencias OpastEilc L()
pedagogica del innovadoras
aprendizaje significativo Motivacion OpasMilc
Interes

85



Estimulacién de | OpasEhclc

habilidades cognitivas

Experiencias OpasEsic

significativas

Saber pedagogico OpasSplc
Docencia Conocimientos DClc L()

Conocimiento practico | DCplc

Participacion social DPslc

Planificacion curricular | DPclc

Fuente: Elaboracion propia (2023)

Bajo la misma perspectiva cromatice los cédigos que identifican a los
informantes clave, cada uno de ellos con un matiz particular que conforman el

universo de los sujetos cognoscentes. (Matriz II)

Matriz Il. Cromatizacion de los Informantes Clave

Informante Clave Color

Informante Clave 1 (Icl)

Informante Clave 2 (Ic 2)

Informante Clave 3 (Ic 3)

Fuente: Elaboracion propia (2023)

Consecutivamente destaco la Categorizacion, Codificacion y Cromatizacion en
funcion de las diferentes expresiones que emergieron del estudio, y el cual

muestro en la figura siguiente (fig.9):
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Inclusion
Conocimientos

z = . Trabajo colaborativo
Planificacion curricular

Entornos = .
Conocimiento practico educativos raxis docente

inclusivos

It

Estrategias de

Participacion social Ae
aprendizaje

Integracion

Docencia

Agroecologia como
episteme en la Saberes
praxis docente Agroecologicos

desde los entornos

educativos

Ontoepistemia g inclusivos. Reciclaje
pedagogica del
aprendizaje Armonia con el

significativo ambiente
Practicas agroecologicas
Estimulacion de habilidades cognitivas

Moativacion, Interes Experiencias innovadoras

Experiencias significativas

Figura 9. Categorizacion, Codificacién y Cromatizacion de Categorias
Fuente: Elaboracion propia (2023)

Limitaciones en las actividades

4.1. Matriz de Organizaciéon de la informacién obtenida, compresion e
interpretacion

Articulando los discursos y aportes dialdgicos de los informantes, al igual que
la interaccion de las vivencias y opiniones que tuve con ellos, me facilitaron
analizar e interpretar las categorias y subcategorias que emergieron en este
transitar investigativo, dicha informacién contiene la narrativa aportada por los
mismos, como se muestra a continuacion. Por lo antes planteado, la
informacion recabada se organizé en matrices de andlisis por entrevista,

generando las siguientes:
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Matriz Ill. Descripcidon de la informacion de los discursos provenientes de los
informantes clave.

Categorizacion [iifGEanISICIavEN

Agroecologia como episteme en la praxis docente desde los entornos
educativos inclusivos.

Hora: 8: 40 am
Lugar y Fecha: San Carlos, 24/03/2023

N©° Registro descriptivo Categorias | Subcategorias Cédigo

Investigadora. Muy buenos dias estimado colega, me gustaria
realizarle algunas preguntas relacionada con la agroecologia desde
su mirada. ¢Pudieras compartirme algunas de sus experiencias
agroecoldgicas realizadas en su practica a docente?

Informante clave Icl:
Bueno, este primero
gue nada buenos dias,
gracias por tomar en
consideracion mi
opinion. Yo creo que la
agroecologia es algo
muy hermoso , eh y de
compartirte una
10 | experiencia mas que
11 |eso es decir que una
12 | de las cosas que mas
13 | me llamo la atencién

O©CO~NOUILPA,WN B

14 | de esa materia es el | Saberes Reciclaje SaRlcl L14-
15 | reciclaje porque de eso | Agroecolog 15

16 |depende y pudimos |ICOS

17 | observar muchas,

18 muchas cosas buenas,
19 |por lo menos a los

20 |nifios no teniamos | ENtOrnos Inclusion Eeiillc1L19-
21 | distingo que si eran _educa_tlvos 23

22 | especiales o0 nifios inclusivos

23 | normales verdad, le

24 | damos vy trabajamos o

25 |con esas tres R que Saberes | Reciclaje SaRlc1 L24-
26 | llamamos nosotros en _Agroecolog 28

27 | el reciclaje, la | '€0S

28 | reutilizacion y el redso
29 entonces no veiamos
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30 | que ellos trabajaran de

31 | diferentes formas ehhh

32 | ellos trabajaban juntos, Trabajo EeiTclcl

33 |esa era una forma de | ENtornos colaborativo L32

34 | colaborar con los nifios | educativos

35 | que eran especiales y | inclusivos

36 |que nosotros  sin Inclusién Eelilcl L33-

37 | embargo recibian sus 39

38 | clases igual que los

39 nifos normales, 'y

40 | bueno eso nos ayudod | gaperes Arm(_)nl'a con el | SaAcealcl

41 | mucho en cuanto a Agroecolé ambiente L40-42

42 | mantener el aseo gicos

43 | porque habian muchas

44 | cosas que se podian

45 | reutilizar y eso fue lo

46 | que hicimos.
Investigadora. ¢Como el conocimiento agroecoldgico facilita la
adquisicion y la fijacion del aprendizaje en los entornos
educativos inclusivos?

47 | Esta pregunta es muy

48 | interesante, y que me

49 |llama a la reflexion.

50 |Creo que la

51 | agroecologia por ser | Docencia Conocimientos | DClicl L50-

52 |un conocimiento 53

53 | ancestral va de alguna

54 | manera con nOSotros,

55 | solo debemos

56 | descubrir ese primer

57 | contacto con la tierra y

58 |sus elementos y de

59 |ellas aprendemos a

60 | estar relacionados con

61 | lo natural del ambiente

62 | através de los sentidos

63 | aplicar estrategias que | Entornos Estrategias de | EeiEalcl

64 | los ayude aprender. educativos | aprendizaje L63-64

inclusivos

Investigadora. ¢ Qué relacion considera existe entre experiencias
agroecolégicas y el aprendizaje significativo de los escolares en
los entornos educativos inclusivos?

65 | Informante clave Icl:

66 | Con respecto a esa
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67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110

pregunta, creo que Si
hay una vinculacion
directa  porque se
facilita mas los
conocimientos, por
ejemplo nosotros nos
vamos directo a la
practica y yo creo que
por lo menos en la
practica los nifios
aprenden mas que en
lo tedrico, porque ehhh
en la parte inclusiva
tenemos que tomar en
cuenta los nifios que
tienen alguna dificultad
en los aprendizajes y
gue con las practicas
ellos captan mas los
conocimientos ,

ademas esas
actividades o]
experiencia

agroecologicas fuera
del aula las recuerdan y
las tienen en mente,
aun en aula de clase a
ellos les encanta salir
fuera del salén porque
captan mas los
conocimientos

aprenden  mas que
todo utilizando el
ambiente natural,
cuando salimos con los
ninos van captando
todo, vamos a una
caminata o expedicion
con los nifos por
ejemplo hacia un lugar
histérico o un entorno
montafioso , el rio o
donde haya una
corriente de agua, a

Entornos
educativos
inclusivos

Saberes
Agroecolog
icos

Praxis docente

Estrategias de
aprendizaje

Practicas
agroecologicas

PdTplcl
L72-78

EeiEalcl
L79-83

SaPalcl
L87-90
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111 | ellos les causa mucho | Ontoepiste | Motivacion OpasMilcl
112 | interes, porque ellos | mia ,Interes L110-115
113 | solo van preguntando, | pedagodgica
114 | les despierta el interes | del
115 | a los nifos, | aprendizaje
116 | preguntando qué esto?, | significativo
117 | como se llama esto?
118 | Para que es esto? Ves,
119 | entonces yo creo que Si
120 |es muy pero muy
121 | importante su relacion
122 | con los aprendizajes.
I I+
20
1/8528/85200000.00.3
700*967
Investigadora. ¢COmo crees que la agroecologia influye en el
proceso de aprendizaje?
123 | Informante clave Icl:
124 | Yo creo que la
125 | agroecologia es una
126 | ciencia, donde nosotros
127 | practicamente a través
128 | de la agricultura :
129 | ecoldgica porqué ehhh Saberes , Practlcas' . SaCalcl
130 |vamos adquiriendo y Agroecolog agroecologicas 127131
131 | aprendizaje para luego IcOS
132 | ser multiplicado a los
133 | nifos  nosotros  los
134 | docentes y luego se los
135 | trasmitimos a los nifios
136 | para que ellos van
137 | aplicandolas en cuanto Conservacion SaPalcl
138 |a los cultivos, a la . L138-143
139 | conservacion, porque ambiente
140 | no solamente hay que
141 | cultivar también
142 | tenemos que
143 | conservar. Bueno y te
144 | voy a contar que tuve
145 | un caso de un nifio,
146 | bueno que yaestaenla
147 | parte de bésica, era un
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148 | nifio que estaba en

149 |tercer grado y no te

150 | leia, no leiay fijate que

151 | fue tan sencillo

152 | ensefarlo a leer ehhh

153 | identificando las

154 | plantas en el huerto, el | onigepiste | Motivacion OpasMilcl

155 | nifio se le despertd lo mia L154-155/

156 | de leer pues y escribir, pedagégica Interes

157 | que el nifio se colocaba | g

158 | después en el huerto a aprendizaje

159 | leer el nombre ,de las significativo

160 | plantas y yo decia pero

161 | bueno este nifio si

162 | antier no sabia leer y

163 | que paso, yo pensé que

164 | era por algo que tenia 'y

165 | le colocaba nombrey él

166 | se ponia y leia, ah

167 | maestra este es

168 | orégano, ah esto es

169 | albahaca, y entonces él

170 | iba leyendo y leyendo y

171 | vi que se le desperto la

172 | motivacion  por la

173 | lectura. A los tres dias L170-172

174 | los padres me dijeron

175 | que estaban

176 | sorprendidos por el

177 | avance que se veia en

178 | el nifio.
Investigadora. ¢Cual es su opinion de la concepcion
agroecolégica para el aprendizaje significativo en los entornos
educativos inclusivos?

179 | He visto con mucha

180 | satisfaccion y alegria

181 | que mis estudiantes se

182 | sienten entusiasmados | Ontoepiste | Motivacion OpasMilcl

183 |y con  motivacion | mia L181-183

184 | cuando se les dice que | pedagdgica Interes

185 | van a realizar | de|

186 | actividades fuera del | aprendizaje

187 | aula'y relacionadas con | significativo
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188

la naturaleza, interes

189 | que se mantiene antes,

190 | durante y después, esto

191 | nos llama a la reflexion

192 | de que estas o

193 | actividades estan Experiencias | OpasEslcl

194 | dejando en el nifio un significativas L192-195

194 | aprendizaje para toda

195 | la vida y que lo vemos

196 | materializado en la

197 | sensibilizacion que

198 | manifiestan hacia el

199 | medio ambiente.
Investigadora. ¢De qué manera la agroecologia puede ser
orientada a la praxis docente en los entornos educativos
inclusivos?

200 | Considero desde mi

201 | experiencia que la

202 | agroecologia desde

203 | sus  fundamentos

204 | puede ser incluida

205 | en los contenidos

206 | curriculares de todas

207 | las areas de

208 | aprendizaje con | Entornos Integracion Eeillcl

209 ac'flw_dades educativos L207-209

210 | practicas inclusivos

211 | integradoras fuera

212 | del aula que Ile

213 | permitan socializar, _

214 | compartir, realizar Trabajo EZeI1-|L-10!2C115

215 | trabajo colaborativo colaborativo )

216 | entre los

217 | estudiantes.
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Matriz IV. Descripcion de la informacion de los discursos provenientes de los
informantes clave.

Categorizacion Informante Clave 2
Agroecologia como episteme en la praxis docente desde los entornos
educativos inclusivos.

Hora: 9:45 am
Lugar y Fecha: San Carlos, 15/04/2023

N©° Registro descriptivo Categorias Subcategoria Cédigo
s

Investigadora. Muy buenos dias estimado colega, me gustaria
realizarle algunas preguntas relacionada con la agroecologia desde
su mirada. ¢Pudieras compartirme algunas de sus experiencias
agroecoldgicas realizadas en su practica a docente?

1 | Informante clave Ic2:

2 |Buenos dias, la

3 | experiencia que tengo

4 | como docente las més

5 | satisfactoria es

6

7

8

9

10 Cuando

11 |logras como docente

12 | involucrarlos a todos,

13 | sientes que el transitar

14 | por esta vida

15

16 es

17 | plena; considero que

18 | no he arado en el mar

19 |y que en un futuros

20 | nuestros nifos

21 | recogeran esos frutos.

22 |Dentro de estas

23 | experiencia

24 | innovadoras te puedo

25 | decir que los nifios

26 | han trabajado con el
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27 | huerto ecolégico, | Saberes Practicas SaPalc2

28 | semilleros Agroecoldgicos | agroecolégicas | [ 26-31

29 | artesanales,

30 | recorridos naturales,

31 |caminatas turisticas

32 | donde se han podido

33 |relacionar con su

34 | ambiente natural

35 |donde viven, con el

36 |sol, el agua, Ila

37 |vegetacion 'y los

38 | diferentes ecosistema

39 |y han podido valorar

40 |los recursos | Saberes Conservacion | saCalc2

41 | naturales, su | Agroecolégicos | Ambiente L39-42

42 | alimentacion y salud

43 | en el tiempo.
Investigadora. ¢Cémo el conocimiento agroecoldgico facilita la
adquisicién y la fijacion del aprendizaje en los entornos
educativos inclusivos?

44 | Desde que trabajo en

45 | el area de ambiente

46 |en la institucién he

47 | presenciado y vivido

48 |desde la practica

49 | como desde la

50 | agroecologia el nifio | Ontoepistemia Motivacién OpasMilc

51 | se motiva a aprender, | pedagoégica del | Interes 2 L49-51

52 |facilita de forma | aprendizaje

53 | asertiva el proceso | significativo

54 | cognitivo hasta lo Estimulacién | OpasEhcl

55 | conductual, es un de c2 L53-

56 | aprendizaje constante habilidades 55

57 | desde que llegan a la cognitivas

58 | escuela estan

59 | rodeados de

60 |elementos naturales

61 | que los induce a tener

62 | curiosidad por todo lo

63 | que los rodea, tanto

64
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65 |en la escuela y su
comunidad.

Investigadora. ¢Qué relacion considera existe entre experiencias
agroecoldgicas y el aprendizaje significativo de los escolares en
los entornos educativos inclusivos?

66 | Informante clave Ic2:
67 | Pudiera comentarte
68 | que desde mi
69 | experiencia creo
70 | existe wuna relacion
71 | estrecha, porque se
72 |logra a través de la
73 | estimulacibn de la | Ontoepistemia Estimulacion | OpasEhcl

74 | parte sensorial que | pedagodgica del |de c2 L73-80
75 | despierta la | aprendizaje habilidades
76 | sensibilidad de los | significativo cognitivas

77 | sentidos a traves del
78 |contacto con las
79 | diferentes  texturas,
80 | colores, ruidos que le
81 |ayudan al escolar a
82 |fijar conceptos de
83 | manera facil y rdpiday
84 |mas aun en la
85 | socializacion con sus | Entornos Trabajo EeiTclc2
86 | compafieros y el | educativos colaborativo | L85-86
87 | entorno. Los nifios se | inclusivos
88 | sienten parte de su
89 |entorno natural vy | Saberes Conservaciéon | SaCalc2
90 | comprometido a | Agroecologicos | Ambiente L89-91
91 |cuidarlo y es ahi
92 | donde el maestro se

93 | convierte en

94 | guardianes y

95 | multiplicadores de los | Ontoepistemia Saber OpasSplc
96 | saberes que | pedagogica del | pedagodgico 2 L94-96
97 | enriqueceran con | aprendizaje

98 | experiencias significativo

99 | significativas la vida Experiencias | OpasEslc
100 | de los nifios. Nuestro significativas | 2 L98-
101 | trabajo como 100

104




102 | docentes es transmitir
103 | de una forma sencilla | Docencia Conocimiento | DCplc2
104 | vy practica practico L102-105
105 | conocimiento al nifo y
106 | la agroecologia | Ontoepistemia Motivacién OpasMilc
107 | despierta la | pedagdgica del | ,Interes 2 L106-
108 | creatividad, la | aprendizaje 109
109 | curiosidad, el | significativo
110 | preguntarse cOmo o
111 | porque? al ser
112 | relacionada con la
112 | naturaleza,
113 | almacenan en su Experiencias | OpasEslc
114 | memoria experiencias significativas | 2 L113-
115 |y sensaciones unicas 115
116 | que se ve reflejada en
117 | cada rostro alegre y
118 | en el brillo de sus ojos.
119 | Los nifnos qgue | Entornos Integracion Eeillc2
120 | presentan dificultades | educativos L119-125
121 | para aprender se | inclusivos
122 | muestran atentos vy
123 | emocionados al igual
124 | que sus otros
125 | comparieros a la hora
126 | de hacer actividades
127 | en espacios verdes o
128 | al aire libre, viendo su | Ontoepistemia Motivacion OpasMilc
129 |interes terminada la | pedagogica del | ,Interes 2 1.128-
130 | clase, muchas veces | aprendizaje 130
131 | quieren seguir en | significativo
132 | esos espacios para
133 | mas actividades
Investigadora. ¢(Cémo crees que la agroecologia influye en el
proceso de aprendizaje?
134 | Informante clave Ic2:
135 | Desde mi punto de
136 |vista, creo que la
137 | agroecologia influye o
138 | impacta de forma
139 | positiva el aprendizaje
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140
141
142
143
144
145
146
147
148
149
150
151
152
153
154
155
156
157
158
159
160
161
162
163
164
165
166
167
168
169
170
171
172
173
174
175
176
177
178
179
180

de los escolares
porque he vivenciado
desde la practica que
ellos disfrutan hacer
caminatas al aire libre

para recolectar
semillas, comparten
desde lo fisico vy
emocional sembrar,

cuidar las plantas y
cosechar sus frutos.
Sin embargo te puedo
decir que la mayoria

de las instituciones
educativas, no
disponen de un
espacio para los

huertos escolares vy
areas para el reciclaje
siendo actividades de
importancia para su
formacion y no todos
los  docentes se
muestran dispuestos
a trabajar la parte de
agricultura no sé si por
desconocimiento 0

interes. Nuestra
accion pedagogica
deberia estar

orientada hacia una
mayor participacion
social y priorizar los
entornos naturales en
los contextos
educativos para que
los nifios tengan mas
herramientas para la
adquisicion de sus
conocimientos.

También pienso que

Saberes
agroecologicos

Saberes
Agroecologicos

Entornos
educativos
inclusivos

Docencia

Practicas
agroecologic
as

Reciclaje

Praxis
docente

Participacion
social

SaPalc2
L142-150

SaRlic2
L157-158

PdTplc2
L161-
1167

DPsilc2
L171-172
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181
182
183
184
185
186
187
188
189
190
191
192
193
194
195
196
197

solo nombrarle a los
ninos la  palabra
agroecologia ellos ya
lo relacionan con la
naturaleza haciendo
gue traigan de sus
recuerdos cualquier
experiencia que
tengan, los nifios
muestran alegria y
entusiasmo y como
formadores debemos
aprovechar eso para
su aprendizaje, que
permanecera en su
memoria al realizar
otras actividades.

Ontoepistemia
pedagogica del
aprendizaje
significativo

Saber
pedagogico

OpasSplc
2 L191-
194

Investigadora. ¢ Cual

es su opinibn de la concepcidn
agroecoldgica para el aprendizaje significativo en los entornos
educativos inclusivos?

198
199
200
201
202
203
204
205
206
207
208
209
210
211
212
213
214
215
216
217
218

Que acertada esa
pregunta, dada la
situacion pais
considero que desde
la agroecologia se
puede incentivar y
motivar al nifio al
cuidado del ambiente,
a una produccion mas
sana de alimentos
gue son objetivos de
los contenidos de las
unidades curriculares
a la par de que a
través de las
actividades en la
naturaleza y por la

naturaleza, se
promueve el trabajo
integrador y

colaborativo de los

Ontoepistemia
pedagogica del
aprendizaje
significativo

Entornos
educativos
inclusivos

Motivacion
Interes

Trabajo
colaborativo

OpasMilc
2 L201-
204

EeiTclc2
L215-218
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219

nifios y nifias con su

220 | entorno educativo,

221 | familiar y comunidad.

222
Investigadora. ¢De qué manera la agroecologia puede ser
orientada a la praxis docente en los entornos educativos
inclusivos?

223 | Nuestra praxis

224 | docente en el diario

225 | quehacer desde la

226 | agroecologia puede | Docencia Conocimiento | DCic2

227 | estar llena de retos e S L225-228

228 | innovaciones, asi

229 | como de limitaciones | Saberes Limitaciones | Salalc2

230 | por los espacios de | Agroecoldgicos | en las | L229-232

231 | terreno, insumos 'y actividades

232 | herramientas para las

233 | actividades de los

234 | estudiantes sobre

235 | todo aquellos nifios y

236 | nifas que requieren | Entornos Estrategias EeiEalc2

237 |de méas tiempo vy |educativos de L236-239

238 | diversas estrategias | inclusivos aprendizaje

239 | para aprender, creo

240 | que se debe retomar o

241 | darle uso productivo a

242 | los patios y espacios

243 | de tierra en las

244 | escuelas para que los

245 | nifios mediante los

246 | huertos ecologicos

247 | pongan en practica el | Saberes Practicas SaPalc2

248 | cuidado y produccion | Agroecoldgicos | agroecologic | L248-250

249 | de la tierra. as
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Matriz V. Descripcion de la informacion de los discursos provenientes de los
informantes clave.

Categorizacion [Rfofmante Clave's
Agroecologia como episteme en la praxis docente desde los entornos
educativos inclusivos.
Hora: 2:00 pm

Lugar y Fecha: San Carlos, 10/06/2023

N° | Registro descriptivo Categorias Subcategorias Cédigo
Investigadora. Muy buenos dias estimado colega, me gustaria
realizarle algunas preguntas relacionada con la agroecologia desde
su mirada. ¢Pudieras compartirme algunas de sus experiencias
agroecolégicas realizadas en su practica a docente?

1 |Una de las | Ontoepistemia Experiencias SaPalc3

2 | experiencias pedagogica del innovadoras L1-6

3 | innovadoras aprendizaje

4 | educativas agro- | significativo

5 | ecoloégicas con los

6 | nifos y ninas

7 |realizada en la

8 |escuela es que

9 |siempre se ha | Saberes Practicas SaPalc3

10 |trabajado con los | Agroecoldégicos | agroecolégicas L9-11

11 | huertos escolares,

12 | utilizando para su

13 construccion o SaRIc3

14 | material de Reciclaje L13-15

15 | provecho y abonos

16 | organicos. Esto se

17 |hace sin alterar al Armonia con el ??Aieg_

18 |ambiente 'y la ambiente 118

19 | seleccion de las

20 |semillas para la

21 | siembra se hace de

22 | forma artesanal Practicas ‘ng gISCB

23 | obteniendo un agroecologicas _

24 | cultivo  netamente

25 | natural sin quimicos.

Investigadora. ¢ Cémo el conocimiento agroecoldgico facilita la
adquisicion y la fijacion del aprendizaje en los entornos
educativos inclusivos?
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26 |La practica de

27 | actividades

28 | relacionadas con la

29 | agroecologia por ser

30 | mayormente en la

31 | naturaleza, en

32 | espacios abiertos

33 | donde estan

34 | presente suelo,

35 |agua y vegetacion

36 | suman un cumulo de | Ontoepistemia Experiencias OpasEsil

37 | experiencias que los | pedagogica del | significativas c3 L36-

38 | estudiantes aprendizaje 40

39 |recordaran en sus | significativo

40 | memorias y seran el

41 | reflejo para

42 | seguirlas

43 | practicando. El

44 | despertar de los

45 | sentidos y su

46 | estimulacion a

47 | través de los

48 | elementos naturales

49 | considero son una

50 | estrategia

51 | invaluable para fijar

52 |en los estudiantes

53 | aprendizajes dentro

54 |de los valores de | Entornos Integracion Eeillc3

55 | compafierismo e | educativos L54-56.

56 | integracion. inclusivos
Investigadora. ¢ Qué relacidén considera existe entre experiencias
agroecolégicas y el aprendizaje significativo de los escolares en
los entornos educativos inclusivos?

57 | Creo que

58 | inculcandoles a los

59 |nifios la  mejor | Saberes Practicas SaPalc3

60 | practica agro- | agroecolégicos | agroecologicas | L54-56

61 | ecologica desde la

62 | etapa inicial donde

63 | no alteren al Armonia con el | SaAceal

64 | ambiente ambiente c3 L63-

65 | haciéndole entender 64

66 |que no se deben Practicas SaPalc3

agroecologicas | L66-70
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67 | utilizar productos

68 | quimicos para el

69 | desmalezado y

70 | erradicar las plagas _ _ . OpaskEsl

71 |esto les permitira | Ontoepistemia | Experiencias |3 |71.

72 | obtener un | pedagdgica del | significativas | 74

73 | aprendizaje aprendizaje

74 | significativo en | significativo

75 | cuanto a la

76 | proteccion de la

77 | madre tierra.
Investigadora. ¢Cémo crees que la agroecologia influye en el
proceso de aprendizaje?

78 | yo creo que a través

79 | de estas practicas

80 |los niflos son mas

81 | motivados a | Ontoepistemia Motivacion, OpasMil

82 |aprender cualquier pedag(’)gi_ca'del interes c3 L81-

83 | asignatura ya que a | aprendizaje 83

84 |ellos les gusta el | Significativo . _

85 | trabajo de campo y Entornos Trabajo EeiTclc3

86 | relacionarse con el educativos colaborativo | | 84-85

87 | ambiente natural. Es inclusivos

88 | importante que en

89 |los programas

90 | educativos se _

91 | planifigue en todas Docencia Planificacion DCle3

92 | las areas de curricular L88-94

93 | aprendizaje la

94 | agroecologia, como

95 |elemento esencial

96 | para el cuidado del

97 |planeta tierra y su | Saberes Armonia con e| | SaAceal

98 | habitat existente en | Agroecologicos ambiente c3 L96-

99 | ella. 99
Investigadora. ¢Cual es su opiniobn de la concepcién
agroecolégica para el aprendizaje significativo en los entornos
educativos inclusivos?

100 | Te puedo decir con

101 | seguridad que para | Ontoepistemia Experiencias OpaskEsl

102 | que el aprendizaje | pedagdgica del | significativas c3

103 | sea significativo | aprendizaje L101-

104 | debe estar inmerso | significativo 103

105 | de condiciones para
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106

gue el nifio reserve

107 | en su memoria su

108 | aprendizaje, con

109 | esto te quiero decir

110 | que la concepcion

111 | agroecoldgica

112 | brinda al nifio estar

113 | en contacto directo

114 | con el ambiente y

115 | sus elementos, lo

116 | que le va a permitir

117 | internalizar que

118 | debe cuidarlo vy

119 | respetarlo para estar

120 | en armonia con la | Saberes Armonia con el | SaAceal

121 | madre tierra | Agroecolégicos | ambiente c3

122 | haciendo que ese L120-

123 | aprendizaje no se le 121

124 | olvide sino que mas

125 | bien afiada mas

126 | elementos para

127 | fortalecerlo.
Investigadora. ¢(De qué manera la agroecologia puede ser
orientada a la praxis docente en los entornos educativos
inclusivos?

128 | Actualmente te

129 | puedo decir con

130 | propiedad que falta | Saberes Limitaciones SaCalc3

131 | amor hacia la | Agroecoldgicos | en las | L130-

132 | naturaleza y existe actividades 134

133 | la necesidad de

134 | recursos materiales,

135 | pareciera que es

136 | mas facil por

137 | ejemplo comprar un

138 | producto  quimico

139 | que elaborarlo

140 | organicamente para

141 | fertilizar o controlar

142 | plagas, es decir | Docencia Conocimientos | DClc3

143 | hace falta mas L142-

144 | capacitacion 146

145 | docente en cuanto a

146 | la agroecologia para
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147 |que se puedan
148
148
149
150 .
151 | Estamos llamados
152
153
154 para
155 | nuestros

156 | estudiantes.

4.2. Organizacién de las categorias y subcategorias emergentes.

Triangulacion de la informacion.

De estas categorias aprioristicas y emergentes, se obtienen las categorias
abiertas o selectivas, donde subyacen las subcategorias que integran los
modelos cognoscentes en las revelaciones para encarar realidades
alternativas de la agroecologia en la praxis del docente de naturaleza
noosférica, como lo sefiala Ugas (2006:94): lo noosférico “esta presente en
toda visidén, concepcion, transaccién entre sujetos humanos con el mundo

externo, con los demas sujetos y, en fin, consigo mismo”.

En este sentido, Taylor, S. y Bogdan, R. (2002, p.63), estima que la
triangulacion permite “establecer relaciones entre los distintos tipos de datos
obtenidos durante la recoleccion de la informacién a fin de detectar posibles
errores en el proceso”. Es decir, el investigador busca confirmar sus
interpretaciones o conclusiones con la finalidad de darle caracter de validez a

su analisis.

De la exégesis de estas tipologias se atiende un campo concatenado que
revelan los principios en la praxis docente y daran caracter pragmatico de lo
particular empirico a la autorreflexion universal del sujeto propiciando el
desgloso del valor epistémico de la agroecologia en los entornos educativos

inclusivos. De la estructuracion e interpretacion de la informacion obtenida
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florecieron cuatro (04) categorias emergentes, las cuales destacan: (1).
Entornos educativos inclusivo. (2). Saberes Agroecologicos. (3).

Ontoepistemia pedagdgica del aprendizaje significativo. (4). Docencia.

Entornos educativos
inclusivos

Agroecologia como : Saberes
Docencia ‘ episteme en la praxis

Agroecolégicos
docente desde los entornos

educativos inclusivos

aprendizaje significativo

Figura 10. Trama de categorias de la agroecologia como episteme en la praxis docente desde
los entornos educativos inclusivos.

Por lo que las matrices siguientes registran la informacién suministrada por
cada uno de los informantes clave para obtener las categorias y
subcategorias, a fin de proceder a su comprension e interpretacion como esta

expuesto en las intencionalidades de mi investigacion.

Tome en cuenta todas las dimensiones que integran las vivencias que me
llevaron a diversos enunciados holopraxicos de cada una de las categorias de
acuerdo a su connotacion, en las que se reconocen indicios que apuntan a
particularidades concretas de cada categorias asi como de las subcategorias
y desde la heuristica realizar un pensamiento lateral que emane de la
experiencia de los docentes sujetos de estudio focalizado en la agroecologia
(Matriz VI).
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4.2.2 Categoria: Entornos educativos inclusivos.

Basada en los discursos expresados por los informantes clave, aparecio la
categoria axioldgica: Entornos educativos inclusivos, fruto de la conexion de
cinco subcategorias: Inclusion, Trabajo colaborativo, Praxis docente,
Estrategias de aprendizaje, Integracion, cuyos sentires puntualizo

seguidamente:

4.2.2.1. Convergencia interpretativa de la categoria: Entornos educativos
inclusivos.

La escuela es el espacio donde se desarrolla la formacion académica formal
de los escolares, en ella convergen espacios para el aprendizaje y formacion
integral de los nifios y nifias que por mucho tiempo fueron entornos para nifios
considerados “normales”. En el devenir del tiempo, las legislaciones actuando
en concordancia con las necesidades especiales que presentan los
estudiantes, estos entornos se han volcado en asumir una escuela mas
inclusiva. En este horizonte, Merino (2009), sefiala que los entornos
educativos inclusivos es un modelo de escuela centrado en la comunidad que
posibilita a cada individuo desarrollarse en igualdad de condiciones como
persona y como ciudadano, que promueve y desarrolla procesos educativo-
sociales equitativos, y que ayudan al hombre a construir y desarrollar su
proyecto de vida individual y ciudadano.

En términos generales, el contexto de entornos educativos inclusivos
comprende la vision hacia la diversidad vislumbrando una infraestructura y
condiciones materiales adaptados para que cada persona pueda aprender,
desarrollar un curriculo flexible, con significancia en la formacién docente en
el aprendizaje académico, asi como en el desarrollo socioemocional y
ciudadano, desarrollo de procesos de aprendizaje pertinentes al contexto
educativo y cuente con un clima escolar seguro donde cada persona es

bienvenida para lograr su aprendizaje.
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Seguidamente esgrimo los argumentos esbozados por los informantes clave,

al expresar:

Matriz VI

Triangulacion de la informacion de la categoria: Entornos educativos
inclusivos (Eei), y sub categorias generadas.

Subcategoria [t

nformacién Devela

da

EeiTclc2 L85-86
EeiTclc2 L215-
218

EeiTclc3 L84-85

IC2

...por lo menos a
Inclusion (1) los niflios  no
Eelilcl L19-23 teniamos distingo

que Si eran

especiales 0

nifos normales ...
Eelilcl L33-39 ...forma de

colaborar con los

ninos que eran

especiales y que

nosotros sin

embargo recibian

sus clases igual

que los nifios

normales.
Trabajo (Tc) ...ellos ...socializacion | ...les gusta el
colaborativo trabajaban con sus | trabajo de

juntos... compainieros... campo y
EeiTclcl L32 ... realizar trabajo | ...se promueve | relacionarse con
EeiTclcl L212- colaborativo... el trabajo | el ambiente
213 integrador y | natural

colaborativo...

Praxis docente
(Pd)

PdTplcl L72-78

...nosotros  nos
vamos directo a la
practica y yo creo
gue por lo menos
en la préactica los
ninos aprenden

...no todos los
docentes se
muestran

dispuestos a
trabajar la parte
de agricultura no
sé Si por
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PdTplc2
167

L161-

mas que en lo
teorico...

desconocimient

Estrategias de
aprendizaje (Ea)

EeiEalcl L63-64
EeiEalcl L79-83

EeiEalc2 L236-
239

aplicar
que
ayude

estrategias
los
aprender.
...parte inclusiva
tenemos que
tomar en cuenta
los nifios que
tienen alguna
dificultad en los
aprendizajes...

0 O interes.
...requieren de
mas tiempo vy
diversas
estrategias para
aprender...

Integracion (1)

...con actividades

Los niflos que

... los valores de

practicas presentan compaferismo e
Eeillcl L207-209 | integradoras... dificultades para | integracion.
_ aprender se

Eeillc2 L119-125 muestran
atentos y
emocionados al

Eeillc3 L54-56 igual que sus
otros
companeros ...

Desde la vision de los informantes clave, los entornos inclusivos deberian ser
espacios donde los escolares independientemente de sus caracteristicas y
necesidades cognitivas sean tomados en cuenta y no segregados ...por lo
menos a los nifios no teniamos distingo que si eran especiales o nifios
normales (Eelilcl L19-23), se deja ver al respecto que una escuela inclusiva
debe ser un entorno de no discriminacion y seleccién de ningan tipo, donde su

labor pedagdgica sea la integracion de la diversidad.

Al mismo tiempo, los informantes comparten sus experiencias desde el trabajo
L32;
EeiTclcl L212-213), siendo una estrategia de integracion en el desarrollo de

colaborativo al precisar que...ellos trabajaban juntos... (EeiTclcl

las areas académicas (...se promueve el trabajo integrador y colaborativo...;

EeiTclc2 L215-218) en el trabajo practico al aire libre y en espacios naturales.
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(...les gusta el trabajo de campo y relacionarse con el ambiente natural;
EeiTclc3 L84-85), discierno que en la educacion inclusiva debe coexistir con
el proceso creativo e innovador de los nifios y nifias suscitando la participacion

activa en los entornos educativos.

Consideran ademas que la praxis docente es importante porque los nifos
aprenden mas en lo tedrico (PdTplcl L72-78), lo que evidencia que desde lo
practico se minimiza las barreras que enfrentan los estudiantes para participar
y aprender. Sin embargo, el informante clave alude...no todos los docentes se
muestran dispuestos a trabajar la parte de agricultura no sé si por
desconocimiento o interés (PdTplc2 L161-167), entorno a esto puedo inferir
qgue los docentes ameritan mas capacitacion en el area agroecoldgica para
que desde la formacidon docente se construya nuevos horizontes en el
conocimiento y desde su praxis social interaccione con su realidad pedagdgica

y la transforme.

Aunado a esto, los informantes concuerdan que las estrategias de aprendizaje
deben estar orientadas para su ensefianza...aplicar estrategias que los ayude
aprender (EeiEalcl L63-64), propuesta pedagodgica que considero debe ser
impulsada para fortalecer la educacion inclusiva, siendo una innovacion de
reforma esencial para la educacion. Por otra parte, los informantes consideran
que la escuela debe ser ese especio donde el nifio encuentre la acogida para
su aprendizaje...requieren de mas tiempo y diversas estrategias para
aprender... (EeiEalc2 L236-239), reflexiono que las estrategias de aprendizaje
deberian ser orientadas de acuerdo a las necesidades de los estudiantes en
las diversas areas de aprendizaje el cual influiran en su proceso de
codificacion de la informacion el cual debe aprender, adoso en la misma
dimensién la importancia e imprescindible que el hecho educativo encierre
estrategias didacticas y cientificas para llevar a cabo los principios
pedagogicos de esta transversalidad curricular en relacion con la

agroecologia.
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Finalmente, es conveniente acotar que los informantes clave relacionan el
proceso de integracion...con actividades practicas integradoras... (Eeillc1
L207-209), cabe considerar que la integracibn como proceso asegura el
derecho de una educacion de calidad en los estudiantes, debido a que procura
gue se cubran las necesidades especiales del estudiante y pueda ampliar el
conocimiento en el contexto en el que vive. Es significativo advertir que los
informantes expresan su valoracion en cuanto a la integracion escolar puesto
que Los nifilos que presentan dificultades para aprender se muestran atentos
y emocionados al igual que sus otros compafieros... (Eeillc2 L119-125),
contexto que a traves de las voces de los informantes se asemeja al sentires
de los estudiantes al compartir en una escuela integradora, comprensiva y

transformadora.

En este sentido, la creacion de entornos educativos inclusivos en educacion
primaria implica la adopcion de un enfoque comprensivo, la implementacién
de pedagogias inclusivas, la participacion de la comunidad educativa, las
adaptaciones curriculares y la formacion docente. Estas estrategias y
enfoques contribuyen a garantizar que todos los estudiantes tengan igualdad
de oportunidades para aprender y desarrollarse en un ambiente inclusivo y

respetuoso.

Entornos educativos
Inclusivos

ke )
Estrategiaside
Aorendizaie

Figura 11. Representacion Visual de la Categoria Entornos educativos inclusivos
Fuente: Elaboracion Propia.
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4.2.2.2 Compresion dialdgica entre hallazgos y teoria

Del interactuar con los informantes, descifro que los entornos educativos
inclusivos comprende la vision hacia la diversidad, sin que las diferencias
fisicas y /o cognitivas sean una limitante para aprender en estrecha relacion
con la poblacién considerada “normal”, los docentes desde su practica
pedagdgica asumen su rol de facilitador de conocimientos desde una mirada
empatica ante la diversidad. Ademas afirma Arnaiz (2003:142), que se quiere
“...conseguir un sistema de educacion para todos, fundamentado en la
igualdad, la participacion y la no discriminacion en el marco de una sociedad
verdaderamente democrética”, fundamentado en las diferencias individuales
de los escolares.

Al respecto, Gentile (2009) precisa que la “exclusion incluyente” es:

Un proceso mediante el cual los mecanismos de exclusién
educativa se recrean y asumen nuevas fisonomias, en el marco
de dinamicas de inclusién o insercién institucional que acaban
resultando insuficientes o, en algunos casos, inocuas para
revertir los procesos de aislamiento, marginacién y negacion de
derechos que estan involucrados en todo proceso de
segregacion social, dentro y fuera de las instituciones
educativas. (p.33)

Consecuentemente con las ideas expresadas, discurro que transformar el
mundo de los contextos inclusivos la relacion docente- discente demanda
posiciones de intersubjetividad reflexivo desde lo disciplinar, lo axioldgico, y
ético para impactar realidades de forma significativamente positiva en la
comunidad educativa, asi como en el desarrollo socioemocional y ciudadano,
esto de la mano con el desarrollo de procesos de aprendizaje pertinentes al
entorno inclusivo mediante un clima escolar seguro donde cada estudiante es

bienvenido para lograr su aprendizaje.

Considero importante lo que dice Puiales y Fundora, (2017:126) quienes
afirman que “la atencion a la diversidad en la escuela primaria supone una
transformacién en su concepcion, constituye un modo de actuacién, mas que

humano, justo”, esto referencia que la educacion inclusiva abre caminos de
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“‘igualdad de oportunidades educativas en el punto de partida y el punto de
llegada” (Mancebo & Goyeneche, 2010:20). Pienso que bajo esta dimension
la praxis de aprehender debe ser emancipadora capaz de gestionar de otro

modo de ser y hacer.

En este matiz de ideas Redondo (2006), expresa:

Estas fronteras de exclusion atraviesan el campo de lo
educativo. (...) Al mismo tiempo, afectan de modo particular a
aquellas escuelas que se hallan en barriadas signadas por la
pobreza extrema; en tanto fronteras, pueden constituirse sélo
en limite, en imposibilidad... pero también en pasaje y como
contrapunto, en encuentro o lazo.”(p.77)

Desde esta perspectiva la inclusion educativa requiere abordar pasos
agigantados en la consideracion de las diversas dimensiones que asienten en
el educando las competencias basicas necesarias para el grado académico y
en la adquisicion de destrezas y competencias exigidas, sin menos cabo de su
condicién para aprender. Estan palpables, experiencias educativas puestas en
practicas en La Consejeria de Educacion de la Junta de Castilla y Ledn, con
sus Aula en la Naturaleza (citado en Liquete 2017:15) donde se “favorece el
aprendizaje y la convivencia de discentes de diferentes procedencia
contribuyendo de este modo a la consecucion del maximo grado de inclusion
y normalizacion en un entorno educativo no formal y en contacto directo con

la naturaleza”.

Es preciso sefalar que los informantes enfatizan la dindmica del trabajo
colaborativo como medio integrador entre los educandos y las actividades a
realizar, coincido con Camacho (2018), al mencionar que trabajar de forma
colaborativa todos los estudiantes interactian mientras realizan diversas
actividades para lograr un objetivo comun y se propicia el que aprendan a
respetar las diferencias de los demas y a valorar la diversidad. Desde mi

perspectiva el trabajo colaborativo en las escuelas primarias puede ser una
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herramienta poderosa para promover la inclusion y garantizar que todos los

estudiantes tengan acceso a una educacion de calidad.

Bajo el mismo orden de ideas, Lucero (2003) atafie que desde el trabajo
colaborativo se favorece el desarrollo personal y social, recayendo la
responsabilidad de forma equitativa en los participantes. Coincidiendo con lo
que afirma Johnson (1999) que abordar el trabajo colaborativo en la infancia
se facilita un sistema de interacciones, que crea e induce la influencia
equitativa entre los integrantes de un equipo. Por otro lado tal realidad, permite
desde la simplicidad de la naturaleza enriquecer su aprendizaje en valores que

seran punto clave para su convivencia desde los entornos inclusivos.

En éste mismo orden de ideas, los informantes subrayan que por falta de
interés o preparacion los docentes no estan listos a trabajar la agricultura de
forma practica en las instituciones, dicha postura orienta Vega (2009) pueden
repercutir las actitudes de desinterés o rechazo a toda forma de inclusion que
adoptan los educandos ante las aulas tradicionales de clase. Esta afirmacién
es confirmada por los informantes al sefialar que en base a su experiencia esta
situacion se vivencia de cerca cuando los especialistas en el area de
desarrollo endégeno cuentan por un lado con poco apoyo de los maestros de
aulas, al no darle significancia a la agricultura ecoldgica como parte de los
contenidos curriculares y por el otro, el hecho formativo se fundamenta en

estrategias de produccién convencional integradas a aspectos socioculturales.

Valoro desde mi perspectiva que las actitudes del docente son un factor clave
en la promocion de la inclusion educativa. Si los docentes tienen actitudes
positivas hacia la inclusion, esto puede fomentar la participacion y el
aprendizaje de los estudiantes con necesidades educativas especiales.
Apunta el plan de estudio en Agroecologia de la Universidad Nacional del
Magisterio “Samuel Robinson”, a formar educadores y educadoras hacia el
desarrollo enddgeno creando un “escenario propicio para impulsar una nueva

cultura, la nueva escuela, la educacion socio -productiva necesaria”. (p.251).
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Por otro lado, las actitudes negativas de los docentes pueden tener un impacto
en la forma en que los estudiantes perciben la inclusion y pueden llevar a la
resistencia o el rechazo de la misma, en este tenor manifiestan que van a la
praxis desde lo agroecoldgico en las practicas pedagogicas para fomentar una

educacion con pertinencia para el sector rural.

Dicho acontecimiento converge con lo esbozado por Carvajal (2009:10), quien
recalca que en la praxis docente los maestros desarrollan “los saberes
adquiridos durante su formacién y vida profesional, integran conocimientos de
otras areas y generan nuevos’, que seran base para su cumulo de
experiencias en la resolucién de un entorno educativo inclusivo. Le confiero
relevancia a lo expresado por Gallego y Gonzalez (2014: 158), que advierte
que “la formacion del profesorado debe ser la base sobre la que se sostiene
un sistema que pretende ser inclusivo”, afilado que debe abarcar todos los
niveles de educacion primaria y énfasis de cada una de las unidades

curriculares.

En las ideas expuestas, resaltan que se hace necesario que se apropien y
desarrollen estrategias de aprendizaje de acuerdo al contexto inclusivo y las
han adaptado a sus planes curriculares, lo que discurre Montoya & Mufioz,
(2009:5), es el medio a través del cual nifias, nifios y jovenes adquieren
“‘herramientas psicosociales que les permitan acceder a estilos de vida
saludables” y de ser preciso, expresa Conafe (2010:9), desarrollar “una
propuesta de intervencion pedagogica o de una canalizacion a instituciones
especializadas, o ambas”. A estas orientaciones indica Granada et al. (2013:
55), que “las escuelas con acceso a una gran variedad de apoyos y a
diversificadas estrategias de ensefianza pueden ser efectivas incluyendo a
diversos estudiantes y manteniendo altos niveles de logros académicos”, bajo
estas perspectiva los informantes coinciden que se requieren de distintas
estrategias y requieren los estudiantes mas tiempo para su aprendizaje dentro

y fuera del aula.
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Cabe subrayar que, para los informantes los estudiantes se muestran
entusiastas cuando realizan actividades al aire libre y en contacto con la
naturaleza motivando su participacion y socializacion entre los escolares. Tal
escenario converge en lo expresado por Arismendy et al. (2009:67), quienes
consideran que en “las instituciones integradoras se evidencian logros en
habilidades sociales, especificamente en aspectos que tienen que ver
directamente con la conducta, la participacion y la independencia”, aspectos
que se deben afianzar en el trabajo del nifio dentro de su entorno escolar.
También Fonseca, et al., (2020:3) recalca que la integracion “un proceso que
pretende unificar la educacion ordinaria y especial, con el fin de ofrecer un
conjunto de servicios educativos a todos los nifios segun sus necesidades de

aprendizaje”.

Por otra parte, como expone Dadamia (2004), al referirse a la integracion se
habla de la aceptacion del mundo diverso de los escolares, atendiendo a cada
una de sus necesidades en la interaccion con sus compafieros y entorno
social para fortalecer las actitudes de respeto. A este contexto en particular,
Blanco (2005), refiere que es preciso la disposicion de los docentes en la
adaptacion en el curriculo y esté preparado para educar en y para la diversidad
en los entornos inclusivos de realidades particulares. Estos planteamientos
esbozados, armonizan con lo que plantea Stainback y Stainback (1999), al
sefalar que en los entornos educativos los maestros deben procurar en sus
acciones conscientes orientar a los escolares a internalizar sus diferencias con
amor y respeto, y de esta forma puedan propiciar su participacion activa y

confianza en si mismos.

Siguiendo en este razonamiento, Martinez y Vila (1999) puntualiza que la
educaciéon en la diversidad implica un proceso amplio y dinamico de
construccion de conocimientos que surge a partir de la interaccion entre
personas distintas, afirmacion que es vinculante con lo que manifiestan los

informantes resaltando que a través de actividades practicas integradoras los
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nifos y nifias se mostraron atentos para aprender nuevos conocimientos sin
mostrar sus diferencias con los demas comparfieros despertando en ellos los

valores de comparfierismo y socializacion desde la diversidad.

4.2.3 Categoria: Saberes Agroecoldgicos

De la narracion de ideas expresadas por los informantes clave, broto la
categoria Saberes Agroecoldgicos, la cual subyuga de la confluencia de cinco
subcategorias: Reciclaje, Armonia con el ambiente, limitaciones en las
actividades, Conservacion del ambiente, y Practicas agroecoldgicas, cuyas

disquisiciones menciono a continuacion:

4.2.3.1. Convergencia interpretativa de la categoria: Saberes
agroecoldgicos.

Todos los pueblos tienen un saber que va intrinsecamente relacionado con su
cultura, por tanto, esté relacionado con la concepcion de su existencia con el
desarrollo de cédmo viven y que necesariamente comprende la relacion entre
el hombre y el devenir histérico que lo rodea. Este saber es una claridad o
virtud que se va gestando desde sus intereses en consonancia con la

experiencia.

El saber que posea una persona proviene de cultivar la sabiduria, que de
acuerdo a Rabotnikof (2022) es referente y guia respecto a lo que conoce v,
se convierte en un maestro o en un individuo con la capacidad transmitir a
otros la acumulacion de saberes que ha aprendido a lo largo del tiempo. De
igual manera la agroecologia, es la disciplina que plantea el problema de la
relacion entre la sociedad y la naturaleza, que desde la visibn de Sarandon
(2014:55), comprende “una disciplina cientifica que reune, sintetiza y aplica los
conocimientos de la agronomia, la ecologia, la sociologia, la etnobotanica,
economia ecolégica y otras ciencias afines”. Efectivamente el saber

agroecoldgico se vincula principalmente con la interaccién entre el saber
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empirico, el conocimiento cientifico y tecnolégico desde el desarrollo
sustentable de los sistemas agrarios de alimentacion.

Es importante destacar que se pueden desarrollar actividades que involucren
a diferentes actores de la sociedad, como estudiantes, docentes, familias y
comunidades, para fomentar la conservacion de los recursos naturales y la
transicion hacia la sostenibilidad. Es a través de los saberes que se pueden
combatir las amenazas e impactos sobre el ambiente, tomando los

fundamentos desde el enfoque agroecoldgico.

En términos generales, desde el contexto educativo los saberes
agroecoldgicos pueden ser integrados en la educacion primaria a traves de
propuestas educativas, pedagogias agroecologicas, ensefanza
transformadora, intervencion educativa agroecoldgica y la implementaciéon de
la agroecologia escolar. Estas estrategias permiten que los nifios adquieran
conocimientos y valores relacionados con la agroecologia y el cuidado del

ambiente desde una edad temprana.

Inmediatamente plasmo las revelaciones dadas por los informantes clave,

cuando opinan:

Matriz VII.
Triangulacién de la informacion de la categoria: Saberes Agroecoldgicos
(Sa), y sub categorias generadas.

Subcategoria Informacién Develada
Reciclaje (R) es el|..los huertos | ... su
SaRlcl L13-15 reciclaje... escolaresy areas | construccion
SaRlIcl L24-28 | ...trabajamos para el | material de
con esas tres R |reciclaje... provecho...
SaRIc2  L157-|que  llamamos
158 nogotrgs en el
reciclaje, la
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SaRlIc3 L13-14

reutilizacion y el
reuso ...

Armonia con el

. ayudé mucho

se hace sin

ambiente (Acea) |en cuanto a alterar al
mantener el ambiente
SaAcealcl L40- | aseo... ...no alteren al
42 ambiente ...
para el

SaAcealc3 L17- cuidado del
18 planeta tierra y
SaAcealc3 L63- su habitat
64 existente en ella.
SaAcealc3 L96- en armonia
99 con la madre
SaAcealc3 tierra...
L120-121
Limitaciones en ...limitaciones ...falta amor
las actividades por los espacios | hacia la
(La) de terreno, | naturaleza y

insumos y | existe la
Salalc2 L229- herramientas... necesidad de
232 recursos
SaCalc3 L130- materiales...
134
Conservacion ...a la | ...han podido
ambiente (Ca) conservacion, valorar los
SaPalcl L138- | porque no | recursos
143 solamente  hay | naturales, su
SaCalc? L40-43 |9ue cultivar | alimentacion y

SaCalc2 L89-91

también tenemos
gue conservar.

salud.

...Su entorno
natural y
comprometido a
cuidarlo...
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Practicas
agroecoldgicas
(Pa)

SaPalcl L87-90
SaCalcl L127-
131

SaPalc2 L26-31
SaPalc2 L142-
150

SaPalc2 L248-

250

SaPalc3 L9-11

SaCalc3 L21-25
SaPalc3 L54-56
SaPalc3 L66-70

...esas
actividades o]
experiencia
agroecologicas...

...a través de la
agricultura
ecoldgica porqué
ehhh vamos
adquiriendo y
aprendizaje...

...con el huerto
ecoldgico,
semilleros
artesanales,
recorridos
naturales,
caminatas

turisticas ...

practica que
ellos disfrutan
hacer caminatas
al aire libre para
recolectar
semillas,
comparten desde
lo fisico y
emocional
sembrar, cuidar
las plantas vy
cosechar sus
frutos.

. en practica el
cuidado y
produccion de la
tierra.

se ha
trabajado con los
huertos

escolares...
..se hace de
forma artesanal
obteniendo  un
cultivo
netamente
natural sin
guimicos.

la  mejor
practica  agro-
ecologica...

. N0 se deben
utilizar productos
guimicos para el
desmalezado vy
erradicar las
plagas...

A continuacion profundizaré sobre las subcategorias que favorecieron al

emerger la actual categoria; y es a través de la percepcion narrada por los

informantes clave que se aprecia que los saberes agroecolégicos es un

conocimiento heredado donde manifiestan que la naturaleza es un legado

preciado que respetan y aman.

Para los informantes clave el uso del reciclaje en su praxis diaria es

fundamental, ellos expresan que...trabajamos con esas tres R que llamamos

nosotros en el reciclaje, la reutilizacion y el reuso... (SaRlcl L24-28), lo que

se ha convertido en una estrategia de aprendizaje significativa en los entornos
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educativos. Nuestros informantes profieren una importante valoracion
por el reciclaje, porque para ellos se convierte en la accién que les permite
recuperar, poder transformar y elaborar un nuevo material a partir de residuos,
en la composicion definitiva de actividades asignadas por los maestros y que

forma parte del hacer del estudiante para afianzar su aprendizaje significativo.

Ademas resaltan que muchos de los elementos reciclados son utilizados para
la construccion de...los huertos escolares y areas para el reciclaje... (SaRlc2
L157-158), pequeiio pero gran gesto que motiva a los estudiantes a cuidar,
valorar y preservar sus recursos naturales de la comunidad e institucion con
actividades que ensefian a cuidar el planeta, alimentando esos valores

ambientales en el uso del reciclaje.

En la siguiente narracion, los informantes disertan sobre cémo se puede
mantener la armonia con el ambiente... para el cuidado del planeta tierra 'y su
habitat existente en ella (SaAcealc3 L96-99), bajo esta linea discursiva se
requiere que el nifio se apropie de conductas valorativas para cuidar el medio
ambiente, actividades que los maestros proponeny el cual... ayudé mucho en
cuanto a mantener el aseo... (SaAcealcl L40-42) de la institucion y areas
circundantes de la comunidad repleta de recursos naturales. Esto ha permitido
segun su experiencia que los estudiantes tengan conciencia ambiental y
mantener los recursos naturales en armonia con el ambiente, y de esta forma
promover su conservacion: del suelo, agua y aire de su contexto educativo y

de la comunidad.

En este mismo orden de ideas, es significativo advertir que los
informantes claves manifiestan la preocupacion por la realizacion de las
actividades agroecoldgicas en la escuela dadas a las...limitaciones por los
espacios de terreno, insumos y herramientas...( SalLalc2 L229-232). En este
horizonte de ideas, es importante tener en cuenta que la disponibilidad de
espacio de terreno puede variar dependiendo del contexto y las condiciones

especificas de cada lugar donde se encuentre la institucién educativa, y que
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aun contando con el recurso hidrico de fuentes naturales de agua no cuentan
en la mayoria de las veces con el vital liquido en las instituciones por estar
ubicadas en area rural para el mantenimiento de los huertos escolares,
sefalan ademas la escases de herramientas para las labores de cultivo. Sin
embargo es importante acotar que aun disponiendo de espacio de terreno
otras limitantes son vociferadas por los informantes al destacar que la...falta
amor hacia la naturaleza y existe la necesidad de recursos materiales...
(SaCalc3 L130-134), estas opiniones pueden estar relacionadas con la falta
de concientizacion ambiental y de vision agroecolégica como alternativa
pedagdgica, y el desafio de traducir los principios agroecoldgicos en
estrategias practicas. Revelan los informantes que es transcendental
identificar estas limitaciones y buscar soluciones creativas para que sean
adaptadas al contexto y promover la implementacion de actividades

agroecologicas en la escuela.

En consideracion de las opiniones emitidas por los informantes clave, sobre la
conservacion del ambiente se estima en ellos la valoracién que hacen a su
entorno natural, lo cual se denota al expresar que...no solamente hay que
cultivar también tenemos que conservar (SaPalcl L138-143), cabe resaltar
gue ese conocimiento lo han heredado de sus ancestros tras la practica
constante lo que garantiza la sostenibilidad de sus recursos naturales y
promover el equilibrio ecoldgico, fundamental para su conservacion y

promocién de practicas sostenibles.

Vinculado a lo antes mencionado, en sus narraciones dejan al descubierto
que...han podido valorar los recursos naturales, su alimentacion y salud
(SaCalc2 L39-42), Por otra parte, es importante hacer referencia que la
conservacion del ambiente puede contribuir a la valoracién de los recursos
naturales a través de la evaluacion ambiental de proyectos educativos, la
incorporacion de la educacion ambiental en el plan de estudios en las areas

de aprendizaje, asi como reflexionar sobre la educacion ambiental popular
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como factor eficiente de cambio de ...su entorno natural y comprometido a
cuidarlo...( SaCalc2 L189-91), desde acciones pedagdgicas que apunte a
evitar la contaminacion del aire, cuidar la calidad del agua, y atesorar los

recursos naturales como lo dejan saber de sus voces.

Ciertamente los informantes clave, revelan que las practicas agroecoldgicas
son actividades... practica que ellos disfrutan hacer caminatas al aire libre para
recolectar semillas, comparten desde lo fisico y emocional sembrar, cuidar las
plantas y cosechar sus frutos (SaPalc2 L142-150).Infiero desde esta
perspectiva que las practicas agroecoldgicas han sido un medio para que los
estudiantes se relacionen de manera significativa con el ambiente aprendiendo

en el entorno natural y a conservarlo.

Otra perspectiva de los informantes respecto a las préacticas agroecoldgicas es
que...se hace de forma artesanal obteniendo un cultivo netamente natural sin
quimicos (SaCalc3 L21-25). Al interpretar la narracion de los informantes
clave, se reconoce la importancia de los valores que promueven las practicas
agroecoldgicas como “participar” en el sembrar, el cuidar y el cosechar; “asociar”
la creatividad con la naturaleza y “envolverse” en el mundo organico. Actividades
apoyadas en la agroecologia que despertara en el nifio su entusiasmo por
aprender alineadas a los aprendizajes curriculares lo que contribuyen en el

desarrollo de valores y actitudes sociales y de educacion alimentaria.
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Figura 12. Representacion Visual de la Categoria Saberes Agroecoldgicos
Fuente: Elaboracién Propia

4.2.3.2 Compresion dialogica entre hallazgos y teoria

Los saberes agroecolégicos son el escenario que armoniza la ciencia y
saberes culturales, en ellos se generan las relaciones entre la labor ancestral
y una forma de vida sostenible, al mismo tiempo de anidar la cultura de las
tradiciones alimentarias de las comunidades, haciendo aportes de
herramientas innovadoras para un curriculo mas flexible en la construccién de
nuevas orientaciones educativas. Al respecto, Piorski (2016: 51), afiade
gue “el contacto con la naturaleza es nuestra puerta de entrada rumbo a esas
reservas simbdlicas de la produccion humana”. Lo que considero favorece la
configuracion de nuevos contextos, donde los programas educacionales
hagan uso de los saberes de la agroecologia como una herramienta

fundamental para aprehender en las areas curriculares.

Este cambio de paradigma implica necesariamente generar un mayor

desarrollo del sentido critico y sus consecuentes cambios de comportamiento
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que beneficien la transicion hacia un modelo de desarrollo sustentable
(Fonseca de Andrade, 2001), y atesorar experiencias de aprendizaje
significativas perdurables en el tiempo que permitan a los nifios percibir que
hay vida en la naturaleza, una biética llena de misterios, de semillas, de tierra,

agua, y que tienen derecho a relacionarse con ella.

Puedo captar de la razon de los informantes que los saberes agroecoldgicos
estudian no solo los métodos agrarios sino que engloban una estrategia
alternativa a los multiples problemas sociales y ambientales que ha forjado el
modelo de agricultura llamada convencional, al respecto Bonilla (2016), destaca
qgue el uso del reciclaje es una estrategia didactica para la conservacion y
educacién ambiental el cual se puede poner en practica de manera cotidiana en
el aprendizaje. En el mismo sentido, Traverso, Zegarra y Castillo (2022:569),
coinciden que el reciclaje, genera “cambios importantes en su ambiente préximo,
por la realizacion de practicas culturales en pro del cuidado del area circundante,
favoreciendo el proceso educativo, por la generacion de un lugar agradable,

aseado y sin amenazas’.

Esta idea secundada por la UNESCO en 1948, se empieza a considerar los
temas ambientales en los espacios educativos inducidos por la creciente
conciencia del detrimento ambiental. (Castro, Cruz & Ruiz, 2009). A este cambio
de la agricultura convencional, la agroecologia ha germinado como una escuela
gue significa un cambio de paradigma para una agricultura sustentable, en teoria
y practica (Callicott, 1988).

Igualmente, los informantes distinguen que la armonia con el ambiente es un
lazo que ata la proteccion y cuido del ambiente ligada indisolublemente a los
recursos naturales de manera sustentable como fuente de su subsistencia. Tal
significacion, es sustentada por Morin (1999:100) quien sefiala que la idea “es
integrar al hombre consigo mismo y con el universo”, integrando la
armonia para causar minimamente dafio a la naturaleza al hacer mal uso de los

recursos naturales y su diversidad. De hecho para Chantita (2007:2) "la
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composicion dentro del hogar tiene significativas implicaciones en la
transmision de los conocimientos y valores en los nifios”, se enfatiza la
importancia de ensefar a los nifilos desde pequefios sobre los valores y la

conciencia ambiental para lograr la armonia con el ambiente.

Analogamente desde el sentir de los informantes, lograr la armonia con el
ambiente es decisivo para advertir la degradacion ambiental, suscitando
cambios en la sostenibilidad de bienestar general, el cual ponen en préactica
desde pequefas tareas como el compostaje, el reciclaje y la conservacion del

agua como medidas de impacto positivo en avenencia con el ambiente.

Sin embargo, en algunas circunstancias los informantes manifiestan que
existen actividades limitantes que ponen en riesgo las practicas
agroecologicas dentro de acciones para el aprendizaje a través de las
estructuras existentes de educacion formal. Morales y otros (2021),
concuerdan que la ampliacion de la agroecologia en la educacién primaria
puede verse limitada por la disponibilidad de espacio y recursos. Estas
limitaciones incluyen la falta de recursos educativos, formacion docente

limitada, espacio y recursos limitados.

Considero desde mi perspectiva que abordar estas limitaciones puede ayudar
a promover practicas agroecoldgicas en la educacion primaria y apoyar un
futuro mas sostenible. Propone Vélez, (2014), en este orden de ideas que
debido a los limitados recursos entre todos se pueden generar acciones de
cooperaciéon y mutualidad aportando desde saberes, hasta fuerza de trabajo
para la consecucion de actividades agroecolégicas.

También puedo notar en los informantes, que sus actividades pedagogicas
promueven la conservacion del ambiente y poseen un grado de conciencia

ambiental al generar acciones para la sostenibilidad de los recursos.
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En el mismo sentido Aleméan (2004) sostiene que:

La conservacion ambiental, es una actividad humana, concebida

por el hombre, para el hombre, en virtud de ello, conservar

significa: garantizar, asegurar los beneficios permanentes y

sostenidos, tangibles o intangibles que los seres humanos

derivamos del usufructo del ambiente y sus recursos naturales,

lo cual solo es posible a través del mantenimiento de la armonia

de las interrelaciones entre los componentes del conjunto. (pag.

48)
Al interpretar lo que piensan los informantes, evidencio la importancia de
fomentar en los nifilos amor y respeto hacia la naturaleza, para que en un
futuro se sigan realizando trabajos de conservacion de los recursos naturales
con una matiz de ética ambiental y concepcién de sabiduria ecologica. En este
contexto, en la Conferencia de Thilisi (1977:25) exhortaba: A los estados
miembros que la educacion ambiental tenga por finalidad “crear una
conciencia, comportamientos y valores con miras a conservar la biosfera,
mejorar la calidad de vida en todas partes y salvaguardar los valores éticos,
asi como el patrimonio cultural y natural”. Por otra parte considero, que
nuestros educandos de hoy seran los adultos de mafiana; en consecuencia
educarles desde la infancia bajo una convivencia responsable con su
ambiente atestigua la forma en que amaran y conservaran su ambiente desde

Su contexto escolar.

4.2.4 Categoria: Ontoepistemia pedagoégica del aprendizaje significativo
Considerada las disertaciones formuladas por los informantes clave,
aparecio la categoria Ontoepistemia pedagdgica del aprendizaje significativo,
producto del enlace de cinco subcategorias: Experiencias innovadoras,
Motivacion e interés, Estimulacion de habilidades cognitivas, Experiencias
significativas y Saber pedagogico cuyas dilucidaciones puntualizo

seguidamente:
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4.2.4.1. Convergencia interpretativa de la categoria

La ontologia estudia al ser y la existencia de las cosas, entiende su naturaleza
y la relaciéon con el mundo que nos rodea, en tanto que la epistemologia
pretende entender como se genera el conocimiento y como sabemos lo que
sabemos. Dicho lo anterior, la vision ontoepistémica para Do Rosario
(2015:181), es "una vision holistica e integradora desde la esencia del saber,
hacer y sentir’, desde este enfoque se platea entonces una innovacion
didactica de base fenomenoldgica que supone reflexion en cuanto a las
metodologias de ensefianza que deben basarse en el aprendizaje de
interaccion libre y creadora mediante senderos heuristicos en la practica de
interaccidn cognitiva para que se propicie en los escolares experiencias

afectivas positiva con significancia en el tiempo y sus vidas.

Por consiguiente, desde el aprendizaje significativo se busca una formacién
integral, que en lo ontolégico asiente a una profunda calidad humana, con
moral y ética en cada una de las aptitudes, con amor a la naturaleza y su
entorno y a todos quienes vivimos en ella. Y desde lo epistemoldgico, los
escolares adquieran un nivel de competencias en el conocimiento universal
poniendo en practica la interaccion cognitiva que los haga reflexionar, ser de

pensamiento libre y critico en cualquier situacion.

Basada en la idea anterior concuerdo con Young (2003), al significar que
sucede un genuino aprendizaje cuando los discentes entienden a su forma el
‘nuevo” conocimiento, que es transmitido de forma predeterminada del
curriculo basico nacional partiendo de un punto sinérgico para transformar su
realidad en los entornos educativos. Efectivamente Morin (1999:20), sefiala:
“...que el conocimiento deviene del desarrollo del aparato neurocerebral, en
su origen el conocimiento es cerebral pero no solo dependera de él, sino del
entorno y del conocimiento del entorno”. Implica de nuevos escenarios donde

los programas educacionales hagan uso de la agroecologia como una
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herramienta fundamental en las experiencias de aprendizaje significativo de

los nifos y nifias en los entornos educativos.

Consecuentemente expongo

informantes clave:

Matriz VIII.

las percepciones que evidenciaron

Triangulacién de la informacién de la categoria: Ontoepistemia pedagogica
del aprendizaje significativo (Opas), y subcategorias generadas.

Subcategoria

Experiencias
innovadoras (Ei)

Informacién Develada

. las
experiencias
innovadoras
educativas agro-

OpasMilc2 L106-
109

OpasMilc2 L128-
130

OpasMilc2
L201-204

motivacion por la
lectura.

...mis
estudiantes se

...que desde la
agroecologia se
puede incentivar
y motivar...

SaPalc3 L1-6 ecologicas con
los nifos y
ninas...

Motivacion, ...aellos les ...desde la ... motivados a

Interés (Mi). causa mucho agNroecoIogl'_a el aprend_er

interes, porque nifio se motiva a | cualquier
ellos solo van aprender... asignatura...
_ preguntando, les ,

OpasMilcl despierta el ...ag_roecologla

L110-115 interes a los despl_e_rta la

OpasMilcl L154- | nifios... creatividad, la

155/L170-172 e e e curiosidad...

OpasMilcl . ...viendo su

1181-183 desperté lo de teres

leer pues 'y .

o) i _ | escribir... terminada la

pasMilc2 L49 clase.

o1 ... desperté la
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OpasMilc3 L81-
83

sienten
entusiasmados y
con motivacion...

Estimulaciébn de | ...através delos | ...el proceso
habilidades sentidos... cognitivo hasta lo
cognitivas conductual ...
OpasEhclcl L62 estimulacion

de la  parte

sensorial que
OpasEhclc2 despierta la
L53-55 sensibilidad de
OpasEhclc2 L73- los sentidos a
80 traves del

contacto con las

diferentes

texturas, colores,

ruidos ...
Experiencias ...estas experiencias suman un
significativas actividades significativas la | cumulo de
(Es) estan dejando en | vida de los | experiencias que

el nifio un nifos... los estudiantes
Opasksicl aprendizaje para recordaran  en
1192-195 toda la vida... --almacenan N | sus memorias. ..
OpasEslic2 L98- su memoria
100 experiencias y|...les permitira
OpasEsic2 sensaciones obtener un
L113-115 unicas. .. aprendizaje
significativo...

OpasEsic3
L36-40 ...para que el
OpasEsic3 aprendizaje sea
L71-74 significativo ...
OpasEsic3
L101-103
Saber guardianes y

pedagogico (Sp)

multiplicadores
de los saberes...

...como
formadores
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OpasSplc2 debemos

L92-96 aprovechar eso
OpasSplc2 para su
L191-194 aprendizaje.

Seguidamente abordaremos comprensivamente las subcategorias que

propiciaron el nacimiento de la actual categoria:

Los informantes expresan que... las experiencias innovadoras educativas
agroecologicas con los nifos y nifas... (SaPalc3 L1-6), son actividades que
han desarrollado desde la practica en las instituciones educativas y les ha
permitido almacenar recuerdos y aptitudes que seran una valiosa herramienta
para su formacion, logrando en el estudiante despertar el interes y la

motivacion como lo apunta el informante clave.

Otro de los aspectos de énfasis en los relatos de los informantes, estuvo
relacionado con la motivaciéon y el interes desde las actividades al aire libre en
contacto con la naturaleza...a ellos les causa mucho interes, porque ellos solo
van preguntando, les despierta el interes a los nifios... (OpasMilcl L110-115),
en orden de importancia manifiestan de igual forma que el identificar las
plantas en el huerto a los nifios se... le despertd lo de leer pues y escribir...
(OpasMilcl L154-155), describiendo que...mis estudiantes se sienten
entusiasmados y con motivacion... (OpasMilcl L181-183). Los informantes
estiman que...desde la agroecologia el nifio se motiva a aprender...
(OpasMilc2 L49-51), y estar en contacto con elementos naturales les genera
climas emocionales mas sosegados, seguros y divertidos que mejoran las

relaciones entre compafieros facilitando su aprendizaje.

No obstante, detallan los informantes que los estudiantes al trabajar al aire

libre se sienten...motivados a aprender cualquier asignatura... (OpasMilc3
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L75-77), y ...a través de los sentidos... (OpasEhclcl L62), rodeado de
naturaleza estimula las habilidades cognitivas del nifio haciendo que descubra
todo lo que estd a su alrededor asintiendo...el proceso cognitivo hasta lo
conductual... (OpasEhclc2 L53-55). Cavilo al respecto que las actividades al
aire libre puede traer beneficios al desarrollo de los escolares, ya que el
contacto con la naturaleza puede despertar su creatividad y contribuir al
desarrollo cognitivo, conviene resaltar que el juego espontaneo y la
convivencia en la naturaleza son vias de impulso para el desarrollo de la

inteligencia.

Por otra parte, en el sentir generalizado de los informantes destaca un bagaje
de experiencias significativas adquiridas en el entorno educativo...estas
actividades estan dejando en el nifio un aprendizaje para toda la vida...
(OpasEsicl L191-195). Cabe delimitar que dentro de una institucion
educativa, son los docentes quienes tienen la responsabilidad de transmitir
conocimientos de valor a los estudiantes a través de diferentes dinamicas que
despierten su curiosidad intelectual y una profunda comprensién de los
conceptos que son clave para el aprendizaje, donde ...almacenan en su

memoria experiencias y sensaciones unicas...( OpasEslc2 L114-117).

Se puede inferir que desde las practicas agroecoldgicas el aprendizaje
significativo permite la adaptacion eficaz y la reflexion en el proceso de
conservacion de los recursos naturales y la equidad social y...suman un
cumulo de experiencias que los estudiantes recordaran en sus memorias...
(OpasEslc3 L36-40). En este sentido, las experiencias significativas seran un
recordatorio permanente y ostensible para el estudiante en vinculacion con los

contenidos de las distintas areas de aprendizaje.

Por ultimo, los informantes relacionan el saber con el hacer creando referencia
al saber pedagogico al enfatizar que los docentes son los... guardianes vy
multiplicadores de los saberes... (OpasSpic2 L92-96) y ...como formadores

debemos aprovechar eso para su aprendizaje (OpasSplc2 L191-194). Aluden
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que el saber pedagdgico se vincula directamente con la experiencia en el
hacer con los estudiantes, quedando en su memoria las practicas de cuidado
del ambiente y productivas, basadas en el conocimiento de la naturaleza a

través de la agroecologia.

A continuacion en la Figura 13, se presenta la estructuracion de la Categoria

Ontoepistemia pedagdgica del aprendizaje significativo

Figura 13. Representacién Visual de la Categoria Ontoepistemia pedagdgica del aprendizaje
significativo.
Fuente: Elaboracion Propia

4.2.4.2 Compresion dialdgica entre hallazgos y teoria

En la educacion, la ontoepistemia esta relacionada a una comprension mas
profunda de la realidad y del conocimiento que enfoca en cdmo las personas
aprenden. Parte de este aprendizaje es significativo, ya que procura que los
estudiantes construyan su propio conocimiento y relacionen la informacién
nueva con conocimientos previos.

Es asi que, desde la concepcion de los informantes la praxis
ontoepistemoldgica esta derivada del “hacer, haciendo”, aluden que a través

de la practica el aprendizaje se hard mas significativo en experiencias
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académicas y de valores sociales para la vida. Por su parte, Good y Brophy
(1990), sustentan que:

El que aprende construye su propia realidad o al menos la
interpreta de acuerdo a la percepcion derivada de su propia
experiencia, de tal manera que el conocimiento de la persona es
una funcién de sus experiencias previas, estructuras mentales y
las creencias que utiliza para interpretar objetos y eventos.(p. 28)

Esta opinion se asemeja a la manifestada por los informantes en cuanto a la
forma de concebir y recibir el aprendizaje de forma significativa en su
aprendizaje, donde los escolares tienen la posibilidad de aprender a su ritmo
y desaprender para aprehender nuevos conocimientos en un escenario de

significados naturales.

Igualmente, sefialan que las experiencias innovadoras comparten entre si la
preocupacion por la motivacion de los escolares y que pueden comprender
una variedad de metodologias y estrategias relacionadas con la agroecologia
de acuerdo al contexto escolar. Bajo esta mirada, la FAO sefiala que en “... la
agroecologia, los procesos de aprendizaje tienden a ser sumamente
innovadores y hacer hincapié en la aplicacién de enfoques experienciales y
holisticos al aprendizaje y la ensefianza”, dejando en los escolares una
pluralidad de aprendizajes significativos. Dicha postura es afin a lo que apunta,
Méndez, Bacon et al. (2018), al abordar a la agroecologia como un enfoque
transdisciplinario, participativo y orientado a la accion, y proponen estrategias
para su aplicacion en la practica de procesos innovadores de aprendizaje para
fortalecer las capacidades de los estudiantes en los entornos educativos

inclusivos.

Al mismo tiempo, experimentan que desde las actividades al aire libre vieron
reflejado en sus estudiantes una suscitada motivacién en la realizacion de la
tarea vinculadas con los fundamentos agroecolégicos. Lo que en opinion de
(Valenzuela, 2007, citado en Valdivia 2015), la motivacion del educando tiene

una conexion logica especialmente con el desarrollo de los procesos
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cognitivos para aprender los contenidos curriculares que el maestro propone
en el grado académico y no sélo cumplir con una actividad especifica en un
momento determinado. En correspondencia, el interés (intrinsic value) atafie
al disfrute/gusto (enjoyment) por hacer la tarea. Este elemento se conjuga
como sefalan los aportes de Deci & Ryan (1999, 1985; Deci et al., 1991;
Vansteenkiste et al., 2006. citado en Valdivia 2015) que enfatizan que se dan

positivos efectos psicolégicos cuando la tarea es valorada intrinsecamente.

A lo que expresado de otro modo, este componente de la motivacién
corresponde al interés que se suscita en los escolares (Schiefele, 1991; Cfr.
Wigfield & Cambria, 2010; Silvia, 2006, citado en Valdivia 2015). Los entornos
naturales ayudan al proceso de observacion y de concentracion, la capacidad
para emocionarse y sorprenderse; “la naturaleza hace que los nifios sean
capaces de mantener la atencion durante horas mirando las plantas, los
insectos y jugando con barro y agua”. (L'Ecuyer 2012, citado el Liquete: 22).
Bajo esta linea considero, que no implica abdicar al entendimiento de los
estudiantes y sus motivaciones y tal vez un impulso para dar rienda suelta a
nuevas ideas (Camacho, 2019, p.20), sino que estos sean la simiente que

pueda ampliar la perspectiva en los aprendizajes propuestos.

Igualmente expresan que trabajar al aire libre rodeado de naturaleza estimula
las habilidades cognitivas del nifio haciendo que descubra todo lo que esta a
su alrededor. Segun Ayres (2006), la coherencia sensorial es imprescindible a
la hora de integrar la informacién en el cerebro y permite un mayor
autoconocimiento de su cuerpo y lo que éste les permite. En torno a esto,
Fernandez Palma (2018), acota que los elementos que se encuentran en los
entornos naturales sirven de integracién sensorial y la creatividad, y que
ademas proporcionan al nifio una sensaciéon de libertad. Aseveracion, que
concuerda con los informantes al manifestar que es un factor fundamental en
el desarrollo de las capacidades cognitivas y conductual, a lo que afirma

Esteves et al., (2018, citado en Lopez 21/22:12) se le abre... “un abanico de
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oportunidades y experiencias que le haran explorar, adquirir destrezas y
habilidades de una forma mé&s natural, y entender lo que ocurre a su

alrededor”.
En este hilo conductor sefala H. Freire (2013, obt cit. Liquete 2017) que:

...la quietud y sencillez de la naturaleza, que apela a todos los
sentidos a la vez, sin violentarlos, no solo es profundamente
relajante y sanadora; con su suave estimulacion, su respeto al
ritmo de acercamiento de cada individuo, su gran riqueza u
diversidad de matices , también contribuye al desarrollo de sus
capacidades de observacion y concentracion. (p.23)

Asi mismo, los informantes comparten que los nifios guardan en su memoria
experiencias significativas para su vida. De modo similar Garcia y Schenetti
(2019:3), cree que “ensenar al aire libre, aprovechando los recursos y el
espacio del medio” son una herramienta para la adquisicion de aprendizajes,
habilidades y competencias “significativas”, que permaneceran en la memoria
de los estudiantes y se convertiran en el piso de futuros aprendizajes. En el
mismo tenor, la educacion en espacios naturales referencia una concepcién
compleja de educacion que involucra una gama de actividades educativas en

muchos entornos diferentes (Rickinson et al., 2004).

Aportando desde mi reflexion considero que esos entornos conlleva desde lo
interno a lo externo cambios en la relaciébn maestro —estudiante favorecidos
por la actividades al aire libre desde un ambiente rodeado de naturaleza en
contraste con el espacio rigido del aula, como decian Bonil, Junyent, y Pujol
(2010), las crisis son una oportunidad para cambiar los modelos educativos,
Lo que abre una infinidad de aprendizaje significativos y relaciones que
permaneceran en el desarrollo de su vida escolar. Vinculado a lo antes
mencionado, las experiencias significativas despuntan los informantes traen
beneficios en los educandos con el solo hecho de salir a contemplar la
naturaleza; ademas, proporciona beneficios en la salud (Hervas, 2005),
mejoras en el aprendizaje (Wells, 2000) y en el desarrollo motor de los nifios
y las nifias (Fjortoft, 2001).
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Por otro lado, en las generalizaciones de los informantes sugieren que el saber
pedagdgico es un recurso que debe ser valorado para retomar de los nifios
todos esos aprendizajes que mediante su praxis son Utiles para resignificar
sus conocimientos. En efecto, para Diaz (2001), el saber pedagdgico se
asume como los conocimientos construidos de manera formal e informal por
los docentes, asi como los valores, ideologias, actitudes y précticas.
Conocimientos que para Garcia (2016), supone un camino hacia la
comprension de quiénes somos, de cOmo nos encontramos inextricablemente
relacionados con la naturaleza. Agrega Beillerot (1998), que un saber supone
un sistema simbdlico al que se suman reglas de uso. Los saberes son
“producidos en un contexto histoérico y social; hacen referencia a culturas y

expresan modos de socializacion y de apropiacion” (Beillerot, 1998: 13).

Considero necesario hacer referencia en este apartado, que se ha desplegado
un sin nimero de enfoques pedagodgicos en los entornos educativos, donde la
naturaleza juega un papel de relevancia en el saber pedagdgico, como es el
caso de algunos paises europeos. Donde Liquete (2017:10), refiere “ los
beneficios que aporta al nifio el contacto con la naturaleza, como puede ser el
aumento de la creatividad, la disminucion de los casos de TDAH, mejor

comportamiento del nifio, mayor capacidad critica”.

Sefala ademas Freire H. (2013, citado en Antolin 2018:26), la tarea educativa
del maestro es un proceso de: “...co-aprendizaje a través del cual el adulto
cultiva también su propio interior, animado por los valores de igualdad en
dignidad y respeto, y la conviccion de que la infancia tiene tanto que aportarnos
como nosotros a ella”, en consecuencia enmarcan lo informantes que los
docentes pueden promover la reflexion y la accion en torno a la relacién entre
los escolares y su entorno natural como eje de responsabilidad directa en la

trasmision de conocimientos.
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4.2.5 Categoria: Docencia

En sintonia con las develaciones realizadas por los informantes clave, emergié
la categoria Docencia, fruto de la conexion de cuatro subcategorias:
Conocimientos, Conocimiento practico, Participacion social y Planificacion

curricular, cuya consideracion reflejo a la postre:

4.2.5.1. Convergencia interpretativa de la categoria: Docencia

Para el docente, la construccion de saberes como ente integral
transformacional del contexto educativo, lo transfiguraria en un ser social que
fomenta conocimientos explicitos mediante la integracion de todos los
educandos sin distingo de sus capacidades cognitivas y fisicas. De esta
panoramica, se convertiria en un impulsor de saberes y espacios de
aprendizaje inclusivos, que lo constituiria en un promotor del proceso de
enseflanza aprendizaje constructivista y conectivista, por encima del
conductista. Aflade Marcano (2015), que la relacion se concibe mas alla del
sentido lineal y simplista, caracterizado por una causa lineal y un efecto; tan
necesario hoy dia en esta sociedad del conocimiento, los cuales estan

intimamente conexionados dentro de un ambiente de aprendizaje.

Bajo esta armonia de ideas, para Alavi y Leidner (2003:19), el conocimiento
denota toda “informacion que el individuo posee en su mente, personalizada y
subjetiva, relacionada con hechos, procedimientos, conceptos,
interpretaciones, ideas, observaciones, juicios y elementos que pueden ser o
no Utiles, precisos o estructurables”. Vinculacion que hacen los informantes al
reconocer la importancia de la existencia de diversos tipos y modalidades de
aprendizaje escolar, mencionando desde su experiencia docente hasta el

logrado por la interactividad con juegos y aplicaciones tecnolégicas.

Por su parte, Whiston (1999:372) considera que si “el conocimiento es poder,
el aprendizaje es la clave de éste”, esbozo que fortalece la directriz vigente de

promover el aprendizaje individual y colectivo, como sefialan los informantes
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en la capacitacion constante y permanente del docente. De manera que “(...)
el conocimiento humano es un cruce de contenidos de conciencia intuitivos y
no intuitivos, un producto del factor racional y el factor empirico” (Hessen
2007).

Ademas, creo relevante detallar alternativas curriculares que permitan la
selecciéon y organizacion del conocimiento en tiempos y formas que
promuevan el desarrollo cognitivo y sicomotriz, para un estudiante activo y en
relacion permanente con el otro en los diferentes entornos educativos;
particulariza al respecto Villoro (2004), que el conocimiento en el docente
atrapa la capacidad de generar,
comprender y reproducir conocimiento, desde la participacion social como

coadyuvante de la puesta en practica del mismo en el rea educativa.

En las siguientes lineas se expone las narraciones de las voces de los

informantes:
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Matriz IX
Triangulacién de la informacién de la categoria: Docencia (D), y
subcategorias generadas.

. Informacion Develada
Subcategoria

Conocimientos la transmitiendo | ...es decir hace
© agroecologia conocimientos... | falta mas
por ser un|...la agroecologia | capacitacion
DClcl L50-53 conocimiento puede estar llena | docente en
ancestral... de retos elcuanto a la
DClc2 L15-16 innovaciones... agroecologia...
DClc2 L225-228 ...los docentes a
ser luces de
DClc3 L142-146 vitamina
DCplc3 1152 natural...
154
Conocimiento transmitir de | ...poner en
practico (Cp) una forma sencilla | practica desde la
y practica | sensibilizacion y
DCplc2 L103-106 conocimiento  al | conciencia.
nifio...
DCplc3 L141-144
Participacion . la integracién
social (Ps) de todos
comenzando por
DPslic2 L5-10 la familia,
DPslc2 L171-172 comunidad,
institucion
educativa y otros
entes.
...participacion
social...
Planificacion ...iImportante
curricular (Pc) gque en los
programas
DClc3 L82-88 educativos  se
planifique en
todas las areas
de aprendizaje la
agroecologia
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Desde la categoria Docencia los matices que aportan los informantes clave,
sefalan que...la agroecologia por ser un conocimiento ancestral... (DClicl
L50-53), es un saber que se mantiene integrado al ser esperando ser
descubierto en el primer contacto con los recursos de la naturaleza: suelo,

agua y aire desplegando un interrumpible vinculo a lo largo de la vida.

Consideran por otra parte los informantes que su labor como docente es llena
de satisfacciones cuando logran ir... transmitiendo conocimientos... (DClc2
L.15-16), a los nifios y nifias que estan bajo su formacion permitiéndoles en un
futuro cosechar los frutos de sus aprendizajes significativos para sus vidas,
apuntan que en su praxis diaria...la agroecologia puede estar llena de retos e
innovaciones... (DClc2 1225-228), y el escalamiento en sus practicas tiene
mayores opciones en la medida en que la articulacion institucional sea
asumida como un eje transcendental y prioritario en la triada escuela, familia

y comunidad.

Por otra parte, los informantes resaltan que existe un parcial desconocimiento
desde el ambito docente sobre el uso perjudicial de agroquimicos en la
naturaleza,...es decir hace falta mas capacitacion docente en cuanto a la
agroecologia... (DClc3 L142-146), empoderamiento del conocimiento que
sentarian las bases en la practica de una agroecologia educativa para la vida,
invitando a...los docentes a ser luces de vitamina natural... (DCplc3 L152-
154).

La praxis docente desde los matices de los informantes es. .. transmitir de una
forma sencilla y practica conocimiento al nifo... (DCplc2 L103-106),
procurando en los escolares adquirir un cumulo de aprendizajes significativos
gue sostendran su aprendizaje académico en todas las areas académicas; y
concuerdan que en un futuro seran fuente a...poner en practica desde la
sensibilizacion y conciencia (DCplc3 L141-144), armonizando con los

principios agroecolégicos en sus entornos educativos.
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Exponen ademas los informantes que en su préctica docente. .. la integracion
de todos comenzando por la familia, comunidad, institucion educativa y otros
entes. (DPslc2 L6-11), es un elemento de importancia para lograr las metas y
objetivos planteados dentro de los contenidos curriculares. Convergen los
informantes, que en su labor docente la agroecologia ha fomentado la
diversidad, la intensidad del conocimiento y la independencia con respecto a
los insumos externos, lo que contribuye al empoderamiento de las personas y
a la...participacion social... (DPslc2 L171-172). A viva voz creen que la
pedagogia agroecoldgica busca fomentar una educacion critica y
transformadora, que promueva la sostenibilidad y el cuidado del medio
ambiente, asi como la promocién de practicas agricolas y alimentarias

saludables que inviten a la inclusion dentro de la diversidad.

Sin embargo reconocen que existe resistencia al cambio por parte de algunos
actores del sistema educativo, donde se enfrentan a desafios para
implementar la agroecologia en la educacion formal al considerar la
agroecologia como una practica "alternativa” o "marginal". Asi mismo,
asientan que es...importante que en los programas educativos se planifique
en todas las areas de aprendizaje la agroecologia (DClc3 L82-88), ya que la
falta de integracion de la agroecologia en los planos de estudio y curriculos

escolares, dificulta su inclusién en la educacion formal.
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A continuacion en la Figura 14, se presenta la estructuracion de la Categoria
Docencia

Conocimiento

Participacion Practico
Social
Conocimiento
. 6(\
“-\gac‘
?\a(‘,\\\m'\\‘-“\a‘
Docencia

Figura 14. Representacion Visual de la Categoria Docencia
Fuente: Elaboracion Propia

4.2.5.2 Compresion dialégica entre hallazgos y teoria

Basada en los matices de los informantes, los saberes se componen del
conjunto de conocimientos tedricos y practicos que se adquieren antes y
durante el desarrollo de las actividades productivas en espacios de
aprendizajes, bajo esta idea describen que es alli donde el docente media el
conocimiento de una forma integral. Desde la perspectiva de Duarte (2003),
coincide que los ambientes de aprendizaje se organizan en las dinamicas que
constituyen los procesos educativos y que involucran quehaceres,
experiencias Yy vivencias por cada uno de los participantes.

Analogamente Montero (2001), referencia que el conocimiento didactico esta

orientado a:
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Un proceso de razonamiento y accion pedagoégica a través del
que los profesores aplican su comprensién al problema a
ensefiar algo en un contexto particular, hacen sus planes
seriamente y los corrigen espontaneamente e improvisan,
cuando inevitablemente los momentos de la ensefanza
emergen, y por medio de las cuales desarrollan nuevas
comprensiones, intuiciones y disposiciones. (p. 183)

De las lineas precedentes, hago una introspecciébn que me conduce a
verbalizar que el rol del docente va mas all4 de proporcionar informacion y
controlar la disciplina, es importante que los maestros de educacion primaria
amplien sus habilidades pedagogicas y se adapten a los cambios para poder
formar a los estudiantes en un ambiente adecuado en base a sus necesidades
para la concrecion de los propdsitos formativos que se hacen explicitos en la
malla curricular educativa.

En términos mas concretos Oliver (1989), sefiala que:

El profesor debe actuar mas como animador e investigador del
entorno y como motivador y puente entre el medio ambiente de
la poblacion escolarizada, el mundo cientifico y cultural que
como transmisor y reproductor a priori de los contenidos que de
este mundo dimanan, ello justifica algunas exigencias al
profesorado, de una parte, y al curriculum de formacién, de otra.

(p.60)

Bajo este tenor, los docentes en la sociedad del conocimiento enfrentan
desafios relacionados con la adaptaciéon a las nuevas tecnologias, la
transformacién de los procesos de aprendizaje, la igualdad de oportunidades
en la educacién, el desarrollo de habilidades pedagogicas y didacticas.
Ademas, se reconoce la importancia de contar con politicas educativas claras
y coherentes para mejorar la calidad de la educacion en cuanto a la inclusion
e integracién de los escolares con necesidades educativas especiales para
aprender en las instituciones demarcadas en zonas rurales que afrontan mas

limitaciones en cuanto a los recursos humanos y materiales.

Ademas, se reconoce la importancia de la experiencia y los saberes previos

en la construccién del conocimiento practico de los educadores, vision que
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comparten los informantes en su quehacer diario al enfrentarse a los
contenidos referidos a la agroecologia. Partiendo de esta linea gruesa sefiala
Davila, Leal et al. (2013), que el conocimiento es practico:

... porque se orienta a guiar la accién educativa y porque surge

de la experiencia préactica. El conocimiento practico del profesor

sigue una logica de uso, es decir, es un conocimiento que

consiste en afirmaciones cuyos resultados son acciones, en vez

de proposiciones. (p.5)
Acciones que los informantes afirman demanda un compromiso en torno a su
rol como docentes desde una vocacion real con conocimientos
multidisciplinares que contribuyen al desarrollo de aprendizajes mas
significativos para los estudiantes en los distintos entornos educativos. Apunta
Grossman (1990 citado en Davila, Leal et al. (2013), que se distingue
significativos componentes del conocimiento practico de los profesores en
relacion a: Conocimiento del contenido, Conocimiento de alumnos vy
aprendizaje, Conocimiento pedagdgico general, Conocimiento del curriculo,
Conocimiento del contexto, Conocimiento de si mismo. Componentes que
pueden darse en la practica en la transicién al pensamiento cuando el docente
se desprende de sus preconcepciones evitando probablemente repetir viejos
esquemas Yy lograr crear nuevos en conjuncién de la dinAmica estudiante-

escuela-comunidad.

El conocimiento practico del maestro no se construye aisladamente sino que
es parte de una institucion educativa y de una sociedad (Macchiariola, 2006).
En este aspecto describe Egg (2003:113), que la participacion social es “un
acto ejercido por un sujeto/agente que esta involucrado en un &mbito en donde
puede tomar decisiones”, a lo que los informantes predice pudiera ser un
escenario para la integracion de los escolares en los entornos educativos
desde el compromiso de todos los implicados, incluyendo maestros, escolares,

familias, otros profesionales y la comunidad social inmediata.
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Asi mismo, la comunidad se conjuga de forma significativa en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y en la autonomia de los nifios, y donde Moliner (2008)

sefala es necesaria:

Una sensibilizacion a la opinién publica, analizando las politicas

sociales y de empleo, teniendo en cuenta el papel de las

asociaciones comunitarias y, por supuesto, reconociendo el

importante papel de las familias en el apoyo y la difusion de la

inclusion y sus implicaciones (pp. 29-30).
Al respecto y desde mi reflexion considero que una educacion inclusiva desde
la diversidad deberia ser participe de brindar oportunidades, minimizar las
barreras para el aprendizaje y avanzar hacia la participacion activa en los
diferentes entornos fisico y social de los escolares. Al tiempo, sefala
Lansdown (2005), que desde la participacion social sera posible ensefiar a los
nifios la importancia de escucharse a si mismos y a los demés, favoreciendo
el valor de la democracia. Valorando la experiencia de los informantes clave
sustentan que la participacion de las comunidades en las actividades
escolares ha sido un invaluable apoyo para los docentes, a la vez de cumplir

con los contenidos proyectados en la planificacion curricular.

Es necesario destacar como mencionan los informantes que la planificacion
curricular requiere de la planificacion de actividades de ensefianza-
aprendizaje que permita alcanzar los objetivos marcados, considerando la
diversidad de los estudiantes. En la declaracion de la Conferencia de Incheon
(UNESCO, 2015) y el Marco de Accion para los objetivos del Desarrollo
Sostenible (ODS), como parte de la Agenda 2030, se propone el ODS 4,
«Garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad y promover
oportunidades de aprendizaje permanente para todos» (UNESCO, 2015 ay

b), que responda a la diversidad de necesidades de los estudiantes.

A nivel nacional, el Curriculo nacional bolivariano en su disefio curricular

(2007), sefiala que su finalidad es la formacién y desarrollo integral de las
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personas con necesidades educativas especiales, a fin de garantizar su
integracion plena en lo educativo, laboral y social. Dentro de este apartado, el
subsistema de educacion especial: orienta la formacion educativa a la luz del
curriculo del SEB, haciendo adaptaciones a través de proyectos segun las
areas de atencion y los programas de apoyo, a fin de garantizar la formacion
integral para todos y todas.

Sin embargo, Martinez (2005), considera que otro espacio es la optatividad:

...orientado a la diversidad y singularidad en la que se ofrecen
materias alternas entre las que los estudiantes pueden elegir y
que se definen segun las necesidades e intereses del alumnado,
los conocimientos del profesorado y los recursos disponibles

(p-29)

La planificacion curricular debe responder a la necesidad de transformar el
sistema educativo a partir de la formacion y el aporte de los maestros en el
marco del programa de atencion educativa inclusiva. En concordancia a lo
anterior, Meyer y Hitchcock (2005:55), “plantean un marco para realizar
propuestas curriculares (objetivos, evaluacion, metodologias y recursos)
flexibles, que respondan a las diferentes necesidades y capacidades del
alumnado”, y pueda ser utilizados por los estudiantes, sin la necesidad de
realizar adaptaciones. Discurro como los informantes, que la planificacién
curricular debe ser flexible y adaptarse a las necesidades y caracteristicas de
los estudiantes para lograr una educacion inclusiva y de calidad.

Una vez, recopilada toda la informacion de la narracion de los informantes
claves, se construye la confrontacion dialogica interactiva por cada una de las
subcategorias disefiadas, representando el insumo de informacién base para
el desarrollo de la hermeneusis (Matriz X), todo ello en el marco de reunir un
nuevo cuerpo tedrico reflexivo para la construccion del modelo tedrico

interpretativo objeto de estudio. Es de importancia subrayar que esta
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interaccion dialdgica permite visualizar las opiniones en correlacion con las

categorias y subcategoria disefiadas por el investigador.

Tabla N- 6. Confrontacion Axial de las Categorias y Subcategorias
Emergentes de las narraciones de los Informantes clave

Informantes Clave

Categoria Subcategoria
Entornos educativos | Inclusion
inclusivos

Trabajo colaborativo

Praxis docente

Estrategias de aprendizaje

Integracién

Saberes Agroecolégicos Reciclaje

Armonia con el ambiente

Conservacion Ambiente

Practicas Agroecoldgicas

Limitaciones las

actividades

en

Ontoepistemia pedagdgica | Experiencias innovadoras

del aprendizaje significativo Motivacion Interes

Estimulacién de habilidades
cognitivas

Experiencias significativas

Saber pedagdgico

Docencia Conocimientos

Conocimiento practico

Participacion social

Planificacion curricular

Fuente: Zapata (2023)

Seguidamente, se realizara el proceso conducente a la elaboracion de la

aproximacion teorica a partir de las orientaciones de Teppa (2012:93) cuando

sefala que “Una vez que las categorias estan

procesadas, codificadas,

identificadas, clasificadas, agrupadas y bien redactadas se puede proseguir

con el proceso de perfeccionamiento y produccion intelectual”.
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SENDERO V

“La esencia de la naturaleza, confluencia
al sendero de la verdad”
Eliém Zapata.

CONSTRUCTO TEORICO

AGROECOLOGIA COMO ESPISTEME EN LA PRAXIS DOCENTE DESDE
LOS ENTORNOS EDUCATIVOS INCLUSIVOS

Presentacioén

La educacion primaria florece como vertiente significativa donde el escolar
abordard una porcion importante de los desafios que se presenten en su
dindmica para la vida, demandando gue las instituciones sean cada vez mas
eficientes y efectivas en su funcionamiento, desde la innovacién y la
colaboracion entre los diferentes actores sociales para construir un futuro
basados en criterios objetivos y no en prejuicios o intereses particulares para
todos. De este semillero de nifios en formacion se abona con el mejor sustrato
la intencionalidad germinativa de mi investigaciébn, enmarcada en un
constructo tedrico que aborda la Agroecologia como episteme desde la praxis

docente en los entornos educativos inclusivos.

A razén de lo expuesto y desde los entorno educativos, he observado con
preocupacion cémo las oportunidades que ameritan los escolares para su
proceso de aprendizaje en vias de afianzar el conocimiento, no son las mas
idoneas en las diferentes areas del saber. Ante tal perspectiva, la educacién
inclusiva intenta aportar las herramientas necesarias para que todos los
individuos obtengan acceso a una educacion de calidad, y preparar a los

estudiantes a enfrentar los desafios del mundo actual y futuro.

En tal medida, asumo que la integracion de la agroecologia en la praxis
docente y la educacion inclusiva acierta ser muy beneficiosa para la sociedad,

como proyecciéon de una herramienta pedagdgica muy util para ensefiar a las
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personas sobre la importancia de cuidar el medio ambiente y promover
practicas sostenibles en el sector educativo-agricola desde una matiz
ecologica, social y econémica en la sostenibilidad y beneficiosos para las

comunidades locales y el medio ambiente.

Inmersas en mi trafagar investigativo, las conversaciones sostenidas con los
docentes juegan un papel ontologico fundamental en las elucidaciones donde
comparten ideas y significados que emergen de sus voces Yy sus perspectivas
que aportan a la contrastacion de datos y triangulacion de teorias, lo cual me
permite el desarrollo del constructo tedrico basado en la confluencia e
integracion de las categorias procedentes. Esta aproximacion, armoniza la
vision de una agricultura regenerativa en el contexto educativo; la cual puede
ser vista como un episteme, es decir, un marco conceptual y metodolégico que
guia la investigacion y la practica en las acciones educativas, y como esto

puede beneficiar a la educacion en igualdad de oportunidades.

A partir de este escenario, discurro que desde lo ecolégico puede ser una
estrategia de aprendizaje tedrico-practico en valores en la educacion para la
diversidad desde la praxis docente, garantizando en el escolar el acceso a los
beneficios que ofrece la naturaleza desde la agricultura sostenible. Lo cual, es
especialmente importante en comunidades rurales y segregadas, donde a
menudo hay personas con discapacidades o con dificultades para acceder a
la educacién en la garantia de que esta poblacion tenga acceso a los recursos
y conocimientos necesarios para participar en proyectos académicos en todas

las areas curriculares del sistema educativo.

Adentrdndome en mi aproximacion tedrica, indago como integrar las
categorias emergidas en la contrastacién de datos y la triangulacion de teorias
para favorecer en una alternativa de oportunidades a las muchas
singularidades que se presentan en ambito escolar, en cuanto a la formacion
integral desde una visién holistica sustentable, para el aprendizaje significativo

de los escolares en sus necesidades académicas y cognitivas. Esto implica
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una comprension profunda de la esencia y dimensiones del constructo, asi
como de su relacion e interpretacion articulada al desempefio educativo y los
entornos educativos sin barreras. Es por ello, que: "La perspectiva
ontoepistémica nos invita a repensar la educacion como un proceso de
construccion de conocimiento en el que los sujetos y el mundo se entrelazan
en una relacion dialéctica." (Subirats, 2007:14). Bajo esta mirada concuerdo
en que la perspectiva ontoepistémica propone que el conocimiento es un
proceso dindmico que se construye a traves de la interaccion entre los seres

humanos y el mundo que lo rodeo.

Esto significa que desde una hermeneusis reflexiva, esgrimiré
diferentes fuentes de informacién y teorias para desarrollar una visiobn mas
completa y armonizada de los fundamentos agroecoldgicos y su papel en la
educacion inclusiva; tomando en consideracion que: "Desde la perspectiva
ontoepistémica, la educacion inclusiva implica reconocer y valorar la
diversidad de experiencias y saberes de los estudiantes, promoviendo un
dialogo entre diferentes formas de conocimiento." (Skliar, 2012:32). Lo antes
mencionado, plantea reconocer que en cada estudiante yace y posee un
conjunto diverso de experiencias, habilidades y conocimientos; por lo tanto, la
educacién sin barreras busca adaptarse a las necesidades individuales de
cada estudiante, brindando un entorno en el que todos puedan participar

activamente y tener éxito académico.

Propésitos del Constructo

Esta aproximacion tedérica tiene como propdésito resignificar la vision de la
agroecologia como un profuso episteme que guie la praxis educativa,

relacionada a los entornos educativos inclusivos.
Justificacion del Constructo

La praxis docente en relacién a las practicas sostenibles, ha experimentado

importantes avances en la actualidad y son cada vez mas los docentes que
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reconocen la importancia de este enfoque en la formacion de los escolares y
su impacto a largo plazo en el aprendizaje significativo. Sin embargo, los
contextos escolares para la diversidad han presentado imperceptibles cambios
en estructura fisica, y planificacion de contenidos curriculares, asi como
herramientas pedagodgicas innovadoras para el aprendizaje. En la actualidad,
existen diversas iniciativas y programas educativos que promueven la
ensefianza de este prisma ecologico en diferentes niveles educativos, los
cuales buscan formar a los docentes en los principios de la biodinamica de la
agricultura y proporcionarles las herramientas necesarias para implementarlo
en sus clases. Con respecto a lo sefialado, Altieri (2015) destaca que la
educacién agroecologica debe estar basada en una praxis docente que

promueva la reflexion critica y la accion transformadora en los estudiantes.

Ante tal seflalamiento coincido plenamente, en esgrimir que la relevancia del
estudio descansa en la participacion activa y comprometida de los
versionantes en el fomento de la interdisciplinariedad de todas las areas. Es
importante subrayar, que el ejercicio pedagoégico en relacion al manejo
sustentable no solo se limita al aula; sino que también, implica un compromiso
con la comunidad en el axioma de fomentar una vinculacién asertiva para la
siembra restaurativa y aportar al desarrollo pedagdgico sostenible de las

comunidades en este contexto de las comunidades rurales.

Asimismo, considero que se hace necesario bajo este episteme agroecologico
gue los estudiantes sean protagonistas de su propio aprendizaje, mediante la
realizacion de proyectos practicos y el trabajo en el campo rodeados de
elementos que despierten su interés y motivacion para crear curiosidad a sus
interrogantes. De esta manera, se fomenta el compromiso en el desarrollo de
habilidades como la observacion, el analisis critico, la resolucién de problemas
y un profundo sentido de pertenencia y empatia hacia el habitat nativo que los

rodea desde sus contextos educativos.
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En la comprension de esta perspectiva, he de mencionar con bienandanza los
importantes avances en las Ultimas décadas que se ha suscitado en el area
de la equidad escolar; sin embargo el estado Venezolano en el subsistema de
educacion primaria ha mantenido una actitud silente en cuanto al desarrollo de
estrategias pedagogicas concretas a emplearse en los espacios con estas
necesidades. El encuadre integrador, ha de asegurar que todos los
estudiantes independientemente de sus habilidades o discapacidades, tengan
igualdad de oportunidades para aprender y participar en el marco formativo.
Bajo la dimension este constructo tedrico, se prepondera la relevancia de
centrar la praxis docente en el desarrollo de estrategias pedagogicas
agroecologicas, que atiendan las necesidades individuales de cada
estudiante; es imperioso el propdsito de desarrollar estrategias educativas
donde los docentes adopten un enfoque mas holistico y ajustado al estudiante,
reconociendo que cada educando tiene diferentes estilos de aprendizaje y

requiere diferentes niveles de apoyo para aprehender.

De igual manera cavilo que a pesar de los avances, aln existen desafios que
deben superarse en relacién a la accién docente basados en los abecés de la
agricultura organica. Uno de ellos es la falta de recursos y apoyo institucional,
donde muchas veces, los docentes se enfrentan a limitaciones econdémicas y
falta de reconocimiento por parte de las instituciones educativas. Por tal razoén,
es fundamental que se brinde un mayor apoyo y recursos a los docentes que
deseen implementar la ecologia arménica en sus clases al trabajar de manera
colaborativa en vinculaciéon con profesionales de diferentes disciplinas para
abordar de manera integral los desafios relacionados con la sostenibilidad del

medio ambiente.

Ante esta necesidad sugiero, el sendero de la agroecologia en la didactica
aplicada en reciprocidad a la educacion diversa. Orientada hacia la adaptacion
de materiales y recursos educativos del entorno natural como estrategias

pedagogicas innovadoras, en aras de satisfacer las necesidades de los
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estudiantes y garantizar que tengan acceso a una educacién de calidad. Lo
cual, puede contribuir a fomentar una educacibn mas participativa,
democratica y respetuosa con las diferentes formas de conocimiento. Es
apremiante que, desde la educacion primaria se fomente una vision Unica y
prospectiva hacia el manejo natural del ecosistema en la formacion de futuros
seres humanos con arraigo a la preservacioén del ambiente; convirtiendo sus
propios aprendizajes significativos adquiridos en la primera infancia, en
garantia de sustentabilidad de los componentes ambientales a sus cercanas

generaciones.

Constructo Tedrico Engendrado del Estudio

El recorrido de este sendero, me permitid visualizar en el horizonte la
biodinamica de la agricultura ecoldgica en la ensefianza practica, como un
vértice en la educacién para todos, desde el pensamiento sistémico para el
aprendizaje de los escolares mediante herramientas innovadoras. En
correspondencia a los hallazgos emanados de las propias voces de los sujetos
que hacen vida en el nacleo 011 de las escuelas rurales, ubicadas en el sector
Boca Toma; me permito gestar un corpus teérico desde los tratados de
sistemas vivientes naturales, que permita generar un nuevo episteme en la

accion pedagogica desde la razén ontoldgica, epistemoldgica y praxeoldgica.

Dimension Ontoldgica

En este trafagar investigativo, es la realidad y la existencia de los individuos
la que ha demarcando mi estudio. Bajo esta dimension en particular, la
ontologia la describe Gruber (1993:21), como: "una especificacion explicita de
una conceptualizacion compartida”. Segun este autor, una ontologia debe
incluir una serie de elementos, como conceptos (o clases), propiedades,
relaciones y axiomas, que permitan representar de manera formal el

conocimiento sobre un dominio especifico.
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Por tal raz6n asumo, que es esencial tener en cuenta que la agroecologia
como disciplina explora integrar los conocimientos cientificos y tradicionales
para tender sistemas sostenibles y respetuosos con el ambiente. Esta forma
de entender el aprovechamiento de la tierra, ha ganado cada vez mas
relevancia en los ultimos afos; lo que ha evidenciado la necesidad de cambiar
los modelos de produccion convencionales que han generado impactos
negativos en los ecosistemas y en la salud humana. Desde este matiz
ontolégico, la labor organica se enmarca dentro de una vision holistica de la
realidad, donde se reconoce la interdependencia entre los seres vivos y su
entorno. En este marco, no solo busca producir alimentos de manera
sustentable, sino también promover la equidad social, el respeto por la
diversidad cultural y bioldgica, la tolerancia, el respeto hacia las diferencias, y

trabajar juntos para construir un mundo mas integrador.

En el ambito educativo, preciso que este encaje unido a lo arménico natural se
ha convertido en una herramienta potente para promover una educacion
accesible, pues permite abordar de manera integral los retos que plantea la
agricultura actual. Esta mirada traza, que la misma no se limita a transmitir
conocimientos técnicos, sino que busca fomentar una conciencia en constante
debate y visionaria en los estudiantes, promoviendo su participacién activa en

la construccion de espacios naturalmente llenos de colores en flora y fauna.

Como realidad esgrimida, denoto que la praxis docente desde los informantes
ha dejado servida en su quehacer diario, una serie de acciones y estrategias
que permiten integrar la agroecologia en el curriculo escolar desde los
entornos educativos para la diversidad. Esto articula, no solo ensefiar los
principios basicos de practicas restauradoras; sino a través de ella fomentar
el desarrollo de habilidades y competencias necesarias para implementar
estos principios en cualquier contexto, bien sea urbano o rural, en la mejora

continua de la calidad de vida de las comunidades y dejar un bagaje de
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experiencias  significativas que seran preponderantes para su

desenvolvimiento académico y toda su vida.

Considero oportuno afirmar, que en diversos contextos se ha evidenciado que
los sistemas holisticos ecoldgicos, proveen una vision interdisciplinaria de la
realidad al integrar conocimientos de diversas disciplinas como la biologia, la
ecologia, la sociologia y la economia, todos insertos en el curriculo basico
nacional. En consonancia, implica que el docente debe tener una formacién
sélida en estas areas y estar dispuesto a trabajar de manera colaborativa con
otros profesionales a fin de que los educandos tengan acceso a informacion

de vanguardia en cada tema.
Dimension Epistemoldgica

La dimension epistemoldgica en el contexto agroecoldgico, invita a repensar
nuevas concepciones sobre el manejo natural arraigado de los recursos
naturales y a considerar las interacciones entre los seres vivos y su entorno.
Desde este prisma epistemoldgico, enlazo una forma de conocer y actuar en
el mundo basado en la experiencia y el dialogo entre saberes; donde el
docente se convierta en un facilitador del aprendizaje, promoviendo la
participacion activa de los estudiantes en proyectos ecoldgicos reales en
igualdad de oportunidades.

De igual manera, cavilo que el despliegue de los componentes sustentables
en los entornos educativos involucra superar barreras y prejuicios asociados a
las préacticas agricolas convencionales, supone desprenderse de lo
convencional de un aula de cuatro paredes rigidas, para rodearse de espacios
ricos en verdes llenos de color y brillo por cada recurso natural encontrado en
el camino, realzando sus bondades por el docente guiador; haciendo
necesario romper con la idea de que cultivar conocimientos en estos
escenarios, es una actividad destinada unicamente a personas “normales”, de

zonas rurales o con POCOS recursos econdémicos.
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Bajo esta ventana verde, abordo cdmo los conocimientos ecolégicos holisticos
pueden ser una herramienta pedagdgica eficaz, para animar la inclusion
educativa en el semillero de una conciencia ambiental; donde interactian
diversos elementos bidticos y abibticos, en alternativa frente a los modelos de
ensefianza convencionales que han generado impactos contradictorios en el
aprendizaje escolar y su inaplazable repercusion en los nifios. Esta disciplina
propone una profunda cadena sistematica para el aprendizaje, y se presenta
como una invitacion pedagodgica que pueda favorecer a la formacion de
ciudadanos con especiales necesidades, izando premisas para el cuidado
ambiental en la integracion de conocimientos cientificos, saberes tradicionales

y experiencias locales.

Ante lo cual, considero que el accionar docente desde los entornos entretejidos
a la diversidad implica vislumbrar las particularidades de cada estudiante y
promover su participacion altiva en el proceso de aprendizaje. Aditamento de
persistencia, util para el trabajo colaborativo, el respeto por la diversidad y el
desarrollo de habilidades socioemocionales; sin embargo, es necesario contar
COn recursos y apoyo institucional para atesorar este supuesto pedagdégico de

manera efectiva perdurable en afios académicos.

En mi opinién, es relevante mencionar que la implementacion de los
compendios de saberes agroecoldgicos en los entornos sin barreras requiere
de una planificaciébn metddica, que discurra las necesidades e intereses de los
estudiantes. En tal sentido, es trascendental la planificacién de actividades
practicas y significativas, que permitan a los estudiantes apreciar y cavilar
sobre los conceptos tedricos; basados en el dialogo reciproco, permitiéndoles
valorar sus conocimientos previos para animar su participacion activa en

escuela y comunidad.
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Dimension Axioldgica

Como rombo filosoéfico, me permito establecer que la dimensién axioldgica de
los z6calos agroecoldgicos se delinea en los valores y principios éticos que
rigen la relacion entre los seres humanos y los ecosistemas. Esta colina de
valores, son esenciales para fomentar sapiencia en el cuidado y respeto hacia
el ambiente en estrecha armonia con los seres vivos que lo habitan; avivando
un arcoiris loable al fundirse en su praxis diaria, afladiendo estimacién a los

principios éticos en el cimiento de una educacién mas integral y sostenible.

Uno de los principales valores que debe ser promovido como norte desde la
actividad pedagdgica, considero que es la deferencia hacia la diversidad
bioldgica y cultural como elemento fundamental para la sostenibilidad de los
sistemas naturales. Por lo tanto, es importante que los docentes unjan en sus
estudiantes una cultura de valoracién y respeto al reconocer la importancia de
la diversidad cultural en la produccién de conocimientos. Por otro lado, es
importante resaltar lo dicho por Gliessman (2007), quien afirma que se debe
fomentar una actitud critica hacia la agricultura convencional y sus impactos
sociales y ambientales, y promover la exploracién de practicas agroecoldgicas
mas sostenibles y justas. Cuya importancia es engendrar una educacion critica
reflexiva, que permita a los estudiantes cuestionar los paradigmas dominantes
en la obtencién del conocimiento en consonancia en la multiplicidad de

valores.

Por consiguiente, puedo afirmar que es inexcusablemente el elemento
axiolégico el que de forma amplia integra mi investigacion cientifica, para
palpar el escenario mas intrinseco del ser en los valores fundamentales, al ser
motivados en la accién docente hacia la preservacion del medio ambiente; el
cual debe ser gestionado de manera sostenible para garantizar su viabilidad
a largo plazo. Consecuentemente, es sustancial que los docentes ensefien y
promuevan en sus estudiantes practicas innovadoras que minimicen el

impacto ambiental; aspecto en los que coinciden los informantes, al realzar
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que implica ensefiar técnicas de agricultura ecoldgica, manejo integrado de
plagas y enfermedades, asi como conservacion del suelo y del agua, entre

otras.

En este particular, evidencié que los informantes desde su praxis docente han
fomentado el desarrollo de valores como la solidaridad, la equidad, disciplina,
amor a la naturaleza, el respeto a las diferencias, la tolerancia, entre muchos
mas. Acciones que se ven consolidadas con el pensamiento de Primavesi
(2002:9), al senalar en su opinion que: “es fundamental que los profesores de
agricultura estén capacitados en esta disciplina, para que puedan transmitir
estos conocimientos a las nuevas generaciones de agricultores”. En cuanto a
lo expuesto anteriormente, por Primavesi, enfatizo la necesidad de formar a
los docentes y florecer como agentes de cambio, capaces de promover
acciones mas humanas y sensibles a las nuevas generaciones sobre el valor

de trascendencia para el planeta.

Del componente vivencial de mi investigacion, he palpado desde la cercania
gue me han permitid los informantes en reconocer que tienen acceso a los
recursos naturales para su preservacion en el tiempo, abonando a futuras
descendencias un planeta armonioso, con la avenencia en la debilidad de las
practicas agroecoldgicas en el aprendizaje de los escolares de las instituciones
del nucleo rural 011, por componentes agregados a la planificacion docente,
el colectivo institucional y las planificaciones emanadas a nivel central por el
Ministerio del Poder Popular para la Educacién. Por tanto, es importante como
expresan los informantes, se integren estos valores en su praxis docente para
garantizar una educacién mas justa, equitativa, empatica, y sostenible. Este
es un principio de vanguardia, en el papel clave que enjugan los valores y
principios éticos en la cultura de nuestros escolares y los seres vivos que

circunda el entorno.
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Figura 15. Representacion e Interrelacibn de las dimensiones Ontoldgicas,
Epistémicas y Axiolégicas.
Elaboracion propia (2023).

AGROECOLOGIA COMO ESPISTEME EN LA PRAXIS DOCENTE DESDE
LOS ENTORNOS EDUCATIVOS INCLUSIVOS

En la alborada naciente, y a la luz de un nuevo amanecer como sujeto
cognoscente sin perder mi interrelacion con el entorno cognoscible, declino a
lo ineludible de plasmar las dilucidaciones encontradas en los senderos
recorridos en mi investigacion, convirtiéndose en el umbral de mi constructo
tedrico: “Agroecologia como Episteme en la Praxis Docente desde los
Entornos Educativos Inclusivos” (Fig. 16); el cual es un componente de
conocimientos y principios en el contexto de la accién docente que integra la
agroecologia con enfoques pedagoégicos inclusivos, con la finalidad de contar
con herramientas conceptuales y metodolégicas para abordar de manera mas
efectiva la ensefianza- aprendizaje en los entornos diversos de educacion

primaria.
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Ante ello, intento resignificar un accionar pedagogico que emerge como hilo
conductor de las categorias desplegadas, desde su propio contexto cargado
de particularidades en sus apreciaciones, practicas y llenas de significado del
fendbmeno de estudio que permita comprender mejor las complejas
interacciones entre los sistemas naturales, sociales y culturales en los que se
desarrollan las précticas agroecoldgicas, sin cerrar la vista a otras

afirmaciones.

Ante este escenario, configuro las discursivas generadas por los informantes
clave desde su motivacion en la contribucion de aportar al conocimiento
extendido a mis abstracciones hermenéuticas a un constructo teérico que
cobra vida a una realidad plasmada en la escritura silenciosa. Este enfoque
prepondera a favorecer positivamente el aprendizaje significativo de los
escolares integrando conocimientos de diferentes disciplinas. Todo ello en
respuesta a la transformacion urgente que requiere el pais, ante las
necesidades de la poblacién escolar menos favorecida por la diversidad
educativa, aperturando espacios de dialogo y reflexion sobre la importancia
de la sostenibilidad ecolégica.
Ante esto, me permito recordar a Freire (1985):

El conocimiento se construye a partir del dialogo entre los seres

humanos en torno a su mundo, a su realidad; de este modo

todos somos sabios y todos somos ignorantes, respecto a

diferentes dimensiones de la realidad, lo que sucede es que
hemos bebido de distintas fuentes del conocimiento (p. 3).

De las lineas antecedidas, reflexiono la importancia de establecer un didlogo
horizontal, participativo y critico entre el educador y el educando, donde ambos
se convierten en sujetos activos del proceso de aprendizaje y se enriguecen
mutuamente a traves del intercambio experiencias en los diversos entornos
que transita y donde los educandos pueden sentirse mas involucrados en su
propio proceso de aprendizaje para cimentar conocimientos de manera mas

significativa. Esto me convoca a entender de cerca los principios de
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Bronfenbrenner (1979), basados en el desarrollo humano al sostener que el
proceso de una persona esta influenciado por multiples factores que
interactdan entre si. De igual manera complemento lo antes expuesto desde
la visibn no menos ostensible presentada por Spencer, quien afirma que: "el
desarrollo de la humanidad se ha debido a una constante adaptacion de los
hombres a su ambiente natural y social " (1975:79).

Esta caracteristica en si misma, proporciona una perspectiva rica y profunda
sobre como los docentes construyen para dar sentido a su realidad, en el
sentido de reconocer la individualizacion y andlisis de las problematicas
sociales presentes en la realidad de los estudiantes, lo que a su vez contribuye
a la formacién de una conciencia critica y reflexiva ante dichas problematicas.
En consecuencia, el constructo de la Agroecologia como Episteme en la
Praxis Docente desde los Entornos Educativos Inclusivos que despliego,
recorre matices de la ecologia del desarrollo humano que apunta a la
formacion esencial de una cultura de integracién de los individuos y su
entorno; para construir estrategias basadas en el principio holistico, donde el
todo esta conformado por las partes y a su vez las partes constituyan el todo.

Este planteamiento supone un desafié ontolégico ante los multiples problemas
filosoficos que se refiere a la naturaleza de la realidad y su relacién con el
entorno. Ante esta confrontacion, la educacion hoy dia debe promover la
formacion de individuos cuya interaccion creativa con la informacion les lleve
a construir conocimiento, donde el docente adquiera especial protagonismo,
al ser un agente que facilita el andamiaje para la superacién del propio
desarrollo cognitivo personal. En este sentido, me permito sefalar a
Heidegger (2019), en su obra: "Ser y tiempo", donde afirma que el ser humano
esta inextricablemente ligado a su mundo y cémo la comprension del ser se
relaciona con la experiencia del tiempo, permitiéndole alcanzar su verdadero

potencial.
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Es por ello que preciso que de esta abstraccion, la educacion no deberia ser
simplemente un proceso de transmision de conocimientos, sino que deberia
involucrar una comprension de la realidad del individuo, que lo llevara a un
estado de interpretaciones subjetivas de sus experiencias y significados.
Paralelamente, la educacion deberia estar enraizada en la comprension del
ser y en la experiencia del mundo, permitiendo al individuo trascender las

limitaciones impuestas por la cultura y la sociedad.

Creo que es importante resaltar el contexto del proceso ontoldgico en cuestion,
el cual juega un papel elemental en la formacién docente, en la participacion
activa de los estudiantes en todas las areas de aprendizaje y actividades
practicas relacionadas con la ecologia. De forma integral, le va a permitir el
desarrollo de habilidades préacticas y conocimientos, pudiendo ser aplicados
en su vida cotidiana; elementos que fungen a un marco conceptual y practico
para guiar la ensefianza y el aprendizaje en temas relacionados con todos los
contenidos curriculares del subsistema de educacion primaria.
Consecuentemente, este crisol existente de los basamentos agroecol6gicos
apertura una herramienta valiosa para la praxis docente en temas ambientales
y desarrollo de conocimientos. Su direccién interdisciplinaria puede ayudar a
los estudiantes a comprender mejor los desafios de fraternidad de los recursos
naturales y a desarrollar habilidades en el propio semillero de conocimiento

para abordarlos.

Otro componente, que asumo de relevancia basado en las consideraciones de
los informantes, es la vertiente de la educacion inclusiva; iluminada en
comprender la realidad desde un aspecto mas profundo y completo. El desafio
real desde mi perspectiva, se orienta en reconocer que cada persona es unica
y tiene su propia forma de entender y relacionarse con el mundo, lo que implica
gque como docentes debemos ser capaces de adaptar la ensefianza a las
necesidades propias individuales de cada estudiante manejando alternativas

eficaces sin discriminacion alguna.
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Esta nueva perspectiva desde la pedagogica en igualdad para todos, configura
reconocer la pluralidad de los estudiantes y valorar sus diferencias, en lugar
de tratar de homogeneizarlos para transformar su realidad educativa en
aciertos significativos y logren desarrollar y alcanzar su maximo potencial.
Discurro, bajo este desafio lograr ser un puente que entrelace innovadores
senderos como clave para la praxis docentes en los entornos escolares
inclusivos, en vinculacién de diferentes visiones del mundo que resignifique
los elementos de la agricultura conservacionista como punto de partida a la
sensibilizacion de las diferencias e integracion de los escolares y asi,
minimizar las barreras que conduzcan a innovar la integracion de la realidad

escolar ante la diversidad.

Todos estos elementos tomados de las aportaciones de los sujetos
comprometidos con mi estudio, me brinda un destello de pensamientos para
apreciar la perspectiva que encara la realidad en su contexto y derivar sus
atributos para asi afianzar el entramado de la Agroecologia como Episteme
en la Praxis Docente desde los Entornos Educativos Inclusivos. De igual
manera preciso que para la comprension de la realidad educativa ante la
diversidad, el proceso pedagédgico debe contemplar: La formacion y
capacitacion de los docentes desde los postulados conservacionistas,
venciendo la resistencia al cambio y la falta de recursos materiales para
implementar una educacion equitativa y filoséfica. Sin dejar de lado el
reconocer la diversidad, promover la igualdad de oportunidades, fomentar la
empatia y el respeto hacia la naturaleza y adaptar los recursos y materiales

para el trabajo colaborativo entre todos los sujetos de la comunidad educativa.

Desde mi vision como investigadora, la razon epistemoldgica que columna el
constructo de la Agroecologia como Episteme en la Praxis Docente desde los
Entornos Educativos Inclusivos, esta cimentado a la ruta comprensiva de como
se construye el conocimiento y como influye en la practica pedagogica el cual

permite a los docentes reflexionar sobre su propio trabajo, seleccionar las
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mejores estrategias de ensefianza y tomar decisiones informadas en el aula.
Bajo mi pensamiento, la dimension epistemoldgica es clave para garantizar
una educacion de calidad y promover el aprendizaje significativo de los

estudiantes.

Para comprender esta dimensién a globalidad, me permito mostrar que en el
campo de la educacion se conjugan enfoques epistemoldgicos, donde por un
lado, el enfoque positivista enfatiza que el conocimiento yace objetivamente y
puede ser medido de modo cuantitativo demarcando ampliamente la
educacion tradicional siendo sinopsis de transmision de conocimientos basado
en evaluaciones estandarizadas. En contraste, al enfoque constructivista que
supone que el conocimiento se construye por el propio sujeto a través de su
interaccién con el entorno, agregandole importancia a la experiencia y la
reflexion como fuentes de conocimiento donde se busca suscitar aprendizajes

activos y significativos.

En tal sentido, para dar consistencia al constructo la dimension epistemologica
esta en vinculacién a la holopraxis docente, implicando una actitud de apertura
hacia el aprendizaje continuo. En el contexto de la practica docente, la
dimension epistemoldgica es fundamental en el influjo de estar dispuesto a
cuestionar sus propias creencias y prejuicios, a explorar nuevas ideas y
enfoques, y a adaptarse a las necesidades cambiantes de sus estudiantes.
Desde mi perspectiva, la dimension de los saberes vincula la reflexién sobre
Sus propias teorias y concepciones del conocimiento para poder llevar a cabo
una préactica docente coherente y efectiva. Esta reflexion la inscribo en la idea
de que el conocimiento no es estatico ni absoluto, sino que se construye a
través de la interaccion entre teoria y practica, al ser un proceso creativo que
permita a los estudiantes tomar conciencia de su realidad y ser participes de

una reflexion continua.
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En lo esencial, el docente no solo debe poseer un conocimiento tedrico solido,
sino también debe ser capaz de aplicar ese conocimiento de manera efectiva
en su practica didactica siendo capaz de identificar las fortalezas y debilidades
de su enfoque, y buscar constantemente formas de mejorar su habilidad desde
el compromiso en la construccion de un conocimiento mas justo y equitativo.
En relacién a la idea anterior, me inclino hacia el pensamiento de Schon
(1983), al destacar la importancia del conocimiento practico en la formacién
docente, entendido como un saber reflexivo que se construye a partir de la
experiencia y que permite al docente adaptarse de forma creativa a las

situaciones cambiantes que se presentan en el aula.

Planteo entonces, dentro del constructo de la Agroecologia como Episteme
en la Praxis Docente desde los Entornos Educativos Inclusivos, avistar la
dimension epistemolédgica desde relacion vinculante con la accion docente
bajo la concepcidn del aprendizaje como un proceso activo y participativo, en
el que los estudiantes son los protagonistas de su propio proceso de
construccion del conocimiento. Dentro de esta reflexion, considero expresar la
idea de Vygotsky (1978), el cual destaca la importancia del aprendizaje
colaborativo y del didlogo entre pares para el desarrollo de habilidades

cognitivas superiores y una practica educativa holistica llena de retos .

De igual manera destaco con énfasis dentro de esta dimension
epistemoldgica, el enfoque educativo innovador de integrar teoria y practica
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, fusionadas estrechamente a la
preservacion del ambiente y todos sus elementos naturales y conocimientos
tradicionales con el fin de lograr desde la sinergia del conocimiento una
valoracion del entorno. En esta misma linea, Toledo (2002) sostiene que es un
proceso de aprendizaje colectivo y horizontal, segun este autor, el
conocimiento no es propiedad exclusiva de los cientificos, sino que debe ser
compartido y construido entre todos los actores involucrados en el proceso de

aprender.
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Es por ello que sostengo, desde las voces de los informantes que esta
interaccion es un proceso social y dindmico, en el que los sujetos construyen
y reconstruyen sus saberes a través de su relacion con el entorno y con otros
individuos. Idea concordante con el pensamiento Gliessman (2007), que
destaca la importancia de la participacion activa de los sembradores en el
proceso de construccion del conocimiento. Discurro que estas acciones
constructivas en su globalidad implica un dialogo constante, entre los
conocimientos cientificos y los conocimientos locales para lograr practicas
armoénicamente respetuosas con el medio ambiente bajo la integracion de
conocimientos cientificos y tradicionales; asi como la participacion activa de la
comunidad educativa en el proceso de construccién del conocimiento como

elementos clave para lograr este objetivo.

Tomando como fuente de inspiracién lo mencionado anteriormente, planteo
como elemente posible dentro del constructo tedrico el componente Espectro
Praxeoldgico Ecolégico, como una forma de comprender la diversidad de las
acciones humanas en su relacion con el medio ambiente. Considero acertado
al respecto, que: "la tarea de la filosofia no consiste en descubrir lo que ya se
sabe, sino en inventar nuevos conceptos que permitan pensar lo que aun no
se ha pensado" (Deleuze y Guattari, 1980: 11). Efectivamente ante esta
claridad, sostengo la necesidad de crear nuevos lenguajes y conceptos para
poder pensar la realidad de manera mas adecuada, considerando que las
practicas humanas suman centralidad a la evolucion del entorno y su

bastimento a la realidad social y ambiental.

Igualmente reflexiono sobre la perspectiva praxeoldgica de Bronfenbrenner
(1979), considerando pertinente destacar la importancia de la accién y la
experiencia en el desarrollo humano, lo que lo diferencia de teorias mas
pasivas que se centran en factores internos como la maduracion bioldgica. En

general, esta vision ofrece una perspectiva holistica y dinAmica del desarrollo
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humano que tiene implicaciones importantes para la investigacion y la practica
en psicologia y educacion.

- Fomentar la creacion de huertos escolares: Esto no solo nos permitira
ensefar a los estudiantes sobre agricultura sostenible, sino que también les

ayudara a conectar con la naturaleza y a trabajar en equipo.

- Utilizar la agroecologia como tema transversal: Podemos integrar la
agroecologia en diferentes asignaturas, como matematicas o ciencias, para
que los estudiantes puedan aprender sobre esta disciplina desde diferentes

perspectivas.

En consecuencia, se persigue la comprension de las interacciones entre la
sociedad humana y el medio ambiente desde una perspectiva activa donde
intervienen los saberes agroecoldgicos en el contexto educativo integrador. He
de destacar que estos saberes, abrazan la comprension de los procesos
ecologicos y la interaccion entre los seres vivos en los diferentes ecosistemas.
Esta relacion ineludible radica en que los saberes agroecoldgicos se
encuentran dentro del espectro de la practica, dado que se establecen en la
observacion y comprension de los procesos naturales y en la aplicacion de
practicas sostenibles en el manejo de la siembra, estableciendo una forma de
conocimiento practico que se adquiere a través de la experiencia y la
observacion, y se transmiten de generacién en generacibn como manifestaron

los informantes en sus narraciones.

También observo, que el cumulo de saberes ancestrales en torno al ambiente
permiten conservar el equilibrio ecolégico delegados en el accionar docente
como herencia adquirida. Por consiguiente, esta sabiduria muchas veces
puede manifestarse de forma empirica, logrados por la practica ancestral o ser
alcanzados por el conocimiento académico, trabajado en la diaria actividad
educativa. Esto incluye el manejo de técnicas como la uso de abonos

organicos, el control biolégico de plagas, el reciclaje, la produccion organica
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de alimentos, conservacion de los recursos naturales, entre otros; todos sin

menos cavo de singular importancia en la practica pedagdgica escolar.

Por esta razén incorporo los saberes agroecolOogicos en el constructo
disefiado, al vislumbrar en el desempefio educativo un aporte significativo a
una educacion mas integral y conservadora del saber colectivo, que fomente
empatia al compromiso social y donde los escolares se sientan tomados en
cuenta desde los entornos educativos para recibir como tesoro verde un

recuerdo permanente.

Desde otra perspectiva, considero que la axiologia ambiental como eje
integrador y dinamizador de los saberes agroecoldgicos coexiste forjando
valores en una relacion mas agradable con la naturaleza, desde el respeto por
todo lo creado en solidaridad con sus elementos y justicia social. De la misma
forma, se pueden desarrollar habilidades como el trabajo colaborativo y el
pensamiento critico, que son fundamentales para enfrentar los desafios
actuales ante un mundo en constante cambio de la mano del hombre. A partir
de esta configuracion, anhelo que los docentes desde su actuar didactico
puedan comprender coémo los valores influyen en las actitudes vy
comportamientos desde lo endbégeno hacia lo exégeno natural y, como a
través de ellos se puede desdoblar valores que promuevan una cultura rica de

pensamientos traducidos en bienestar.

Paso a paso en este recorrido por el sendero constructivo y de aplicacion,
avisto en los entornos educativos, la axiologia ambiental como elemento
integrador muy valioso para los docentes, permitiéndoles ampliar su hacer
educativo en los estudiantes para sembrar conocimientos atados
armoniosamente a la agroecologia como compariera inseparable anidando
principios. Converjo que la atencién a este componente en la praxis docente,
es un aspecto clave para entender que la educacién ambiental no se trata

simplemente de transmitir informacion sobre el medio ambiente, sino arraigar
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acciones que no limiten el crecimiento integral del educando. Es un llamado a
despertar los sentidos en la sutileza del lenguaje de la naturaleza, en
correspondencia a la reciprocidad de los escolares con su entorno; circunda
no solo ensefiarles a actuar de manera responsable, sino también a
involucrarlos en el sentir comunitario afianzando conocimientos de las areas

curriculares vinculadas con los contenidos académicos.

Todas las aristas de la accién docente complementan el prisma al entrever la
diversidad en el aula, asi como la diversidad de pensamiento, de habilidades
y necesidades educativas, condiciones basicas para que los estudiantes
puedan aprender de forma efectiva. Bajo esta reflexion, incorporo la Inclusion
dialégica al constructo tedrico Agroecologia como Episteme en la Praxis
Docente desde los Entornos Educativos Inclusivos. Elemento de congruencia
referida a la practica de fomentar la participacion activa y equitativa de todos
los estudiantes en el proceso educativo a través del didlogo y la interaccion
significativa con sus maestros. Considero bajo esta perspectiva se trata de
crear un hilo comprensivo en el que cada estudiante se sienta valorado,
respetado y escuchado, sin distincion de sus habilidades, condiciones
culturales o realidades individuales sentando bases para aprendizajes

significativos.

En funcibn de lo planteado en las lineas antecedidas, cavilo que un
reordenamiento en la praxis docente desde el entorno escolar inclusivo, el
dialogo desde sus dimensiones se convierte en una herramienta poderosa que
promueve el aprendizaje colaborativo, la construcciébn de conocimiento
compartido, la comprensién mutua y un sentido de pertenencia hacia el
entorno natural de su contexto educativo. A partir de esta perspectiva
globalizadora, los estudiantes tienen la oportunidad de expresar sus ideas y
opiniones, asi como de escuchar y aprender de los demas; esto no solo
enriguece su experiencia formativa, sino que también les ayuda a desarrollar

habilidades sociales y emocionales, como la empatia, la tolerancia y la
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capacidad de trabajar en equipo, en la interaccion conjunta de docentes y
escolares puede lograrse, reconociendo el entorno natural como elemento
dinamizador para propiciar un clima de respeto y confianza pudiendo expresar

sus ideas sin temor a ser juzgado o excluido.

Al mismo tiempo, adopto la inclusion dialégica para reconocer y validar la
diversidad educativa atendiendo las multiples experiencias y perspectivas de
los estudiantes. Bajo este marco, importa y por muchas razones valorar cada
estudiante en su diversidad cualitativa, el cual es poseedor de conocimientos
y habilidades Unicas que pueden enriquecer el proceso de aprendizaje de
todos. Considero por tanto, es fundamental que desde la praxis docente se
fomente la participacion activa de todos los estudiantes, incluso aquellos que
pueden tener dificultades para expresarse verbalmente o que provienen de
contextos culturales diferentes. Este escenario, permite a los docentes estar
dispuestos a adaptar su ensefianza para satisfacer las necesidades

individuales brindando apoyo adicional cuando sea necesario.

Bajo la dimension de este contexto, la interaccion es significativa y compleja
de ser susceptible al integrar los Saberes para la Vida, en el entramado de mi
constructo tedrico Agroecologia como Episteme en la Praxis Docente desde
los Entornos Educativos Inclusivos; como vertiente reveladora de experiencias
al adoptar un enfoque pedagdgico centrado en la agroecologia. Convengo en
acotar que erigir un entorno educativo inclusivo desde la diversidad lo
considero una fortaleza y no un obstaculo para garantizar que los estudiantes
tengan acceso a una educacion basada en la comprensién del individuo, al
involucrar a los estudiantes, padres, docentes y otros miembros de la
comunidad educativa en la toma de decisiones como alternativas que

satisfagan sus necesidades.

Desde la estela que deja la sabiduria popular, el componente "Saberes para

la Vida", lo exhibo desde la interiorizaciéon al considerarlo decisivo para
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proporcionarles a los estudiantes herramientas intangibles necesarias para
enfrentar los desafios de la vida cotidiana y desarrollar habilidades
socioemocionales. Esta unidad dentro del constructo, lo visiono desde los
conocimientos y habilidades que son necesarios para consolidar desde un
suelo fértil de valores y sensibilizacion del entorno un agregado de destrezas
socioemocionales, como la empatia, la comunicacién efectiva, la resolucion de
conflictos y la toma de decisiones responsables en la preservacion ecologica
de su entorno. Por consiguiente convengo en acotar que a través de la
interrelacion de la inclusion dialégica, la diversidad educativa y saberes para
la vida como triada garantiza una educacion asertiva para los estudiantes.
Pienso que la transicidbn a este constructo puede incluir la adaptacion del
curriculo para satisfacer las necesidades de los estudiantes con
discapacidades, o la implementacién de programas de apoyo para los
estudiantes que enfrentan barreras para aprender en paridad de condiciones.

A la luz de todo lo previamente expuesto, sin cortar las ramas a colindantes
reflexiones, hago necesaria la integracion y sistematizacién estrecha entre la
escuela y otros sectores para conquistar espacios avidos de conocimientos y
mejorar la calidad de vida de la sociedad en bien del avance cultural, social, y
agroecoldgico. De igual manera cavilo que el constructo presentado sobre la
Agroecologia como Episteme en la Praxis Docente desde los Entornos
Educativos Inclusivos, es el sendero preciso para resignificar preconcebidos
paradigmas de la antigua escuela. Es por ello que en reciprocidad a la postura
de ejecutar el constructo sensiblemente elaborado, estrechara el sesgo
latente y visible en el contexto educativo y que esta exigiendo de un repensar
de la praxis pedagdgica desde lo agroecoldgico para realzar a una poblacién
sensiblemente vulnerada por arraigados modelos, concibiendo que el
aprendizaje se exhibe como el camino estrecho pero ampliamente adecuado

para asegurar la formacion integral de los escolares.
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EPILOGO

La conexion con la naturaleza, es fundamental para alcanzar una comprension
mas profunda de nuestro lugar en el mundo y nuestra relacion con los matices
coloridos esencia del entorno. Este enfoque trasciende de lo cotidiano de un
aula de clase a integrar a través de nuestros sentidos un cumulo de
experiencias significativas que podran acontecer en el escolar una motivacion
y profundo interes por aprender. Desde el amor a la diversidad inclusiva, a
imagen y semejanza del obrador de la naturaleza, destaco la importancia de
reconocer nuestra conexion con el verde mundo originario; como medio para
alcanzar una praxis docente mas profunda en los entornos donde los escolares

presentan mas desventajas para aprender.

Quiero denotar, que este constructo tedrico de la Agroecologia como Episteme
en la Praxis Docente desde los Entornos Educativos Inclusivos, implica
reconocer la importancia de los saberes agroecoldgicos en la formacion de
una conciencia critica y comprometida con la reflexion pedagogica, social y
ambiental. Esto enlaza un repensar profundo de la docencia, que debe integrar
las metodologias participativas y criticas en la triada docente-escuela y
comunidad. Desde esta renovada vision, la agroecologia se presenta como
episteme interdisciplinario que puede contribuir significativamente al desarrollo
de los entornos educativos en igualdad de oportunidades para las instituciones
educativas del NER 011 de San Carlos, Estado Cojedes.

Bajo esta gama de ideas, el aprendizaje significativo como proceso involucra
la construccién activa del conocimiento por parte del estudiante. Desde una
perspectiva ontoepistémica, este proceso implica la integraciéon de los
conocimientos previos con los nuevos, asi como la reflexién critica sobre los
mismos construyendo experiencias innovadoras. En funcion de lo anterior, he
centrado mi atencion en generar nuevos saberes como desafio en el
desarrollo de la creatividad, la resolucion de problemas ecoldgicos y

pedagogicos inclusivos; ante esto expongo, que el logro es a través de la
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implementacion de metodologias pedagdgicas innovadoras que involucren al

estudiante en el proceso de aprendizaje.

Por otro lado, la motivaciéon e interés son factores clave para el aprendizaje
significativo para comprender e interpretar las realidades que subyacen en el
contexto escolar. Por tal motivo considero, que los estudiantes que estan
motivados e interesados en estudiar tienen una mayor probabilidad de retener
la informacién y aplicarla en situaciones futuras, asumiendo la importancia del
rol docente para fomentar desde muchas estrategias el interés hacia el
aprendizaje, en articulacion directa con actividades que despierten su

curiosidad y le permitan descubrir por si mismo los conocimientos.

Claro esta, debe existir permanentemente la estimulacion de habilidades
cognitivas en el estudiante desde la atencion selectiva, la memoria a largo
plazo, el razonamiento logico y la resolucibn de problemas. Estan los
docentes, llamados a innovar estrategias que estimulen estas habilidades para
qgue los estudiantes puedan procesar y retener la informacion de manera
efectiva, acumulando un singular nimero de experiencias significativas
fundamentales para el aprendizaje significativo. Relevancia que se ejerce
tomando en cuenta que en el contexto de educacion primaria, se quiere
resignificar la importancia del ambito natural en el proceso de formacion del

estudiantado.

Esta reflexion constructiva, me permite establecer una conexion emocional
mas no subjetiva de la importancia de inculcar el valor del cuido hacia la
naturaleza como eje renovador de la educacion agroecologica en valores de
la praxis educativa, permitiéndole al estudiante en edad escolar aplicar los
conocimientos en situaciones reales y cotidianas. Por otra parte, observo un
enigmatico pragmatismo en el saber pedagdgico, esto a la par de que es
fundamental para un aprendizaje significativo en entornos educativos

inclusivos que los maestros estén empoderados de un conocimiento profundo
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de los contenidos que estdn ensefiando y utilizar estrategias pedagdgicas
efectivas para transmitir este conocimiento a los estudiantes y estar
integralmente capacitados para trabajar con estudiantes con diferentes

necesidades y habilidades sin discriminacion alguna.

Ante la certidumbre y la exigua produccion de conocimientos en esta tematica,
delibero la urgencia de preconcebir un constructo orientado hacia el
pensamiento agroecolégico en el engranaje especialmente del ambito
educativo. Como se puede apreciar los convergentes componentes de los
saberes agroecoldgicos, son un conjunto de conocimientos y practicas que
buscan la armonia con el ambiente, la conservacion del mismo y la promocién
de practicas sostenibles en el sector rural. Matiz abstraido que le confiero a la
agroecologia en saberes del acto docente, al permitir a los educadores
integrar conocimientos tedricos y practicos en el aula y sus entornos al aire

libre de su institucion, generando una educacién mas inclusiva y equitativa.

Estas acciones mediadoras, hacen que el entorno natural se convierta en una
herramienta pedagdgica que permita a los docentes ensefiar a sus estudiantes
acerca de la importancia de la inclusién en la diversidad, reforzando una
agricultura sostenible mediante acciones preservativas a la ecologia. Importa
y por muchas razones, su incorporacion en la praxis docente al permitir
generar espacios de aprendizaje participativo y colaborativo. Ademas, las
practicas agro-organicas promueven valores como la solidaridad, la
cooperacion y el respeto por los espacios naturales. De la misma manera,
deduzco que este accionar se consolida un nuevo conocimiento en la praxis
docente, para comprender sistemas tradicionales de aprendizaje hacia

modelos innovadores, en contacto con la naturaleza en entornos para todos.

En consonancia, desde el punto de vista disciplinar se propone una
perspectiva multidisciplinaria desde  vertientes del reciclaje, para la

reutilizacion de materiales y la reduccion de residuos, que permite disminuir el
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impacto ambiental de las actividades humanas. Asumiendo los docentes un
pilar para ensefiar a sus estudiantes acerca de la importancia de promover su
implementacion en los entornos educativos y en la comunidad, en conformidad
con el ambiente que implica respetar los ciclos naturales y utilizar los recursos
naturales de manera racional. En contraste, no puedo pasar desapercibida las
actividades limitantes, en funcion de tasar el impacto ambiental de las
actividades humanas y que en general estan a la realidad diaria del docente al

no contar con los recursos materiales e institucionales para la ejecucion.

En el constante recordatorio del quehacer educativo de la praxis docente,
presento la agroecologia como una alternativa capaz de gestionar de otro
modo de ser y hacer, con el objetivo de cavilar interiormente el mundo de los
contextos donde se desarrollan los escolares. Ante esta intangible
particularidad, converjo en acotar que la agroecologia se ha convertido en un
abstracto imprescindible en la praxis docente, que le permite a los educadores
integrar conocimientos tedricos y practicos como semilla fundamental para el
desarrollo de las sociedades, atendiendo la necesaria silente vision

respetuosa hacia la diversidad.

En cuanto a lo axiologico, la praxis docente de la agroecologia apunta a
promover valores como la solidaridad, el amor a la naturaleza, empatia
colectiva, el respeto a la diversidad, la responsabilidad y la justicia, entre una
semillero constantes en crecimiento. Estos valores, entre otros son
fundamentales para construir una sociedad mas igualitaria y plural, donde
todas las personas tengan las mismas oportunidades de desarrollo para formar
estudiantes con sentido critico y reflexivo, capaz de cuestionar los paradigmas
dominantes y proponer alternativas mas sostenibles a las exigencias de los
nuevos tiempos con demarcada polarizacion al deterioro de los recursos
aglutinados a la madre tierra. Para lograr esto, queda explicitamente expuesto
esta aproximacion teérica de la Agroecologia como Episteme en la Praxis

Docente desde los Entornos Educativos Inclusivos, basada en la
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intersubjetividad como escenario necesario de resignificacion para impulsar
una relacion docente-estudiante desde la diversidad concebida de los

fundamentos agroecoldgicos.

Finalmente y de forma no conclusiva esta vision hacia la agroecologia puede
ser abordada desde la praxis docente hacia la diversidad en el contexto
educativo al tributar en un enfoque interdisciplinario, axiologico y ético del ser,
que busca percibir y reflexionar el mundo a través de una educacion
integradora y sin barreras que sienta preservacion de los ecosistemas. El
compartir de la socializacion recogida de esta visibn en la comunidad
educativa del NER 011, en Palmero-Boca Toma, permitird impactar de manera
significativamente positiva en la formacion de los estudiantes, el desempefio
profesional y en el desarrollo de una sociedad mas sensible, justa, empatica e

inclusiva.
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ANEXO 1
GUIA DE ENTREVISTA
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GUION DE ENTREVISTA

Interrogantes

¢Pudieras compartirme algunas de sus experiencias agroecoldgicas
realizadas en su practica a docente?

¢,Como el conocimiento agroecologico facilita la adquisicion y la
fijacion del aprendizaje en los entornos educativos inclusivos?

¢, Qué relacion considera existe entre experiencias agroecologicas y el
aprendizaje significativo de los escolares en los entornos educativos
inclusivos?

¢,Como crees que la agroecologia influye en el proceso de aprendizaje?

¢,Cuél es su opinién de la concepcidn agroecoldgica para el aprendizaje
significativo en los entornos educativos inclusivos?

¢,De qué manera la agroecologia puede ser orientada a la praxis docente
en los entornos educativos inclusivos?
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