VICERRECTORADO
DE PLANIFICACION Y DESARROLLO SOCIAL
ESTADO BARINAS

COORDINACION
AREA DE POSTGRADO



Universidad Nacional Experimental
de los Llanos Occidentales
“EZEQUIEL ZAMORA"Y

EE. Vicerrectorado de Planifiqacién Y Desarrollo Social
!ﬁﬂ Coordinacion de Area de Postgrado

Postgrado en Ciencias de la Educacion Superior

La Universidad que siembra

PROPUESTA PARA LA FORMACION DEL
PERFIL SOCIALISTA DEL DOCENTE
UNELLISTA

Requisito parcial para optar al grado de

Magister Scientiarum en Docencia Universitaria

AUTOR: JOGRETT GALVAN
C.I: 14.550.558
TUTOR: NELSON MONTIEL

BARINAS, OCTUBRE DE 2008



“Educar es acostumbrar al hombre al trabajo patarifeombres utiles a la sociedad”.
Simén Rodriguez

“El nuestro es un proyecto que se inscribe en & de Simoén Rodriguez, donde
la educacion es un derecho humano fundamentaljesitro es un proyecto socialista
gue garantiza educacion gratuita y de calidad fjoalas.” Hugo Chavez.

“El socialismo Robinsoniano es una de las mas psdsrraices del nuevo socialismo
del siglo XXI que hemos comenzado a construir emeZaela.” Hugo Chavez
Entrega de titularidad a docentes del estado Zulia.

Plaza de Toros Monumental de Maracaibo, 10 de jd@i2006.

“Debemos dedicarnos por entero en mente, cuerpoa 3 espiritu, para que la
historia que estamos escribiendo sea distinta.”

AlO Presidente N° 258.
Villa Bruzual, estado Portuguesa; 11 de junio d@620



ACEPTACION DEL TUTOR

Yo NELSON MONTIEL, cédula de identidad N° 3.690.094, hago constar i
leido el Trabajo de Grado, titulatRROPUESTA PARA LA FORMACION DEL
PERFIL SOCIALISTA DEL DOCENTE UNELLISTA , presentado por el (la)
ciudadano (a)_ JOGRETT BENIGNA GALVAN JEREp@ara optar al titulo de de
MAGISTER EN CIENCIAS DE LA EDUCACION SUPERIOR MENON
DOCENCIA UNIVERSITARIA y acepto asesorar al estudiante, en calidad dg tut
durante el periodo de desarrollo del trabajo hastaresentaciéon y evaluacion.

En la ciudad de En la ciudad de Barinas, a loscguitias del es de abril del afio dos
mil siete.

Nombre y Apellido: Nelson Montiel

Firma de Aprobacion del tutor

Fecha de entrega:




APROBACION DEL TUTOR

Yo NELSON MONTIEL, cédula de identidad N° 3.690.094, en mi caradetutor

del Trabajo de Grado, tituladBROPUESTA PARA LA FORMACION DEL
PERFIL SOCIALISTA DEL DOCENTE UNELLISTA presentado por el (la)
ciudadano (a) JOGRETT BENIGNA GALVAN JEREpara optar al titulo de
MAGISTER EN CIENCIAS DE LA EDUCACION SUPERIOR MENON
DOCENCIA UNIVERSITARIA por medio de la presente certifico que he leido el
Trabajo y considero que dicho trabajo relne lagliciones necesarias para ser
sometido a la presentacion publica y evaluacionpaote del jurado examinador que
se designe.

En la Ciudad de Barinas a los 20 dias del mes dgébfxcdel ano 2008.

Nombre y Apellido: Nelson Montiel

Firma de Aprobacion del tutor

Fecha de entrega:




AGRADECIMIENTOS

Para iniciar este agradecimiento el cualcauerminare, quisiera comenzar por
el artifice que hizo posible que esta inspiraclégdra a mi, por que fuiste tu con tu
ensefianza espiritual quien sembrd en mi el esmoitialista, porque lo dejaste por
sentado en tus sagradas escrituras y ensefiaste ligsel 2008 afos cual seria la
conducta que los hombre podrian asumir para |dgr@rosperidad y la felicidad
plena... a ti Jesucristo mi maximo lider socialigtalébo la inspiracion por que eres
mi musa y el hijo de mi creador...Te amo.

Al maximo representante en la tierra vefena de lo que es el socialismo, fue
para mi un placer traducir en estas paginas parte édeario, jamas podre explicar
con palabras la energia que emanas cuando senéedee frente, eres inteligente,
humano y sobre todo un revolucionario que haz heehlms molinos de viento una
realidad tangible y haz demostrado que facil eeducontra ello...Hugo Chavez te
admiro eres parte de mi inspiracion.

Al profesor Nelson Montiel, porque comaawez le escribi en el correo para
gue aceptara ser mi tutor, yo merezco el priviledgoformar esta criatura con su
apellido, se que es la persona ideal para acompafar cumplir mis suefios...
Gracias por no haberme rechazado y por mantenafdailama de este trabajo, pues
muchos querian hacerme desistir y fue usted guieydcen mi..No lo defraudare
nunca...lo admiro.

A infinidad de profesores que se que no site de un curso como este por que
son ustedes el modelo tomado para la propuesttecwor a olvidar muchos de ellos
me atrevo a mencionar a Yarisma Unda, Yaquelin Z?éaida Serrano, Edgar
Gomez, Raul Palma, Carlo Bricefio, Oscar RodrigDexi Azuaje, Nacer Askoul.
.Gracias por ser ejemplare.,

A mi linda familia quien con paciencia sugobrellevar mis trasnochos y me
apoyan dia a dia en esta lucha por formar un paislista, saben que en casa lo

somos y somos felices, por eso quiero que el restofeliz. A ti ulises Ramon



Vi

Gracias por tu apoyo y amor y a mis dos retoiosikeey Ulises los amo y quiero
para ustedes un mejor pais, por eso mi lucha inbdmpor este proceso.

A mis amigo y compafieros de postgrado y paotaros profesores de la
UNELLEZ, quienes somos los responsables del futresbs jovenes y ellos a su vez
de este pais.

Finalmente quiero Bendecir a mi pupilaeguno solo con su ayuda humana
sino también con su parsimonia me ha trasmitidgefanidad para asumir cada uno
de mis retos...Gracias Rafa eres el mejor docentlsbta que he conocido... te
adoro.

Mil gracias a todos.



Vil

DEDICATORIA.

Dedico este trabajo con todo mi corazén a todosvérezolanos, a los que ya
nacieron y a los que aun no han nacido, porqueaat®rl momento de pintarle al
mundo una sonrisa para que su futuro sea linderQugue sepan que lo mejor que la
vida prepara para cada uno de nosotros no estaeistado, ni en otro Pais, ni en
otro Continente, sino en nosotros mismos, valoraosly amando lo que somos, es
la Unica forma posible de que los demas nos quiesald amandonos nosotros
mismos...Venezuela es mia hoy...tuya mafiana...pasad@ laddpnien que estara
ansioso de que sea de él también, amala, quiérelasgfia a los de atrds que la

protejan y la valoren por que triste seria quelidgy ya no haya nada.



INDICE GENERAL
PORTADA

CONTRAPORTADA

CARTA DE ACEPTACION DEL TUTOR
CARTA DE APROBACION DEL TUTOR
AGRADECIMIENTOS

DEDICATORIA

INDICE GENERAL

INDICE DE CUADROS

INDICE DE GRAFICOS

RESUMEN

INTRODUCCION

CAPITULO I|. EL PROBLEMA

1.1 Planteamiento y Formulacion del Problema
1.2 Justificacion e Importancia
1.3 Objetivos

CAPITULO Il. MARCO TEORICO

2.1 Investigaciones Previas
2.2 Antecedentes Historicos
2.2 Antologia de la Educacion
2.2.1 Pedagogia de los Jesuita

2.2.2 Universalizacion Jesuitica de René&bréss
2.2.4 Aristocracia Educativa de Jhon Locke
2.2.5 La Libertad de Jean Jacques Rousseau
2.2.6 Ideas Encontradas del Siglo XIX

2.2.7 Teoria de Karl Marx y Henri Wallon

viii

[ee o)}

11
13
13
14
17

20
21



2.2.8 Socialismo
2.2.9 Socialismo del siglo XXI
2.2.10 Orientaciones educativas en el socialisehgiglo XXI
2.2.11 Educaciéon Bolivariana en el marco del s@mria en
Venezuela

2.3.1 Teorias del Aprendizaje
2.3.1.1 Paradigma educativo Tradicional
2.3.1.2 Enfoque Conductista
2.3.1.3 Enfoque Cognitivista
2.3.1.4 Enfoque Constructivista
2.3.1.5 Enfoque pedagdgico Socio Historico
2.3.1.6 Enfoque de la Pedagogia Liberadora
2.4 Disefio de la Instruccién
2.5 Perfil
2.5.1 Formacién, Practica docente y profesionalirac
2.5.2 Perfil del Docente Universitario
2.5.3 Roles y Funciones del Profesor universitario
2.6 Educacion Superior en Venezuela
2.6.1 La Universidad Ezequiel Zamora
2.6.2 Ministerio de educacion Superior en Venezuela

24
26

33

38

40
43
43
44
45
46
47
51
54
57
62
65
66
72
75

2.6.3 Estructura Organizacional de las Universidad®

Venezolanas
2.6.4 La Organizacion Universitaria Interamericana
2.7 Proyecto Nacional educativo

Términos Basicos.

Mapa de categorias

CAPITULO lIl. MARCO METODOLOGICO

3.1 Disefio de la Investigacién

3.2 Tipo de Investigacion

3.3 Modalidad de la Investigacion

3.4 Unidad de Analisis

3.5 Técnica de Recoleccion de informacion

3.6 Validez del Instrumento

3.7 Confiabilidad del Instrumento

3.8 Técnica de andlisis e interpretacion

3.9 Procedimiento para el tratamiento de la infaigra
3.10 Categorizacion de la Informacién

79

83
89
94

95
96
97
99
101
104
105
105
106
107



CAPITULO IV. ANALISIS E INTERPRETACION
4.1 Andlisis e interpretacion de los resultados

CAPITULO V. CONCLUSIONES, RECOMENDACIONES Y
PROPUESTA

5.1 Conclusiones
5.2 Recomendaciones
5.3 Propuesta
5.3.1 Objetivos de la propuesta
5.3.2 Fundamentacién de la propuesta
5.3.3 Estrategias y actividades para desarrallpropuesta
5.3.4 Bibliografia recomendada para la propuesta

BIBLIOGRAFIA
De Referencia
De Consulta

ANEXOS

111

125
126
128
130
131
142
151

156
164
169



INDICE DE CUADROS

Cuadro 1 ¢Conoce usted que es el socialisma’..............
Cuadro 2 ¢ Ubica contextualmente el socialismo gvalucion a
traves de la historia?.............oooeeivcemmmmmr e e

Cuadro 3 ¢, Sabe usted que es el socialismo debs.....
Cuadro 4 ¢Relaciona usted el socialismo del sigid ¢on la
EAUCACION?.....iiiiiiieiieieee e e e e e e e e e e e s s emmmmmms bbbt eeeeeeaaaaaeaeaaaaanaans
Cuadro 5 ¢, Tiene claro como debe ser un docentalista?..
Cuadro 6 ¢ Se cree usted participe para implantarcelismo en
Venezuela?........oooviiiiiiiiiiiiieee e

Cuadro 7 ¢En el o los sub proyectos que impartembe el
tema del socialismo del Siglo XXI?....cooo oo
Cuadro 8 ¢ Cree usted que es posible ser sociddisteo del aula
e ClaSES?.....oeeeeeeeeee e
Cuadro 9 ¢ Esta de acuerdo con ayudar a implansarc&llismo

(Yo (B Lo2= L 1\Y/0 XU

Cuadro 10 ¢En la UNELLEZ cree usted que se imparte

formacion para un futuro socialista?.........eeeeeeeeeeeeeeeiieeeeiiinnnn,

Cuadro 11 ¢Recibe usted cursos, talleres, semwsngue le

Xi

128

129

130

131

132

133

134

135

136

137

138



INDICE DE GRAFICOS

Grafico 2 ¢ Ubica contextualmente el socialismo gwniucion a
traves de la historia?............oooeeiv o

Grafico 3 ¢ Sabe usted que es el socialismo del Xgl?......
Grafico 4 ¢Relaciona usted el socialismo del skjd con la
EAUCACION?.....iiiiiiteeeeeee e e e smmmmmma bbbt r e e e e e e e e e e e e e e e e e s
Grafico 5 ¢ Tiene claro como debe ser un docenialsba?..
Grafico 6 ¢Se cree usted participe para implaritap@alismo
eNn Venezuela?.........cccooiiiiiiiiiiceeeeee e

Grafico 7 ¢ En el o los subproyectos que impartenmie el tema
del socialismo del Siglo XXI?......coovvvvviiiiieiiiiiieeeeeeeeeee,
Grafico 8 ¢Cree usted que es posible ser socialstéro del
AUl 0 ClaSES?....ciiiiiiiiiii et
Grafico 9 ¢ Esta de acuerdo con ayudar a implahtooglismo
EAUCALIVO?....eeiiiiiiiieieiiee e

Grafico 10 ¢En la UNELLEZ cree usted que se imparte
formacion para un futuro socialista?.........eeeeeeiiiiiiiininnnn.

Grafico 11 ¢Recibe usted cursos, talleres, semgaue le

Xii

128

129

130

131

132

133

134

135

136

137

138



Xiii

UNIVERSIDAD NACIONAL EXPERIMENTAL DE LOS LLANOS
OCCIDENTALES “EZEQUIEL ZAMORA”
VICE-RECTORADO DE PLANIFICACION Y DESARROLLO SOCIAL

COORDINACION DE AREA DE POSTGRADO
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION SUPERIOR
MENCION: DOCENCIA UNIVERSITARIA

PROPUESTA PARA LA FORMACION DEL PERFIL SOCIALISTAD EL
DOCENTE UNELLISTA

AUTOR: JOGRETT GALVAN
TUTOR: NELSON MONTIEL
ANO: 2008.

RESUMEN

Dentro del marco nacional venezolano uno de lasretas importantes a los que se
enfrentan las instituciones de educacion supeg®formar a los estudiantes para que
se conviertan en ciudadanos bien informados y pd#mente motivados, provistos
de un sentido critico y conscientes de analizapfoblemas de la sociedad, en este
sentido el docente universitario ha de estimulaocgsos que permitan vincular el
plano social, econdmico y politico con las necaesedareales de la humanidad que lo
circunda y por ende debe desarrollar una pedagégfiexiva provista de contenidos
del nuevo orden nacional y perfilar a la condutcduna sociedad socialista. Por
ello, la presente investigacion bajo la modalidetl proyecto factible, tiene como
objetivo general proponer un modelo educativoaplar formacion del perfil
socialista del docente unellisfzara que la praxis docente sea acorde con la adalid
venezolana, sustentado con una investigacion de digscriptiva y un disefio
documental y de campo. En el estudio se aplicaosnirtstrumentos para recolectar
la informacion, uno que consisti6 en una entrevietgprofundidad aplicada al
Presidente de Venezuela Hugo R, Chavez, F, comouns del socialismo
venezolano y un segundo instrumento aplicado anuresstra de 334 docentes de la
UNELLLEZ, con el fin de diagnosticar
Su conocimiento tedrico con respecto al socialisnos. resultados obtenidos marcan
la necesidad de formacion e informacion de los wmkese para accionar
oportunamente en el acontecer educativo y en fand& proyecto pais. En este
sentido se hace una propuesta que tiene por aljdétvmar el perfil socialista del
docente unellista Barinas, a través de un cursextEnsion con base en un disefio
instruccional divido en 4 médulos de aprendizaje.

Palabras Claves Socialismo, Perfil docente, Formacion docenteagegia.
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ABSTRACT

Within the national one Venezuelan of the greatdsllenges faced by higher
education institutions is to educate students wole citizens well informed and
deeply motivated, equipped with a critical sensd aware to analyze problems of
society, in this sense the University teacher hao@raged processes that link the
social, economic and political level with the reakeds of humanity that surrounds it
and therefore must develop a teaching provided ndéw national order content
reflective and profiling to driving to a socialsbciety. Therefore, this research in the
form of practical project, general objective is goopose an educational for the
formation of the Socialist teaching unellista pi®fmodel for teaching practice is
consistent with the Venezuelan reality, supportéth & descriptive type and design,
documentary and field research. The study were tmsiruments to collect
information, one which consisted of an interviewhalepth applied to President of
Venezuela Hugo R, Chavez, F as a precursor to #eextelan socialism and a
second instrument applied to a sample of 334 UNHEHZ Lteachers to diagnose your
theoretical knowledge with socialism. The resultarked need training and
information for teachers to operate in a timely mamin the educational event and
depending on the project country. Here is a propthes aims: form the Socialist
profile of teaching Barinas, unellista of an extensbased on instructional design
course divided into 4 learning modules.

Key words: Socialism, teaching profile, teacher trainingeation.



INTRODUCCION.

El sistema universitario venezolano ha expemni@do cambios en los Ultimos
nueve afos. Las instituciones universitarias afimmuevos retos, que van mas alla
del acto de transmitir informacion, se trata ddolamacion de hombres y mujeres
conscientes de las realidades y protagonistas siledoenarios de soluciones a los
conflictos sociales.

Una de las caracteristicas distintivas de mséava era es la incorporacion de la no
exclusion lo que ha permitido que las universiddassn multiplicaron su matricula,
asi como también su planta profesoral.

Las Universidades ocupan un papel central éegsarrollo cultural, econémico y
social de un pais, serd necesario reforzar su ickgghde liderazgo y dotar a sus
estructuras de la mayor flexibilidad para afrongatrategias diferenciadas en el
marco de un escenario socialista. Esta capacidachitp@ desarrollar perfiles
especificos acordes con caracteristicas propiasny stis procesos de gestion e
innovaciéon. Soélo asi podran responder al dinamigmaina sociedad de iguales y
sélo asi, la sociedad podra exigir de sus univadgs la mas valiosa de las herencias
para su futuro: una docencia de calidad.

Desde esta perspectiva, los profesores o tkxde las instituciones de educacion
superior juegan un papel muy importante como egesansformaciones y cambios
para responder a los retos e integrarse al nuspac® universitario que se esta
comenzado a configurar.

La nueva sociedad demanda profesionales catenado nivel cultural, cientifico
y técnico, la sociedad exige, ademas, una formgmémanente a lo largo de la vida,
no solo en el orden ideoldgico, sino también comoden de autorrealizacion
personal; asi el profesorado, piedra angular denizersidad, debera garantizar los
principios de igualdad como formadores en un espalinde se enmarca el

socialismo del siglo XXI, emanado de la linea ptescial.



En este orden de ideas se debe crear un mdéeederfil del docente universitario
adaptado a los cambios que se gestan, acordesacsociedad que circunda las
universidades venezolanas

Dentro de las universidades venezolanas seestraula Universidad Nacional
Experimental de los Llanos Occidentales Ezequieh@a, del Estado Barinas, que
alberga en su seno una cantidad de docentes qurartabn las diferentes cétedras o
subproyectos que se imparten, €stos con necesiglad#g®elos de construir un mejor
futuro dando su aporte en la formacion de profedemnde diversas carreras, las
cuales se han diversificado en los ultimos afiesesibargo, los cambios ocurridos
en el ambito nacional como lo es la transicion dari pais socialista, ha dejado a
entrever el perfil que debe tener el docente kgewuevos retos. Es por ello que
surge la presente investigacion, por la necesidanaterializar una propuesta para la
Formacion Del Perfil Socialista Del Docente Unddliscon la finalidad de que se
maneje un determinado caracter de actuacion en libdaanta profesoral para
contribuir eficientemente al desarrollo del pais ya implementacion exitosa del
modelo socialista del siglo XXI.

El presente trabajo se encuentra divididocierto capitulos especificados a
continuacion:

El primer capitulo donde se halla el plantesnta del problema, se especifica los
objetivos de la investigacion que es hasta dondesea llegar. EI segundo capitulo
denominado el marco teérico, ubica a la investiya@n un contexto determinado
por sus antecedentes. El tercer capitulo comprehdwarco metodolégico, donde se
establecen la poblacion, la muestra, los procedimgey técnicas utilizados para
recolectar la informacién, asi como el disefio wheltagico cuya informacion es
referida a los pasos a seguir para dar curso avistigacion. El cuarto capitulo
comprende el marco operacional, que incluye laampenalizacion de las variables,
la tabulacion y analisis de los resultados obtenid®or ultimo, el quinto capitulo lo
representan las conclusiones, recomendaciones propuesta que da paso al

proyecto factible.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

1.1 Planteamiento y Formulacion del Problema

“La Educacion Superior en la actualidad tieoeno mision esencial la formacion de
profesionales altamente capacitados que actien camdadanos responsables,
competentes y comprometidos con el desarrollo Bo@&onzalez, 2000: s/n), en este
sentido, el docente universitario ha de provocacgsos de aprendizaje en el aula, pero al
mismo tiempo debe ser consonante con la sociedadbqrircunda, por ende debe incluir
en su metodologia de la ensefianza lo referidoaalopsocial, econdémico y politico de la
sociedad para la cual disefia su instruccion pedemogon la finalidad de afianzar un
permanente quehacer, es decir, tarea y comproneisousa direccionalidad formativa,
eficiente y responsable para la tarea colectiveodistruir una sociedad determinada.

En este orden de ideas, el docente actuabdsod¢iedad venezolana no solo debe
manejar las teorias que conduzcan a cumplir lostisbs académicos como un requisito
conceptual, sino que debe relacionar esas teodaset entorno que lo rodea y ser
competente de propagar el analisis critico de ligsnas a fin de que los estudiantes sientan
la inquietud de crear o modificar nuevos paradigoas permitan dar explicaciones a su
entorno y realidad.

El perfil del profesorado universitario haaekt muy relacionado, a través de la historia,
con el modelo de universidad imperante del momerftogdieval, napolednico,
investigador-aleman), caracterizandose en susofipor ser la persona que trasmite el
saber como algo dado y cerrado, cuyos conocimiept@®nductas deben observar
intachable reputacién, con la finalidad de mantéaeacademia y la élite de prestigio al

pertenecer a un centro de educacién superior. Ab kel tiempo, este perfil ha ido



cambiando en la medida en que la sociedad busaeiaear el conocimiento con los
actores (docentes — estudiantes) quienes pasan & sentro de la accién docente: la
evaluacion de su trabajo, sus horas de estudiadticas, trabajos en grupo tutorias, seran
el eje de actuacion con el estudiante, quedandeelegjado a un segundo plano la figura
del profesor, pasando a ser un guia, orientadofagmador relevante.

Dentro del nuevo marco nacional venezolanovislembra un panorama de cambios
trascendentales como lo es la configuracién deu&van republica y la conduccion a una
sociedad socialista, asi, las universidades dedepasticipes y actores de estos cambios,
para ello, el docente debe asumir tales concepxiemaernalizarlas no solo desde el punto
de vista ideoldgico, sino que debe ser llevadoughgcer pedagdgico, expresado en las
planificaciones inherentes al contenido que delpartr o dictar.

El panorama politico nacional viene desarnaltauna serie de directrices ideoldgicas
enmarcadas en la constitucién nacional como caagmnmpara el desarrollo del pais, donde
se busca enrumbar al pais al socialismo del sigid partiendo de la lucha por la
liberacion nacional contra la dominacion del imaksmo y el desarrollo de las
potencialidades propias de la nacion.

Especificamente el tercer motor de desarflloral y Luces” educacion con valores
socialistas, lleva implicito una serie de fundarosrgue definen un proyecto que auspicia
las potencialidades humanas de los estudiantedasd®mmunidades como protagonistas y
participes de su propio bienestar con democracitgndiendo que democracia no es
simplemente libertad formal, sino satisfaccion aedecesidades materiales concretas, que
ameritan formar a los formadores para no distoesiehmensaje que se desea comunicar y
poner en marcha.

En los actuales momentos se exige una majmerefia, eficacia y pertenencia de los
procesos formativos en la ensefianza superior, lmoesdcuanto a la elevacion del nivel
técnico profesional de sus egresados sino tambiéu® cualidades éticas, en la capacidad
gue éstos tengan para afrontar problemas realess Nolo predicar, transmitir o proponer
problemas y soluciones, sino vivirlos en la préctiesto supone, en primer lugar, docentes

gue entiendan y asuman la trascendencia de su émluwativa, consientes de que su



misidn no se agota con impartir conocimientos apjgiar el desarrollo de habilidades y
destrezas, sino que se dirige a formar personassenar a vivir con autenticidad, con
valores definidos, con propuestas de permanentatipn.

La participacion del docente y el perfil queteétenga a la hora de interrelacionarse con
sus estudiantes es fundamental si lo que se qgagera reciprocidad continua, clara y
pertinente, es por ello, que en la medida que peafasional que imparta horas académicas
dentro de la universidad, maneje el contenido delva orden nacional en esta medida
seran engranados los procesos de desarrollo.

En Barinas, la Universidad Nacional ExperimaériEzequiel Zamora” (UNELLEZ),
como instituciébn educativa a nivel superior, albeen su seno una gran cantidad de
docentes que laboran para los cuatro programa®md@ms como lo son: el Programa de
Ciencias Sociales, el Programa de Ciencias de ledeibn, el Programa de Ciencias del
Agro y del Mar y el Programa de Ingenieria, Arqetitea y Tecnologia , Por consiguiente
se hace necesario reflexionar sobre la situaci@ntghda que traza las siguientes
interrogantes:

¢,Que conocimiento de los postulados y coneepdgicos sobre socialismo poseen los
docentes unellistas del Vice-rectorado de Plargiiray Desarrollo Social?

¢,Cudles son los elementos que describen ddgar&ducativa por parte de los docentes
unellistas del Vice-rectorado de Planificacion ysBrollo Social con respecto al
socialismo del siglo XXI?

¢,Cudl es el perfil que debe tener un docenédlista en el marco del socialismo del
siglo XXI?

¢, Qué tan factible es hacer una propuesta lpafarmacion del perfil socialista del
docente unellista?

Para ello, esta investigacion busca presemtgsrograma educativo para la formacién
del perfil socialista del docente unellista. Eptapuesta intenta ser una ayuda, una

colaboracién para este cometido; con precisiongsses.



1.2 Justificacion e Importancia

Las sociedades contemporaneas que pretendelersecraticas, abiertas y plurales se
caracterizan por su interés permanente de cimesrtasus ciudadanos y ciudadanas
acciones que tienden cada dia a fortalecer y atidasel funcionamiento democratico de
sus instituciones, elevando los niveles de satisfacpersonal y colectiva, contribuyendo
asi a la dignificacion progresiva; incrementandda @ez, sus niveles de felicidad, y, por
tanto, de buena vida.

La construccidn y el fortalecimiento de un#wa de convivencia humana, han de tener
como eje central a las instituciones educativas ocante de repercusion directa,
propiciando mejores condiciones educativas y hdoienas humana la vida en comunidad.
Se debe avanzar hacia una educacion integral yfisadiva que coadyuve al desarrollo
humano.

Esta vision del mundo esta repercutiendo f#lemente en el plano educativo ya que
no se tendra una sociedad de cultura democratcaysticia social y en consecuencia, de
una ciudadania satisfecha con mejores niveles dbe @l esta cultura no es defendida,
asumida y procesada en los centros educativod,reareo de los valores de dignificacion
y convivencia humana. El desarrollo y el cultivovddores democraticos se convierten en
una necesidad, un derecho y una obligacion de tadasstituciones de la sociedad que se
dedican a la formacion de ciudadanos.

Ademas, el proceso de desarrollo que ha viwmezuela, ha considerado la
democracia y la participacibn como un eje transleren la finalidad de contribuir a la
formacion de un sujeto libre, autbnomo, criticotoatitico, consciente y solidario. La
formacion de un ser con estos valores como cuasgjambntribuye al logro de uno de los
propositos del gobierno nacional, asi la presantestigacion representa un apoyo para el
cumplimiento del Plan Nacional Simén Bolivar 2002043 y las estrategias y politicas del
mismo desarrollando la nueva ética socialista golaciencia revolucionaria. En tanto, la

educacién en valores socialistas, debe promowebics significativos que conduzcan a la



formacion de un ser humano capaz de desenvolverda sociedad en la que pueda
practicar como norma de vida, la libertad, la thera, la solidaridad, la honestidad y la
justicia. No significa solo predicar, transmitippooponer valores sino unirlos en la praxis
educativa, que permita vivenciar los valores. EjetNin no consiste en presentar un
conjunto de teorias elaboradas con base ética, ditar a los estudiantes con los
instrumentos de la reflexion dentro de un contedt investigacion, participacion,
autocritica y correccion permanente.

El docente y el perfil de éste en su andaialfavorece de una manera clara y precisa a
gue se logren los objetivos emanados desde laasligenerales del Gobierno nacional
trascendiendo hasta involucrar instituciones edssty comunidades, en este sentido esta
investigacion representa para la UNELLEZ una opuidad para fortalecer la formacion
docente e impulsar la transformacion universiténecia la universidad socialista) bajo el
liderazgo de los profesores.

En materia educativa pretender buscar soluids multiples problemas por los cuales
atraviesa la sociedad, implica formar a quienesydor, no es meramente aprender nuevas
cosas, sino que fundamentalmente es aprenderralgigue implica un proceso de asumir
con radicalidad la propia construccion y la perrmémelignificacion. Se trata de ayudar a
formar a los formadores.

Esta investigacion constituye un aporte deddmunto de vista tedrico de los docentes
universitarios que orienten la puesta en practecardperfil socialista consone a la realidad
actual, a fin de que su desemperio sea eficienbmguzca a la consecucion exitosa de los
objetivos propuestos.

Finalmente, esta investigacion como producto avnade se inscribe en la linea de
investigacion de formacion docente del area dec@s de la educacion de la UNELLEZ,

a fin de brindar aportes tedricos que fomentemvastigacién universitaria.



1.3 Objetivos de la Investigacion

1.3.1 Objetivo general
Proponer un modelo de formacion del perfiliaista del docente unellista para que la
praxis docente se convierta en un factor de tramsfoion deuniversidad y la sociedad

venezolana en la perspectiva del socialismo did Xijl.

1.3.2 Objetivos especificos:

1. determinar el conocimiento de los postulados y eptus basicos sobre socialismo
que poseen los docentes unellistas del vice-ratdoda planificacion y desarrollo social
afno.

2. Identificar elementos que describen la practicacativa por parte de los docentes
unellistas del vice-rectorado de planificacion gateollo social Barinas afio

3. Disefiar un modelo de formacion del perfil socialidél docente unellista.

4. Analizar la factibilidad de la implementacion de modelo de formacion del perfil

socialista dirigido a los docentes de la UNELLEZ.



CAPITULO I

MARCO TEORICO

En conformidad al criterio de Alvarado (1999:&l marco teorico es

...aquel que permite la ubicacion del estudio spieretende desarrollar, dentro de
una serie de ideas y planteamientos, a la luzrds otvestigaciones. Es decir que en
el se destaca la estrecha relacion existente éatteoria, practica, proceso de
investigacién y entorno donde se ubica.

La apreciacién anterior indica que el marcérit® constituye el fundamento del
problema mediante un cuerpo teorico explicativo.céntinuacion algunos aspectos

relevantes de las bases teoricas:

2.1 Investigaciones previas

Este aspecto forma parte del marco tedriconsiste segun Arias (1999: 46) en “la
descripcion de investigaciones previas, teoriasfggeies que se consideran pertinentes al
tema de estudio”. Las investigaciones previas gemurientar y fundamentar el problema
ampliando el ambito de conocimiento, especialmamtelo que tiene que ver con el
socialismo, su perspectiva y perfil a nivel delfpsorado.

En relacién a las investigaciones previas Valpena mencionar algunos trabajos de

relevancia, tales como:

Pefalver (2005:1) Formacion docente en Venezuela

La historia de la formacién docente en Venezuyelparticularmente al origen,
desarrollo, decadencia y extincion de las Escugtamales. Desde las perspectivas
metodoldgicas de la investigacion historica gerggedd y la critica documental,
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ofrece nuevas perspectivas y temas de investigacam una base de fuentes que
tiene un recorrido desde mediados del siglo XDéthda década de los '80 en siglo
XX. Contar con la oportunidad de tener a la manddeaumentacion y las fuentes
para el estudio de la formacién docente en Venazpalticularmente en lo que a las
Escuelas Normales se refiere, es intentar expliagte de lo que hoy se tiene como
proyecto formativo nacional

Esta investigacion permite tener a la manoestudio diagndstico de la formacién
docente en Venezuela, incluye instituciones de axdan superior publicas y privadas
(universidades, institutos universitarios tecnatdgi colegios universitarios y la modalidad
de planes extraordinarios como el Plan Extraordinantonio José de Sucre, denominado
Mision Sucre), e intenta explicar parte de lo qog ke tiene como proyecto formativo,
permite pensar en la formacion docente del presedé futuro.

Vogliotti A, Macchiarola V, Nicoletti S, Morales G (1997:4). “La compleja
vinculacion teoria-practica en tendencias de formaén docente”

En este trabajo analizaremos las tendenciasfijegedocentes circunscribiéndonos
a algunos elementos del marco contextual de emaegde cada una de ellas y a la
incidencia de su fundamentacion tedrica en las eqmiones curriculares que las
orientan. Abordaremos también, el modo en que elstodamentos tedricos se
expresan en la constitucion de perfiles formatidiferenciados, enfatizando las
relaciones entre teoria y practica en cada tendenci

En esta investigacion se evidencia que laseahtes tendencias o modelos de formacion
docente entienden de diferentes maneras las neéxcientre teoria y practica, entre
pensamiento y accion. Desde el tecnicismo, se adapimodelo aplicacionista deductivo
de capacitacion, que separa la produccion tedrcdadejecucion, el pensamiento y la
accion. En el constructivismo, se consolida la ideareproducir en la capacitacion, los
lineamientos derivados de las teorias psicologicas. revaloriza el conocimiento
psicolégico pero se continla con la l6gica de api@n de la teoria a la practica pero con
una mayor produccién tedrica, con una vinculaciénatternancia entre la teoria y la

practica. En la tendencia critico-reflexiva, laamebn entre teoria y practica es de mutua
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regulacion. Cobra relevancia la reflexion sobrgractica como instancia ineludible para
regular la propia intervencion y transformar el teato de escolarizacion. La teoria no
configura la préactica, sino que se construye arpadetella y se constituye en herramienta

para su lectura y transformacion.

Vogliotti, A y Macchiarola, V (1998: 5) Una propuega de formacion docente desde
la pedagogia de la autonomia

En este trabajo el objetivo se centra en infera propuesta curricular a partir de la
concepcion freiriana acerca de la formacion y deolafiguracion del perfil docente
como educador critico-reflexivo. Intentando cohei@icon la teoria, en primer lugar,
contextualizaremos el tema en el marco de las dades latinoamericanas actuales.
En segundo lugar, después de explicitar el conceptiormacion, delinearemos el
perfil docente que puede constituirse sobre esacepmion y por ultimo,
presentaremos una propuesta curricular que poiddidizar la consecucion del perfil
descripto.

En esta investigacion se considera que latipsaddocente por su complejidad requiere
de la accion reflexiva y critica para favoreceririgeraccion entre esquemas teoricos y
esquemas practicos. En este proceso reflexivo @ésisna priori, durante y a posteriori de
la accion y propone a la micro ensefianza como paces deliberado de reflexion que
favorece la construccién y resignificacion de ldac®n entre esquemas teoricos y
esquemas practicos contribuyendo a una mayor auiang posibilidad de transformacién

en los futuros profesionales docentes.

2.2 Antecedentes Histdricos
2.2.1 Antologia de la educacion
El quehacer educativo esta vinculado a todoumulo de antecedentes que preceden a

la sociedad actual, siendo estas situaciones yaremaiento que desvincula la politica de

la educacion y ocasiona el desfase entre los prog;i pedagdgicos o politicos, que se
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proclaman, la practica que se observa en las aptasiuciendo diferencias entre los
principios, que reflejan un modelo ideal, y lo duego se lleva a cabo en la practica; pero
la crisis se manifiesta en toda su pujanza cuastioteecho se convierte en abismal y ya
nada tiene que ver lo que se dice con lo que s hac

La actividad educativa no solo involucra ane® pedagdgicas sino politicas, es decir el
docente como politico, no vistas como una acciémpaléidismo, sino como ideoldgica,
vinculando asi dos tareas tan eximias y fundametzdmo son la del educador y la del
politico, cuestiones que conllevan a poner eni@tda educacion con la democracia.

Tal relacion supone una delimitacion del astlocativo, partiendo de la actividad de
ensefianza relaciona el proceso de socializacidgmstiaiccion y la educacion.

En cuanto a la socializacion Tejedor C (1280) sefiala:

El proceso por el cual el individuo absorbe W#tuwra, se integra en la sociedad y
conquista su propia personalidad, recibe el nondersocializaciéon. No hay que
confundir este concepto con el de “sociabilidadie gdesigna la inclinacion y
necesidad del hombre a asociarse con otros, yeagigela base psicolégica del hecho
de que el hombre viva en sociedad. La socialimasidpone la internalizacion o
interiorizacion de los contenidos culturales desdaiedad en que nace y vive. Por
ello, supone también la adaptacion a la sociedathycultura.

En este sentido la socializacion es el mabyetiwo del proceso educativo que partiendo
de la concepcion del autor citado, se encargartadeansmision, de manera inconsciente y
no formalizada, de los conocimientos, valores, th8by actitudes que constituyen el
entramado basico de una sociedad, asi las dedigiesl sociales que existen en toda
sociedad son inherentes a las primeras formas daligacion. De ahi que las
desigualdades sean constantes. Este trasfondoratuljwe irradia y expande la
socializacion es el factor basico de integraci@siynilacion social y marca su huella sobre
los demas procesos pedagogicos, referentes tdaiasiruccion como a la educacion.

La instruccion, es la capacitacion o adiesigain que se da a un individuo para que
esté en posibilidad de realizar un tipo de traleaj@specifico, es formalizada, especifica y

dividida por ramas, especialidades y niveles, asinstrucciéon se ha convertido en un
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mundo globalizado en el eslabén fundamental dedrdato de los paises, sobrepasando las
formas de socializaciéon, esto deshumaniza la acid@ente puesto que al parecer lo que
preocupa del proceso de ensefianza es la prepaprm@dquirir niveles de saberes y por
ende de especializaciones, mas que las relaciameartas que subyacen en todo proceso
de socializacién quedando este como mera fuent®m@etencias en cuanto a las formas
de desarrollar habilidades y destrezas.

La educacién, por su parte involucra a niedrito tanto la socializacion como la
instruccion, permitiendo asi una dimensioén nornaagivnecesita, por tanto, de una escala
de valores, de una cosmovision o unas creenciasgdefinan el tipo humano que se desea
realizar. Aspirar a un determinado tipo de persgoa, se define como ejemplar, es lo que
diferencia a la educacion de la socializacion méa instruccion.

Dewey, J. (1971:87) define: “La educacionagekonstruccion de la experiencia que se
afiade al significado de experiencia, y que aumlentebilidad para dirigir el curso de la
experiencia subsiguiente.” Este concepto de eddicasioca del docente su capacidad para
retomar situaciones reales vividas por los estiesanomo parte de su experiencia para
entender actuaciones historicas y explicar forrmesduturas, sin alearse del plano politico
social del entorno, es decir, una especie de medadre las vivencias dadas y las que se
daran, en ningln momento hace mencion a la erudiéb conocimiento como eje de la
verdad absoluta, sin embargo, una larga tradicoiucaiva confunde a lo largo de la
historia el papel de los formadores en los cengihiscativos, paseando esta trayectoria

desde la tendencia radical jesuita hasta la lidgrkanteada por Rousseau.

2.2.2 La pedagogia de los jesui{d548 y 1762)

Desarrolla la pedagogia eclesiastica, fungemagnacio Loyola y que mas tarde, sus
esencialidades son retomadas para llegar a caiseeréin el antecedente de mayor
influencia en la Pedagogia Tradicional. en basendeconducta formada en la rigidez y el
orden absoluto que recalca el orden y el métod®jrgponen una disciplina que conlleva a

un plan de estudio especifico.
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Ocampo, E. (2001 Marzo) resefia,

los jesuitas han tenido una gran influencia enpiacesos educativos de muchas
generaciones, en multiples paises y a ellos sendetreceptos e ideas de impacto
para la comprension de los fendmenos atinentesf@rteacion de nifios, jovenes y

adultos, en todos los niveles educativos tantadarmal, como en lo no formal y lo

informal

Asi precisamente con participacion jesuitizags la concepcion de la escuela como la
institucion basica, primaria e insustituible, quii@ al hombre para la lucha consciente
por alcanzar los objetivos que persigue el Estdmaque determina que la Pedagogia
Tradicional adquiera un caracter de Tendencia Rajileay tal y como se sefiala en la Ratio
Studiorum de 1599 como el intento sistematizar tawedn de ser de los estudios y
organizar una propuesta educativa que, respondideauniversalidad del apostolado y
atendiera a las particularidades de cada centrgjmmé que se resumen en unidad,
integracion, ciclicidad, orden, gradacion, actiddmteraccion y expresion.

Labrador, C (2002: 50) sefiala los rasgosimpasertantes de la Ratio, a saber:

1. Estaba constituido por las indicaciones sobre etccgmétodos), el para qué
(objetivos), el con qué (recursos bibliografico®l yjué (contenidos) de la educacion.
2.Propendia por la formacion humana integral, enotan& de conjugar “virtud y
letras”, “fe y ciencia”, para que la educacion kgrel propdsito de ser medio valioso
para la evangelizacion.
3.Combina los niveles Religioso, Humano e Intelegtleakeligioso proporciona el
clima, la motivacion y la orientacion; el segun@s ldisposiciones y actitudes de
mente, voluntad y sentimiento y, el tercero, lgodisbilidad para resignificar las
realidades y los fenbmenos para comprenderlos.
4.En su didactica propone tres momentos: uno primes centrado en el profesor,
la Preleccion; el segundo centrado en el estudiardenocido como la repeticion
multiple y finalmente la aplicacién en la cual sew@entran creativa y criticamente el
profesor y todos los estudiantes, con una claemaidn de intercambio.
5.Atencion especial a la persona del estudiante wsaidteracciones que éste
establece con sus profesores. La cura personaig feeguira siendo uno de los
rasgos distintivos de la educacion de la compagiiias de esta manera fue como
Ignacio vivio su relacion con Jesus a lo largoadeidia.
6.Preocupacion por ofrecer un aprendizaje sélidoosncbntenidos esenciales para
los fines establecidos. Aquella sentencia de Saacig sobre el gustar internamente
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de las cosas: “No el mucho saber harta y satisEcé@&nima, cuanto gustar

internamente de las cosas”, se hace vida en dstarprformulacion de la propuesta
expresada en la Ratio.

7.La excelencia, el Magis, tan importante en todaréalica Ignaciana, cobra diversas
formas en la Ratio, una de ellas en lo referida &dlidad de los profesores, de
quienes se pedia que fueran expertos, sino erxigsneias a los educandos en el
sentido de superar la mediocridad.

8.Una insistencia en la vocacion de servicio pareu debe impulsarse el mayor
conocimiento y formacion. Ser para servir, parawacar, para interactuar con otros
y en especial para ayudar en la salvacion de laasalmas alla de las mismas
escuelas.

Se puede observar que en este modelo estallds objetivos se presentan de manera
tan solo descriptiva y declarativa mas dirigidda tarea que el profesor debe realizar que a
las acciones que el alumno debe ejecutar sin estabiénto o especificacion de las
habilidades que se deben desarrollar en los edasaatbrgandoles a éstos ultimos el papel
de entes pasivos en el proceso de ensefianza aseual exige la memorizacion de la
informacion a él transmitida, llevandolo a reflejamrealidad objetiva como algo estético,
detenida en el tiempo y en el espacio, como siombaca de manera alguna la experiencia
existencial de quienes aprenden como si los caildsnique se ofrecen estuvieran
desvinculados, en parte o en su totalidad de lecimesada realidad objetiva, constituyendo
un conjunto de conocimientos y valores socialesmatados por las generaciones
precedentes y que se transmiten como si fueraradesdacabadas, disociados del entorno

material y social del educando.

2.2.3 La universalizacion jesuita de René Destes (1596 -1650).

Descartes aprende el gusto por el método ®fekuitas, fascinado por el orden y el
método aprendidos, los universaliza, dando al discracional el papel que la erudiciéon
desempefaba en la instruccion Jesuitica, con Iesagelas consecuencias oportunas de los
principios pedagogicos aprendidos en el colegio Lde Fleche, pero su aplicacion

sisteméatica le separa del mundo de creencias, sgubdgr un camino obijetivo, llevado
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exclusivamente por el discurso racional. La cuastjge se plantea justamente al final del
ciclo jesuitico, con la disolucién de la orden &73, seria el de la libertad, como condiciéon
imprescindible para un libre desenvolvimiento dpdesonalidad: “solo en libertad y desde
la libertad se aprende a ser libre”, en este senéipudia toda coaccion de la educacion.
René Descartes inicia la modernidad, en loaleefilosofia se refiere, con el principio
de "no aceptar nada como verdadero, antes de bhaterido la evidencia de que es asi",
para ello utiliza el método de la filosofia cardesi que segun Gutiérrez, (1972: 246),

senala;

...para Descartes un metodo es aquellas reglaasig faciles que, observadas
rigurosamente, impediran que jamas se admita lo equdalso y haran que, sin
concurrir inttiimente sus fuerzas y aumentando wabdente su saber, se eleve el
espiritu al conocimiento exacto de todo lo queagrz de alcanzar.

Este es quizas el primer indicio de barbarigiac| proceso de formacion y educacion,
ya que se estaria hablando de una libertad rigidaideologias bases, al parecer de la
autora una “jaula sin pajaro”.

Estos dos indicios histéricos de la educadaitividié en polos dialécticos la educacién
de los ultimos siglos. Por un lado, la educaciaridataria” compatible con un cierto grado
de coaccion, que se considera indispensable paaazar sus objetivos, En este extremo se
halla la tesis de que todo proceso educativo asatoro, implica un deber ser vy, por tanto,
alguna forma de coaccién, mantiene que educaeear lal educando a la realizacion de un
tipo ideal de persona; por consiguiente, los mé&ad® conduccion no pueden dejar de
implicar alguna tipo de coaccion, incluida la ap&la a la razon o al carifio del educando
por sus progenitores 0 maestros. Por otro ladddaaxidén no autoritaria o “antiautoritaria”
gue no impone un modelo determinado, segun umsstie normas preestablecidas, sino
que pretende que cada cual sea el autor de suspmrmas, es decir, que llegue a ser
persona autbnoma, que es lo mismo que decir quewaal llegue a ser el que real mente

es.
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2.2.4 La aristocracia educativa de John Locke 633-1704)

Locke hace plausible un uso razonable déd&thd, da el paso decisivo que caracteriza
a la modernidad, a través del empirismo, dondgani existencia de ideas innatas, supone
instalar la naturaleza humana en el plano "aniroafporal® que le es propio. El ser
humano, lejos de participar en lo divino por esi@iado de razon, puede explicarse ésta a
partir de su naturaleza animal, de modo que ehdimteento humano sélo gradualmente se
diferenciaria de los animales superiores mas cescas considerado como “defensor de la
teoria de la educacion como disciplina formal esilamiento de facultades” partia de la
idea de que la mente del nifio en una tabula rasdea@r la mente es una especie de papel
en blanco en el que a través de la experienciafgade ser tanto interna cuando se trata
de meditacién, como externa cuando se sustent@&reacones) se van escribiendo los
saberes y conocimientos. Al respecto Moreno, (A, sefala: “para Locke la
educacion se centrard en el adiestramiento diadattades para lograr que el educando
sea capaz de dar por si sélo con la mejor solupama cualquier problema que se le
plantee”. Locke considera que las materias querdelmpartirse al alumno son aquellas
que contribuyan en la formacion de su mente y prepasignaturas como: el latin, las
matematicas, la légica, una gimnasia mental, etca Reste autor la educacion lo es
practicamente todo, y el fin de esta sera el “digpale la mente de modo que se haga
capaz de asimilar cualquier ciencia a la que quiergo dedicarse” el educando. Suprime
el salto metafisico que hasta entonces pareciasagegara la comprension de lo humano.
El empirismo se caracteriza precisamente por sacidg@d de desmontar a la metafisica,
junto con el racionalismo que la sustenta. Des@ecomcepcion naturalista, sensualista, es
decir, no metafisica, de la naturaleza humanalgoque en el concepto de educacién haya

podido influir este cambio trascendental en la idielehombre.

Locke podrian resumirse, con la mayor breveeadtres categorias que articulan el
pensamiento pedagogico: libertad, razon y habitcostumbre, sosteniendo que: a) la

educacion tiene una finalidad mundana; b) la edananantiene la finalidad tradicional de
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doblegar los instintos corporales y las inclinae®de la pasion a los dictados de la razon.
no se podra alcanzar un semejante dominio de shaniss decir, la capacidad de someter
la conducta a los dictados de una recta razénegl@ finalidad misma de la educacion, si
no empieza en la mas tierna edad, y cuanto masaemmejor; c) solo cabe someterse a
la razén propia; y d) la educacion, no sélo es jprole una clase, sino que se transmite
dentro de la misma, de ahi que no haya nada majarg educando que participar en el
ambiente social de la clase a que pertenece. Lamksidera que la educacion ha de estar
en armonia con la socializacion de clase. Asimigsta convencido de que las enormes
diferencias entre los individuos son en mucha mayedida producto de la educacion que
de la naturaleza. Si las diferencias sociales dipenle la educacion recibida, importa
mantener el privilegio educativo como forma de dwmion social. Una clase social
conserva su papel de clase dirigente, si sabe edusas miembros de la forma que
convenga a sus intereses.

Locke (citado por Moreno, 1978: 282), Coasidque el estado de naturaleza es

...un estado de perfecta libertad para que cada ueme sus acciones y disponga de
posesiones y personas como juzgue oportuno, deetrtms limites de la ley de
naturaleza, sin pedir permiso ni depender de lantatl de ningun otro hombre. (...)
Es también un estado de igualdad, en el que toderpojurisdiccion son reciprocos,
y donde nadie los disfruta en mayor medida quelénmsas

En el pensamiento de Locke emerge la burguesiao clase y aristocracia, Es
considerado el principal tedrico de liberalismo. iSsistencia en respetar determinadas
parcelas individuales haran de él un preludio oflerée mentalidad burguesa y antiestatista,
ya que para él solo el propietario es ciudadamuiza también persona, surge entonces un
concepto de educacion ligado a la clase, como stuimento apropiado para fijar y

robustecer la socializacion propia de una clasgatite.
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2.2.5 La libertad de Jean Jacques Rousseau {27-1778).

Rousseau concibe la libertad natural de losdmos como propio, es decir, que si se
suprimiese, se eliminaria el caracter propiamenteamo, mantienen que “El hombre ha
nacido libre” en su libro el Contrato social, pépor doquier se halla encadenado”. He
aqui la paradoja fundamental que Rousseau ha puaestmanifiesto en la condicion
humana: el hombre nace libre, pero la sociedagrigiana.

La historia de la civilizacién desde una é&ptiousseauniana concibe el desarrollo como
una pérdida continua de la libertad e igualdadrafds, con la consiguiente degradacion de
la vida social y politica, que se caracteriza posubyugamiento y alienacién de sus
miembros. El hombre nace libre, la libertad congétsu estado natural, pero el despliegue
de civilizacion lo va encadenando, hasta converén esclavo de la opinién ajena, que en
esto consiste justamente la alienacion para Roussdgar de ser uno mismo para
convertirse en remedo de lo que quiere la opinéiod otros. Su postura es la de luchar
contra la desigualdad y sus aspectos nocivos paolascpor el enriguecimiento desmedido
en nombre de la razon. Para él, es necesario atrdiés de la voluntad popular contra el
interés de personas, grupos sociales o institusideg el primero en exponer la idea del
individuo como representante de la naturalezayra@ttpoder ilimitado del estado.

Rousseau defiende ardorosamente la sociabyid@luntad general, que es la que tiene

que decidir la actuacion. Rousseau (citado pooml, 1998:209) expresa que:

...del concurso y de la combinacidén que nuestpirias puede hacer de estos dos
principios (luces y libertad), sin que sea necesentluir el de la sociabilidad, me
parece que se deducen todas las reglas del dematimal; reglas que la razon esta
forzada luego restablecer sobre otros fundameniaado, a través de desarrollos
progresivos, llega hasta recubrir la naturaleza.

Rousseau destaca el conflicto basico entreotaalizacion segun las pautas y las
opiniones dominantes, el esclavo es aquél perfectemencajado en la sociedad. Educar es

en cierto modo proteger de la socializacion, paranmpedir que se llegue a ser el que
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realmente se es: “Todo esta bien al salir de lasomdel autor de la naturaleza, pero todo
degenera al contacto con el hombre”, Sdlo el iddiv que abre su libertad a los demas, es
lo suficientemente critico y responsable para lavo@ncia, no desde el egoismo natural,
sino desde su transformacion en libertad moralsainir la perspectiva del otro. Rousseau,
consideraba que el mundo que se estaba configyraedhdda desechar, el papel de los
hombres como “siervos”, para convertirse en ciudadgdibres, duefios de si mismo, y

conservadores de la soberania. Consideraba la @dnceomo el mejor camino para

formar ciudadanos libres, conscientes de sus deseghdeberes pero, a su vez se dio

cuenta que el sistema educativo dominante, no pled&ar a cabo esta tarea.

2.2.6 ldeas encontradas del siglo XIX.

Con la llegada de globalizacion y la represeidh de una aldea global, las ideas de
Rousseau encajaron perfectamente en aquellos mhieds la alienacion del capitalismo
logro perpetuarse en cada una de las esferas esycepledando el concepto de libertad
sublevado a la capacidad adquisitiva y a los idealendidos por las “potencias”
hegemonicas capitalistas, continuando la educatedmnada por una especie de doctrina
imperial que no solo involucraba la socializaci@nlabk individuos sino que ademas, arropo
la instruccién y la educacion en modelo técnicoiefitista en funcion de la produccion de
capitales a subvencion de ideales individualigiges de cualquier concepto de libertad
humana, asi con la modernidad nace la pedagogia gueorigen fue repetidora o
reproductora de ideologias, lo que la convirtiuera practica prescriptiva, orientada a
promover el “deber ser”.

Por otra parte, en el mismo orden de ideaspémsamientos de Locke no mueren por
formalistas que pareciesen, porque la racionalielados medios de produccién logro
formar y educar en funciébn de sus necesidades, oesello que la sociedad del
conocimiento se afianza con el pasar del tiempernele como mecenas las potencias

capitalistas tanto en la conformacion de clausiedsaber, como en los postulados que las
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rigen. De alli la delineacion de curriculos y @mdos centrados en el elitismo

aristocréatico.

2.2.7 Teoria de Karl Marx (1818-1883) y HenhVallon de los rasgos (1879-1962).

Marx salva a la educacion del psicologismalitianal, mecanico y reduccionista; al
igual Wallon se opone con energia a ubicar a leofigjia como el nucleo explicativo y
anico del ser y del quehacer educativo, pues daguerspectiva dialéctica suya y de Marx,
no es posible explicar y entender totalmente ahsarano por, sélo y desde la psicologia,
pues el hombre es una totalidad.

Esta posicion walloniana no desprecia, pomussi, a la psicologia, sino que evita
extremismos por exceso o por defecto, y simplemkentedimensiona y le da su exacto
lugar.

Wallon hace lo propio con la pedagogia, yal@a no de la soberbia tedrica, sino de su

limitacion doméstica, hija de la vulgar empiricag8n Rigo E, (2007: 105) sefala que:

la pedagogia, dice Wallon, debe ser cientificgdlp la unién entre psicologia y
pedagogia podra asegurar este estatus cientificla gisicopedagogia; ambas se
necesitan para poder apuntalar el discurso y latipgaen pro del proceso de
antropogénesis humana, en la que, como una talalideeda lograr el pleno, total y
libre desarrollo del hombre, el despliegue omnitdtde sus facultades

Para Wallon pedagogia debe convertirse enciereia en la que los métodos y las
técnicas educativas deben ser experimentalmenberatios. La induccion experimental
con sus medios de control y verificacion es el aimedio valido para elaborar métodos y
técnicas educativas.

Para justificar la génesis, desarrollo y fidesuna practica educativa, no es necesario ni
suficiente, recurrir a la opinidon de un autor, pary brillante y significativo que sea; no se
trata tampoco de escoger entre un cumulo de omsjoes necesario, por el contrario,

apoyarse ademas en las observaciones, encuestasriercias. Rigo E, (2007:107) afiade:
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Wallon opina que la psicologia y la pedagogia retacionan intima y
profundamente, pero precisa que en dicha relacdersubsumen una a la otra, que
no es la relacion entre ellas la relacion que sentl@ una ciencia normativa con una
ciencia. La psicologia debe salir de su solipsigmeriorista, y la pedagogia de su
empirica, y ambas solo lo pueden hacer mediantealaezion necesaria e intima y en
una practica y acciéon reciprocas. La pedagogigoegaaen la psicologia, pero al
mismo tiempo le proporciona la materia prima, ash@ un terreno donde poder
verificar sus resultado.

Wallon le da una inusitada importancia a ldgg@ogia, pero siempre en relacién con la
importancia que le otorga a la psicologia; por ell@ampo de la pedagogia ofrece una
enorme rigueza de experiencias cambiantes y nuaveada instante, en su enfoque
dialéctico, heredado de Marx, sosteniendo una anpgispectiva en torno a la educacion,
en la que los aspectos psicoldgicos, pedagdgicesciales, se encuentran intimamente
cubiertos los unos con los otros, enfatiza tamlgiérecesaria complementariedad con otras
disciplinas cientificas, como la neuropsicologiaapa estudio y orientacién del quehacer
educativo. Asi, para Wallon la relacién entre filiba y educacion es profunda, historica,
necesaria y dialéctica, tanto como es necesanialdaion entre psicologia y pedagogia,
relacion que es necesario estimular si queremgarlla constituir un quehacer educativo
cientifico, tanto en su discurso como en su pracancreta.

Cada rasgo que Marx otorga al perfil del hanmbue concibe, sienta las bases,
procedimientos y fines del modelo educativo qugpnen los fundadores del socialismo
cientifico, como parte integral de su concepcidosfifica y social, cada caracteristica que
Marx perfila en su antropologia filoséfica se mesifa en la génesis, ontos, odos, axios y
telos de la propuesta marxista de la educaciorcdoegepcion marxista del hombre es la
razén de ser y la meta (tipo de hombre que pretéomdear) del modelo marxista de la
educacion que emana del sistema filoséfico-revohario de Marx y de Engels.

La concepcion filosofica del ser humano emiyldetermina de manera importante el
perfil de ser humano que se pretende formar y etscra traves de las teorias
psicopedagdgicas, los disefios curriculares, lasdokigias, las estrategias didacticas y la
practica docente que propone el proyecto marxisti cdducacion, dentro del cual el ser
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humano no sdlo es considerado como objeto decsimm un sujeto dinamico de la accién
educativa del ser humano mismo.

La filosofia de Marx es una filosofia del $®@mano y de su realidad, de esa realidad
entendida como el crisol en el que el ser humamaocser natural, deviene precisamente
en ser humano. La concepcién del ser humano ex, khés all de la polémica acerca del
antagonismo o ruptura entre el Marx joven y el Mdexa madurez, constituye la base del
desarrollo siguiente del sistema integral de tastfia marxista.

En este contexto la filosofia marxista plantea hombre libre, creador, humano y
consciente, Vasquez A, (1982: 232) resume en s&tgos el ser humano que Marx
plantea y desarrolla: a). El ser humano como séura; b) EI ser humano como ser
geneérico. ¢) El ser humano como fundamento deishm d) EI ser humano como ser
transformador; e) EI ser humano como ser sogi&] fser humano como ser historico g)
El ser humano como ser universal, libre y totakte perfil que Marx otorga al ser
humano en su antropologia filosofica, es precisséeneinperfil del ser humano que quiere
hacer realidad Wallon en su propuesta de refortaaeducacion francesa. Es el perfil que
quiere formar a través de la praxis psicopedagdadgtanodelo educativo que propone, es
el perfil que se concreta en la accién, desargofioes de la propuesta educativa de Marx,
de Engels y en la suya propia.

En este sentido, tales caracteristicas dél psarxista de la educacion establecen tres
principios trascendentes que Wallon implicita ylex@amente, de una o de otra manera,
desarrolla en torno a la visiébn conceptual, metogioh y practica del proceso educativo y
del desarrollo psicogenético e integral del nifed, sler humano:

1. Los seres humanos, educandos o educadorasn seres definitivos dados de una
vez y para siempre, sino seres humanos totalesramnmes posibilidades de ser, un ser que
se va realizando en el limite constante y al itdidie la historia y la sociedad.

2. La accion educativa en este marco condstelamentalmente en crear las
condiciones necesarias y suficientes a fin de gueehumano pueda desarrollar todas sus

capacidades y potencialidades.
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3. Que el fin del proceso educativo es la fmidn de un ser humano desarrollado
omnilateralmente, un ser humano que sea capaespgedar todas sus potencialidades al
relacionarse con la naturaleza y con la sociedaaprapiarse del mundo. Un ser humano
que desarrolle sus esferas intelectual, fisicacypsafectivo.

Un ser humano capaz, un gran luchador, unaasttrigante, un orador sagaz, un ser
humano animoso y experimentado que sabe que dpbéaosin muchas quejas lo que le
envian los dioses; y puede construir y tripulatbanco, hacer un surco tan recto como el
gue mas, vencer a un joven bravucon en el lanzamael disco, desafiar a boxear a la
juventud reacia, luchar o correr, desollar, despadg cocinar un buey, y ser conmovido
hasta las lagrimas por una cancion.

Un ser humano que unifique el trabajo inteiacy el trabajo manual, un ser humano
que se realice como individuo pero como ser s¢ambién.

Por tanto, los rasgos que Marx otorga alhsemrano hacen de él un ser natural vivo, un
ser genérico, un ser autbnomo, independiente yafuedto de si mismo, un ser
transformador, un ser social, un ser historicosemuniversal, libre y total.

Todas estas caracteristicas se encuentragradtes en el perfil marxista del ser
humano, como una unidad de estas determinaciorexiakes. Las cualidades de la
conciencia, del trabajo, de la socializacion, déikioricidad, de la universalidad, de la
libertad y de la totalidad, se presentan en el hsenano no de manera aislada, pues
convergen en un todo; en consecuencia, el concagto ser humano dentro de la
antropologia filoséfica marxista y de la teoriacpkigica de Wallon, constituye una vision

integral, m&s bien omnilateral del ser humano.

2.2.8 Socialismo.

Socialismo, término que, desde principios siglo XIX, designa aquellas teorias y
acciones politicas que defienden un sistema ecawdyrpolitico basado en la socializacion
de los sistemas de produccion y en el control asfparcial o completo) de los sectores

economicos, lo que se oponia frontalmente a lascipips del capitalismo. Aunque el
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objetivo final de los socialistas era establecex sociedad comunista o sin clases, se han
centrado cada vez mas en reformas sociales readizadel seno del capitalismo. A medida
gue el movimiento evoluciond y crecio, el concepdosocialismo fue adquiriendo diversos
significados en funcion del lugar y la época doadaigara.

Si bien sus inicios se remontan a la époda @Revolucion Francesa y los discursos de
Francois Noel Babeuf, el término comenzé a seizatlb de forma habitual en la primera
mitad del siglo XIX por los intelectuales radicalegie se consideraban los verdaderos
herederos de la llustracion tras comprobar lost@fesociales que trajo consigo la
Revolucién Industrial. Entre sus primeros tedrisesencontraban el aristocrata francés
conde de Saint-Simon, Charles Fourier y el empiedaitanico y doctrinario utdpico
Robert Owen. Como otros pensadores, se oponiaapilalismo por razones éticas y
practicas. Segun ellos, el capitalismo constitnia injusticia: explotaba a los trabajadores,
los degradaba, transformandolos en maquinas cabgegtipermitia a los ricos incrementar
sus rentas y fortunas aun mas mientras los tratr@ade hundian en la miseria. Mantenian
también que el capitalismo era un sistema inefecazacional para desarrollar las fuerzas
productivas de la sociedad, que atravesaba crisikcas causadas por periodos de
superproduccién o escasez de consumo, no propalmEamnabajo a toda la poblacién (con
lo que permitia que los recursos humanos no fueaprovechados o quedaran
infrautilizados) y generaba lujos, en vez de satesf necesidades. El socialismo suponia
una reaccion al extremado valor que el liberalismocedia a los logros individuales y a
los derechos privados, a expensas del bienestactisml. Sin embargo, era también un
descendiente directo de los ideales del liberalipmiitico y econémico. Los socialistas
compartian con los liberales el compromiso cordéaide progreso y la abolicion de los
privilegios aristocraticos aunque, a diferenciaelles, denunciaban al liberalismo por
considerarlo una fachada tras la que la avaripdaista podia florecer sin obstaculos.

El socialismo, también sienta las bases dpeliagogia y de la educacion, desde la

Optica socialista Lenin (citado por Martinez 19&7:4porta que:
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La ensefanza, la educacion y la instruccionad@uventud deben partir de los
materiales que nos ha legado la vieja sociedad. tBmisformando de manera radical
la ensefianza, la organizacion y la educacion deventud conseguiremos que los
esfuerzos de la joven generacién den como resuléaci@acion de una sociedad que
no se parezca a la antigua, es decir, de la satmaaunista

Asi, el Marxismo a principios del siglo XIX seige como la concepcion cientifica y
deja sentado el papel de la educacion en la nuasiadad, el manifiesto comunista de
Carlos Marx y Federico Engels que en el siglo Xeftaron las bases para la educacion
revolucionaria, su legado, quedd plasmado en elfiasto del partido comunista al sefalar
en el Capitulo 1l de Proletarios y Comunistas: ".slapmunistas no han inventado esta
ingerencia de la sociedad en la educacion, no haésnque cambiar su caracter y arrancar
la educacion a la influencia de la clase dominarfs#i.)

La historia escrita demuestra entoncesgyacias a Karl Marx y a Friedrich Engels,
el socialismo adquirié un soporte tedrico y practcpartir de una concepcion materialista
de la historia notable en la educacion. El marxisostenia que el capitalismo era el
resultado de un proceso historico caracterizado yporconflicto continuo entre clases
sociales opuestas. Al crear una gran clase dejacidras sin propiedades, el proletariado,
el capitalismo estaba sembrando las semillas gecgua muerte, y, con el tiempo, acabaria
siendo sustituido por una sociedad comunista.

A todas estas posturas y con la repetida ycawar mencién del socialismo en
Venezuela, es necesario delimitar que es el sseialidesde una Optica venezolana, o lo

gue muchos llaman el socialismo del siglo XXI.

2.2.9 Socialismo del siglo XXI

El Socialismo del siglo XXI en Venezuela ekiddido desde el 30 de enero de 2005,
por el Presidente de Venezuela, Hugo Chavez eremsmces desde el V Foro Social

Mundial. En el marco de la revolucion bolivariadavez (2005:33-34) ha sefialado que
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para llegar a este socialismo habra una etapadsiciton que denomina como Democracia

Revolucionaria. Afirmo que:

El Socialismo que estamos planteando no esta refidola democracia- como
algunos creen o pudieran creer. En otras épocag;olsas se plantearon en forma
diferente. Eran otras realidades y otras circuesan Sabemos que uno de los
planteamientos de Carlos Marx es precisamente & @actadura del proletariado,
pero eso no es viable para Venezuela en esta éffsm®m.no serd nuestro camino.
Nuestro Proyecto es esencialmente democratico.areds de democracia popular,
democracia participativa, democracia protagonica.

Expreso6 (2006)

Hemos asumido el compromiso de dirigir la RevolociBolivariana hacia el
socialismo y contribuir a la senda del socialisomo socialismo del siglo XXI que se
basa en la solidaridad, en la fraternidad, en @rasen la libertad y en la igualdad”.
Ademas, este socialismo no estd predefinido. Més, bilijo Chavez “debemos
transformar el modo de capital y avanzar hacia weva socialismo que se debe
construir cada dia.

Vivanco, (2007:23) resefa:

El primer elemento que dibuja sobre el siglo XX, /1 estrecha relaciéon con la
practica politica que comenzo alla por los aflox80,el disefio de lo que llamaron el
Arbol de las Tres Raices, que es la fuente idecdddlonsiste en la raiz bolivariana
(su planteamiento de igualdad vy libertad, y sudvisijeopolitica de integracién de
América Latina); la raiz zamorana (por Ezequiel dean el general del pueblo
soberano y de la unidad civico — militar) y la rd&pbinsoniana (por Simoén
Rodriguez, el maestro de Bolivar, el Robinsonabisde la educaciéon popular, la
libertad y la igualdad). Este arbol da sustanci@oliggica al movimiento
revolucionario y al socialismo del siglo XXI. Suinmipal promotor es el presidente
de Venezuela Hugo Chéavez.

Siendo el Chavez el iniciador del socialistebsiglo XXI, se toma como elementos de

esta teoria aun en inicio y consolidacion elemedéosu discurso como:
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La Moral: enfocado a recuperar el sentidooétie la vida. “luchar contra los demonios
que sembré el capitalismo: individualismo, egoisotigs, privilegios.

La Participacion: en el aspecto politico uedak factores determinantes del socialismo
del siglo XXI debe ser la democracia participativgrotagénica. El poder popular, el
partido debe estar subordinado al pueblo.

La Igualdad conjugada con la Libertad: unaestad de iguales, sin privilegios y una
sociedad de incluidos.

El Cooperativismo y Asociativismo: En lo econéo un cambio del sistema de
funcionamiento metabdlico del capital

A las anteriores reflexiones Chavez agregatateos en una transicion llamada
“Democracia Revolucionaria” ha retomado ese teompara caracterizar el tipo de
democracia que empuja como una caballeria, quepaientas y se impregna de pueblo. Es
una fase de transicion hacia el socialismo.

Prieto (Citado por Vivanco, 2007:52) enunaia $erie de caracteristicas de este nuevo

socialismo, a saber:

. Poder ser interpretado y puesto en practica pdgeiea individuo en nuestra
sociedad.

. Permitir que las acciones individuales repercutaaldeneficio colectivo.

. El capital debe ser social (Marx), en razén de tdidad como también los

medios de produccién, respetando por supuestocksitad de los individuos de ser
reconocidos por sus logros.

. Es de extrema importancia, que todas las ramasadeieincia aporten
conocimientos para la construccion de ese sistema.

. Crear y generar nuevos modelos de medios de priddiicante la necesidad
inminente de evolucion y crecimiento de esta hudwhi

. Debe permitir relacionarnos con cualquier otro nimdkferente al socialista,
de lo contrario, solo estariamos creando una islaedio de un océano.

. Permitir a la sociedad acceder, manejar y superekaso del capital para
resolver sus necesidades.

. Reinventar y adaptar la estructura y conformaciérod poderes del estado a

estos tiempos. Ejemplo: Si para toda sociedad periante la educacion y la salud,
por que no crear un poder educativo y o un podex lpasalud.
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. Crear un sistema de acceso publico y gratuito lmasacel uso de las nuevas
tecnologias, que permita a la ciudadania hacerimgmnio a la resolucién de los
problemas de la comunidad, ejecucion de obras, mbéams) etc, por parte de las
instituciones y los organismos del estado.

. Que las areas de salud, educacion, empleo, acoasierada, administracion,
justicia y seguridad sean areas vivas, es decimadifiguen constantemente, se
reinventen, dinamicen y ejecuten efectivamenteaseaf si bien es cierto que debe
haber periodo de estabilidad institucional, estodabe ser excusa para no aplicar
nuevas estrategias o cambios de fondo y forma.

Ante esta luz de ideas, el socialismo debsKXI en Venezuela se gesta y se crece con
las particularidades de este continente, con suamarhistérica y su acervo cultural, se
esta hablando entonces de un libro que se escobetinta autéctona, sin recetas
preconcebidas, mas que el ideal bolivariano debkrthd del hombre del pueblo. En el
campo educativo, la educacion primaria, entiéndasil, basica, media y diversificada ha
andado un largo camino con respecto a la educaaigerior, ya que existe un proyecto de
Educacion Bolivariana, que se discute en espersudaprobacion y del cual se pueden
tomar ciertos aspectos, contando con que los estedi que egresan del 5° afio de
bachillerato necesitan continuar el proceso de &oiém en las instituciones de educacion
superior, donde actualmente existe una desvind@macon el proyecto que han venido
desarrollando.

El Ministerio del Poder Popular para la Eduza¢MPPE) realiza Jornadas Nacionales
de Formacion Docente, el curso contempla 300 hdesaprendizaje entre clases y
practicas, iniciativa que se ha replicado en aad el pais, con la participacion de 50 mil
maestros. Esta formacion busca fomentar el iddémiivariano, inspirada en el arbol de las
tres raices: Samuel Robinsén, Simén Bolivar y Eleéglamora, asi como tiene entre sus
objetivos "revertir la tendencia neoliberal" y tetar con visidbn pensada y novedosa el
Estado Docente", segln se expone en las publiexi@h libro azul, firmado por el
presidente Hugo Chéavez, y La educacion bolivaridaliticas, programas y acciones.
Cumpliendo las metas del milenio, editado por elP#Pen el afio 2006. "Refundar la

Republica significa construir un nuevo modelo deiestad, formar nuevos ciudadanos v,
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en consecuencia, nuevos republicanos; y el Gnismuimento que posee el Estado para
lograr tal fin es la Educacién”, expone el libroedrque se reitera el caracter democratico
de la educacion. "La escuela debe ser la réplida daeva Republica.” En este sentido, se
desarrolla un cuerpo filoséfico que sustenta lacadidn bolivariana, no solo a nivel del
sistema educativo inicial, basico y diversificadino que involucra a la educacion de
adultos, profesional.

A continuacion se resaltan algunos referedéela educacion bolivariana en Venezuela
La educacion bolivariana la cual ha tratado demmedsionar la accion o praxis del ejercicio
de la docencia y sirve como marco de referencia parrestructuracion de la educacién
superior:

La revolucion educativa bolivariana tiene copmotagonista del hecho educativo y de
su propia historia al educando, por ello el docéolerariano debe asumir: 1) Al educando
como el valor fundamental en la construccién delocimiento. 2) Ser activo, creativo,
critico, investigador e innovador. 3) Constructerpiloyectos que se ajusten a la necesidad
real del educando y su comunidad. 4) Darle el rotggdnico y constitucional a la
comunidad y su incorporacion en los diferentes @ctys. 5) Tener ética, valores morales y
espirituales, capaz de promover la justicia, elramacsolidaridad, el sentido de pertenencia
y el amor a la humanidad. 6) Revolucionario por vamion, no por interés. 7)
Comprometido con los lineamientos de la educacdivdriana en todos sus aspectos. 8)
Difundir el pensamiento liberador de Simon Bolivdimon Rodriguez, Luis Beltran Prieto
Figueroa y de los héroes y martires de la patji&dicar en libertad para la libertad. 10)
Crear espacios para la construccion de los sueBepgranzas por un mundo mas humano.
11) Resaltar los valores culturales de las comualeislal?) Planificar y evaluar siempre
pensando en el lado humano del educando. 13) Pernmoevas estrategias pedagogicas
en el proceso de lectura, escritura y resoluciéprdblemas matematicos elementales. 14)
Creer en la educacion bolivariana, como una edodaitegral de calidad al servicio de
todos los seres humanos, liberadora y humanisja?rtnover la equidad de género como
un ejemplo de unidad en los educandos. 16) Difueldinespeto a la vida y los derechos

humanos.
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En cuanto a las referencias tedricas que apbyaodelo educativo bolivariano cabe
destacar aspectos substanciales como:

Que el Estado intervenga, por derecho prapi@ @rganizacion de la educacion del pais
(Luis Beltran Prieto Figueroa 1947)

La educacion, es vista como un proceso dueteet integrador y, a la sociedad, como
una gran escuela formadora de ciudadanos y ciudd@mon Rodriguez 1828).

La Educacion Bolivariana se define como unceso politico y socializador que se
genera de las relaciones entre escuela, famil@nuaidad; la interculturalidad, la practica
del trabajo liberador y el contexto histérico-stcipor lo tanto es un proceso en
permanente construccion, en consecuencia es dinadecaprender-desaprender-aprender
donde se consideran las experiencias educativas ogmdevan al desarrollo de
conocimientos, valores, actitudes, virtudes, hdédies y destrezas en cada una de éstas.

Se establecen cuatro pilares fundamentales @ladesarrollo integral del nuevo ser
social, humanista y ambientalista: Aprender a Crégrender a Convivir y Participar,
Aprender a Valorar y Aprender a Reflexionar. (Plastas del pensamiento Robinsoniano,
Bolivariano y Zamorano)

Aprender a Crear (Simén Rodriguez), es dadinnovar, a ser originales y libertadores
y libertadoras; lo cual supone fortalecer y dedlam cualidades creativas en el y la
estudiante. La intencion es promover la formaci@h muevo republicano y la nueva
republicana, con autonomia creadora, transformagdooa ideas revolucionarias; asi como
una actitud emprendedora para poner en practicaaaug originales soluciones en la
transformacién enddégena del contexto social-coratiait

Este pilar esta intimamente relacionado copriglcipio de aprender a hacer, lo cual
implica favorecer que el y la estudiante se aproge los métodos y procedimientos que
pueden utilizarse a partir de las teorias, leypsopiedades estudiadas para aplicarlos en la
solucion de nuevos problemas cientificos y socialeara lo cual se debe fomentar una
educacioén en, por y para el trabajo.

Aprender a Convivir y Participar. Este, endteesustento filosdfico, inicialmente, en el

planteamiento: “...el hombre no podra ejercer suaterea la participacion a menos que
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haya salido de la calamitosa situacion en que émsgdaldades del subdesarrollo le ha
sometido” (Freire: 2002); “...del pueblo en la fowidm, ejecucion y control de la gestion
publica”, como “...medio necesario para lograr eltggonismo que garantice su completo
desarrollo, tanto individual como colectivo”. Fonmana nueva ciudadania con conciencia
social, comprometida con el desarrollo de las ijgaBtsociales y garante de su adecuada
implementacion, mediante el ejercicio efectivo d@apel de contralor social.

Aprender a Valorar, (Simon Bolivar) de que treemos la idea de un pueblo que no
s6lo queria ser libre, sino virtuoso” (Simon Balivl819). El desafio es transformar la
escala de valores capitalistas por una centraghsar humano; trascender el colonialismo
eurocéntrico capitalista, con el cual fue mutilatiser humano; empleando como principal
estrategia para fomentarlos, ademas de la diadedtcreflexion critica y el dialogo, el
trabajo voluntario, maxima expresion de la condesion social.

Aprender a Reflexionar (Marti: 2001) “...la urddde lo sensible y lo racional es un
método para depositar la creatividad, la indeperideimtelectual y la inteligencia”, se
define el pilar, lo cual implica dirigir accionpsra formar a un nuevo republicano y una
nueva republicana con sentido critico, reflexivartipipativo, cultura politica, conciencia y
compromiso social; superando con ello las estrastaognitivas y conceptuales propias
del viejo modelo educativo, el cual pretendié gan@iudadanos acriticos y ciudadanas
acriticas, sin vision de pais, sin interés porughgcer politico y sus implicaciones en el
desarrollo econémico y social de los pueblos.

En consecuencia, los fines y principios deBSéstablecen que la institucion educativa
debe promover:

1. La formacion de un ser humano integral socwidario, critico, creativo y autodidacta.

2. El fomento de los Derechos Humanos y el ejercie la cultura de la paz.

3. La participacion democratica, protagonica y egponsable, en igualdad de derechos,
deberes y condiciones.

4. El fomento de la creatividad y las innovacioedscativas.

5. El desarrollo del pensamiento critico y reflexique permita el andlisis de la realidad

para transformarla desde una nueva concienciaariti
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6. El empleo de las Tecnologias de la Informacida €omunicacion (TIC's), desde un
enfoque social.

7. La formacion integral del nifio, nifia, adoleseebven, adulto y adulta para elevar su
calidad de vida.

8. La formacién en, por y para el trabajo productliberador, que contribuya con el
adecuado uso de la ciencia y la tecnologia, a llacism de problemas y el desarrollo
endoégeno-comunitario.

9. La formacion y consolidacion de actitudes y kedqara la libertad, la independencia, la
solidaridad, el bien comdn, la integridad terribry la convivencia;, de manera que se
asegure el derecho a la vida, al trabajo, a lauylta la educacion, a la justicia y a la
igualdad social, sin discriminaciones fundadasenmaka, el sexo, el credo, la condicion
social o aquellas que, en general, tengan pormbjgior resultado anular o menoscabar el
reconocimiento, goce o ejercicio en condicionesgdaldad, de los derechos vy libertades
de toda persona, tal como lo establece la Congtitidacional.

10. El fomento de una conciencia ambientalista phdgsarrollo enddgeno y sustentable.
11. El desarrollo de una conciencia patriéticaput#icana consustanciada con la identidad
local, regional y nacional; con una vision latin@aitana, caribefia y universal.

12. El rescate de la memoria histérica, para ¢hliecimiento de la identidad venezolana.
13. El fortalecimiento y valoracion de la intercu#ilidad y la diversidad cultural.

14. El discernimiento de la informacién veraz y wpoa proveniente de los medios de
comunicacion alternativos y de masas, entendidomocaonstrumentos para el

fortalecimiento de la democracia participativa,tpgdnica y corresponsable.

2.2.10 Orientaciones educativas en el socialig del siglo XXI.

En cuanto a las orientaciones educativasjl@arion se construye fundamentalmente
sobre la base del ideario educativo de Simon RoezigSimon Bolivar, José Marti, Paulo
Freire, Luis Beltran Prieto Figueroa y Belén Sanju@earios que nutren esta construccion

curricular a través de sus conceptualizacionesedalfinalidad de la educacion, la escuela,
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el y la estudiante, el maestro y la maestra, edrapraje, las experiencias de aprendizaje y
la evaluacion.

Como consecuencia de lo anterior, se asumé@ueacion como un proceso social que se
crea en colectivo y emerge de las raices de caglzslggucomo un acto politico y expresion
de los procesos sociales, culturales y educatotog finalidad es fomentar el pensamiento
liberador, creador y transformador; asi como fex&n critica, la participacion ciudadana
y los sentimientos de honor, probidad, amor a tada las leyes y al trabajo. Asimismo,
esta concepcion del proceso educativo implica shmlello de las virtudes y principios
sociales, y la asuncién de una ciudadania resplendatsus derechos y deberes publicos;
todo ello para lograr el desarrollo endégeno deleblos.

La escuela se erige, entonces, en un centigudbacer teorico- practico, integrado a las
caracteristicas sociales, culturales y reales dtdreo; en el cual los actores sociales
inherentes al hecho educativo dialogan, reflexigndiscuten sobre el sentir, el hacer y los
saberes acumulados, para construir conocimientaesefaborados que den respuesta a la
comunidad y su desatrrollo.

En el contexto venezolano, Luis Beltran Pri€igueroa es una de las figuras
contemporaneas que nutre esta propuesta curricularieto (2006) consideraba la
educacién como un fenédmeno colectivo, regido pamas establecidas por un grupo
social, expresado como la totalidad; razén pocual, el Estado debe determinar los
medios para satisfacerla. De este planteamientdesgrende la idea de que la educacion
debe formar integralmente al nuevo republicano guava republicana, haciendo énfasis
en el desarrollo humanistico y acorde con un contexcial especifico.

En este mismo orden de ideas, la educadoezetana Belén Sanjuan, firme seguidora
de los postulados educativos de Simon Rodriguezlynthestro Luis Beltran Prieto
Figueroa, afirma que la educacién debe ser integraparar para la vida, en la medida en
gue se concibe como un método pedagdgico que peemnitesarrollo de la totalidad de la
personalidad de los y las estudiantes y los maestnmaestras. Sanjuan, sefiala que la

educacion tiene como meta preparar para la videayca todos los saberes y valoriza el
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trabajo, ademas de formar un profundo sentimieatodgtico, mediante la utilizacion de la
cultura popular, las tradiciones y las costumbesgerolanas, latinoamericanas y caribefias.

Esta concepcidon de la educacion alimenta wtagogia latinoamericana, de la que
también forma parte el ideario educativo de JoséiMpuien aborda la educacion como un
acto pedagdgico permanente, que permite el delsambdgral del nuevo republicano y la
nueva republicana.

Igualmente, Paulo Freire (2004), concibe adacacion como proceso que sirve para
que los y las estudiantes y los maestros y maestraprendan a leer la realidad para
escribir su historia", lo cual supone comprenddéticamente su mundo y actuar para
transformarlo.

Las ideas expuestas por estos pensadoreasenefna concepcion de la educacion segun
la cual los y las estudiantes son protagonistasmddtiples interacciones sociales,
participantes activos en los procesos de evaluaciorganizacion de las experiencias de
aprendizaje, caracterizandose por ser curiosos mnosas, creadores y creadoras,
cooperativos y cooperativas, transformadores ystommadoras, problematizadores y
problematizadoras de saberes, humanistas, expdéadmeas y experimentadoras, y por
estar en constante busqueda de soluciones origidaléos problemas de su entorno local,
regional y nacional.

Ademas, permite caracterizar a los maestrofasy maestras como activadores,
activadoras, mediadores y mediadoras de los sateresntir, el hacer social y cultural, y
el proceso de apropiacién de los aprendizajes e ple los y las estudiantes. Al mismo
tiempo que los identifica como propiciadores y |miggloras de experiencias de
aprendizaje, en una unidad dialéctica entre tgogiactica; promotores y promotoras del
dialogo, la discusion y el autoaprendizaje, desueralacion comunicativa centrada en un
ambiente de afectividad y tolerancia; siendo ceapate despertar en el y la estudiante el
deseo de ser Util a la sociedad, de ser merecegmrecedora de una vida digna, feliz y
alegre, en relacion a su contexto social y cultudébe ser ético y ética, comunicativo y
comunicativa, accesible, congruente en el penstwaay sentir, con amplio patrimonio

cultural, sensible al lenguaje y a la cultura papw propiciar el aprender a reflexionar.
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En este orden de ideas, el aprendizaje delmoseebido como un proceso socializador,
en el que los actores sociales comprometidos empr@teso educativo construyen
conocimientos validados con la préactica en la $éfude problemas comunitarios, a partir
de la problematizacion de sus experiencias, ebgallas reflexiones criticas y a través de
encuentros dialécticos, desarrollados en relaciGomatexto social y cultural. En lo que
respecta a las experiencias de aprendizaje, sebeongcie éstas deben propiciar una
relacion comunicativa y potenciadora de la capacairesolver problemas, a través de la
cual los actores del hecho educativo experimentarstantemente para movilizar sus
procesos y operaciones mentales, partiendo denfioodacion tedrica de la realidad v,
sobre todo, nutriéndose de sentimientos de amanijlthad y confianza en el didlogo; para
que asi se fortalezca una toma de conciencia basaldaque se aprende.

La construccion curricular del SEB se presemtpartir de un conjunto de lineas
orientadoras, guiado a su vez por principios cgefinen el caracter de la misma; siendo
éstos en su esencia los siguientes:

* Unidad en la diversidad: la flexibilidad d& construccion curricular bolivariana
permite la contextualizacion regional y enfatizaretonocimiento de la diversidad de
sujetos y espacios culturales.

* Flexibilidad: el curriculo del SEB esta qeup en la valoracion sistémica de su puesta
en practica, lo que permite los ajustes pertinedi¢eacuerdo al contexto. Este es producto
de la dindmica del trabajo colectivo, a partir gjefcicio de una democracia participativa y
protagodnica de los actores sociales comprometid@s$ groceso educativo.

* Participacion: el curriculo favorece y paiel andlisis, reflexion, discusion, toma de
decisiones y participacion en todos los espaaosativos, familiares y comunitarios.

* Interculturalidad: el curriculo se construygnando en cuenta las caracteristicas y
realidades existentes en cada localidad, muni@piegion, asumiendo la diversidad de
pueblos y comunidades indigenas y afro descendiaarieun plano de igualdad, como
componentes de la nacionalidad venezolana; asb damelacion entre las diferentes

culturas.
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» Equidad: la construccién curricular boliaara garantiza la inclusion de la poblacién
venezolana, en igualdad de oportunidades y comdisica una educacion integral;, sin mas
limitaciones que las derivadas de sus aptitudesgoron y aspiracion.

» Atencion a las diferencias y desarrollosivitihales: la concepcion del ser humano
asumida en el curriculo, implica que el procesacativo se desarrolla de acuerdo con las
potencialidades, necesidades e intereses indi@sgluasi como a los conocimientos,
habilidades, destrezas, actitudes, aptitudes yeslte cada sujeto.

* Formacion en, por y para el trabajo: la ¢aregion del curriculo bolivariano asume a
la educacion como un proceso orientado hacia un@aftidn integral, que permite explorar
las actitudes y aptitudes, la orientacion vocadjolas habilidades, las destrezas y las
motivaciones, basadas en la incorporacion al toapagjductivo y liberador y su valoracion
ética, como tarea dignificante que permite mejlaraalidad de vida.

* Integralidad: el curriculo bolivariano deséla todas las esferas de la personalidad de
los y las estudiantes, formandolos para la vidaa p@ cual abarca todos los saberes y
valoriza el trabajo. Ademas, destaca los granddsres universales, a la par de un
profundo sentimiento nacional que toma en cuentali@ra popular y las tradiciones; asi
como las costumbres venezolanas, latinoamericanashefas.

Esta referencia citada de la Educacion Badkwver, sera tomada en la presente
investigacion como referente tedrico del modelwvensitario, por ser este parte del sistema
educativo venezolano. Es esto solamente parte eepedil del docente socialista y
bolivariano que se requiere en las aulas hoy, ltmamor Todo se puede con amor como
lo decia Guevara (1967: 637-638) "Cada vez nosamamos mas de la necesidad de que
los verdaderos revolucionarios reconozcan en lalueidn un acto de amor, en tanto es un
acto creador y humanizador” y afios mas tarde deeiee, P (1999: 108), “El amor es un

acto de valentia, nunca de temor, el amor es campoocon los seres humanos”.
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2.2.11 Educacion bolivariana en el marco debsialismo en Venezuela.

Esta denominacion representa una gran respiidad por su connotacion historica,
ilustrada, nacionalista e internacionalista quecawoa la vez convoca.

El reencuentro con la idea Bolivariana resgorith primer lugar, a la idea de cambio,
de ruptura, de persistencia y de reflexién. El caentro con Bolivar y con el gran
innovador Simén Rodriguez, sirve para tomar ejeng@oquienes, contra toda clase de
avatares, levantaron sus ideas, pensaron con cabazia, combinaron la reflexion y la
accion, asumieron con todo empefio el compromisenfientar el reto de sus tiempos vy,
precisamente por eso, trascendieron mas alla dpaaa.

Chavez, (2007: 21) sefiala:

No habra revolucion sin ideologia revolucionarimo habra socialismo sin una

conciencia socialista, social [que nos ayude agaael pais. Como decia Bolivar en
Angostura cuando proponia el Poder Moral: “Hedera osadia de plantear...”, el
Poder Moral, lo que él planted alli en Angosturapirandose en aquellas viejas
figuras de la Atenas, de la Esparta, de la Ron&ardehazado por el Congreso de
Angostura, lo colocaron como un anexo a la Corgfity le rechazaron a Bolivar el

proyecto del Poder Moral para luchar [contra lasod]. Bolivar decia, sobre todo,

gue se encarguen de los nifios, de la lucha cadredios, de desarrollar las buenas
costumbres, la moral publica, de luchar contra le ge ha corrompido de la

Republica. El Poder Moral, desde entonces, esamazl Pero la moral y las luces, el
conocimiento, todo eso esta profundamente enlaf2elalli el tercer motor que hoy

comenzamos a activar con la irma de este Decrdtojyramentacién de nuestros
compatriotas que conforman el Consejo Presidemé@hbl y Luces para el tercer

motor constituyente del arranque de la nueva elajukvo periodo 2007-2021 y mas
alla.

En segundo lugar, recuerda que un pueblogesmaés que un grupo de gente sobre un
territorio. Asi, una nacion se reconoce en su hetp sus referentes comunes, pero sobre
todo se construye y reconstruye en su accién dianasu capacidad para asumir un

proyecto conjunto, en funcién de dar respuesta aeliws del momento.
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En tercer lugar, el caracter bolivariano de lescuelas recuerda que se es
latinoamericano y caribefo, y que como tales, esgetgue ver y comprender hacia el Sur,
hacia Centroamérica y las Antillas, porque la ®ues necesariamente compartida y las
posibilidades de futuro comun estan atadas a ruespracidad de integracion.

Por dltimo, asumir la nueva educacién venezolamaocBolivariana significa que no se
puede quedar en el discurso educativo. El compmtiese que traducirse en las aulas, en
una practica pedagogica abierta, reflexiva y coostra. En una relacion amplia con la
comunidad, signada por la participacion auténticanyun cambio efectivo del sistema
escolar, sus concepciones, procedimiento y estlosrdes con el propdsito de construir
una nueva ciudadania.

El principal desafio para el ministerios dei@tion y las instituciones educativas sera
entonces, el de generar los ambitos especificoformeacion o profundizacion de las
competencias profesionales para conducir la cordptijde los procesos en una sociedad
cambiante e incierta, con sentido critico, credéidi sensibilidad a los cambios, con
capacidad de reaccion inmediata y sentido del humor

Bar (1999 septiembre), asevera:

Para el siglo XXI habra que educar, como afilb@miel Filmus (1996), para la
consolidacion de la identidad nacional, para laa@acia, para la productividad y el
crecimiento, la integracion y la equidad sociakakizar el perfil y las competencias
profesionales que se desencadenan a partir deucadde estos ejes, en un contexto
institucional educativo especifico para liderar fyecesos, constituira el principal
reto en las préximas décadas. Fundamentalmente lplr instaurar niveles de
mayor participacion y consenso no solo para la tauemn marcha de las
transformaciones sino también para la formaciorfegional de los verdaderos
protagonistas. Soélo asi construiremos “politicas Ekado” para asegurar la
institucionalizacion de los cambios en este murado dambiante e inestable Pero,
como un mundo lleno de certezas es mecanizadostpbbecido y mondtono, los
invito a continuar con las incertidumbres que nesegan las utopias de transformar
la educacion con calidad y justicia social(s/n).
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Carcione J, (2008: s/n) advirti6 durante abf“Cuatro ideas fuerza para pensar la
economia en la transicion al socialismo”, “No sedwiiniciar el camino de transicion hacia
el socialismo si no hay un nivel de conciencia, diraccion”. En este sentido se hace
necesario entender el aprendizaje desde un puntsidepedagdgico la evolucion de las

teorias a través del tiempo

2.3 Bases Tebricas

2.3.1 Teorias del Aprendizaje

A lo largo de la historia, han cambiado lasrfas de concepcion de la educacion y los
fines que esta ha buscado, igualmente las pedabagiaariado con la finalidad de llevar
el llamado aprendizaje, acorde con el paradigmant@inento, desde una educacién
autoritaria hasta una educacién descentralizadacip distorica, ello ha provocado una
serie de problematicas, tanto en la actualizaciénod recursos docentes, como en la
metodologia didactica a implementar en las aulas.

Contreras y Cols, (1996:10) al respecto declasientes pedagodgicas sefialan: "Los
campos, corrientes o discursos expresan, a nuestiender, lineas de fuerza en el
pensamiento y/o en la practica educativa". Estolioc@pgue las corrientes caducan o
pierden su vigencia en funcion del contexto quee Vi@ humanidad ya que se han
caracterizado por tener una linea del pensamieimoeestigacion definida sobre la cual se
realizan aportes permanentemente, y que les daeruti@, solidez y presencia en el tiempo
a los discursos que la constituyen y les permiteescidbir, explicar, conducir la
comprension de lo pedagdégico ante las exigenciamai®ento y pasan a ser referentes que
modifican los argumentos sociales y pedagdgicas Viheas de discurso o de la practica en
que se definen diversas pedagogias.

Es este punto que se puede notar que la adoda& sido utilizada como instrumento
para la formacion del ciudadano que exige una dadieeterminada, por ello a medida que

los cambios sociales se presentan dejan las cmsigredagdgicas de dar respuestas
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oportunas a la ideologia imperante. Como se puedéasde un adoctrinamiento hacia el
capitalismo hasta una formacion para la libertddrafviduo como ser forjador de ideales,
humanizado y socio historico, la diferencia es olo sbsoluta, sino polémica ya que entra
en juego una contrariedad que desencadena actaadi@sfasadas, conflictos sociales, y
en el caso de los actores educativos contradicsica@ucadas.

Estas polémicas encuentran su talon de Aqailaado se presentan afirmaciones como

las de Florez (1994:108) en cuanto a la formacion

es el proceso de humanizacion que va caraateidzel desarrollo individual, segun
las propias posibilidades; la formacion es la nmislé la educacion y de la ensefianza,
facilitar la realizacion personal, cualificar lo ejicada uno tiene de humano y
personal, potenciarse como ser racional, autonosuhigario

Seria entonces oportuno preguntarse si redmkenformacion es humanizadora o
deshumanizadora, porque si se habla de formairadividuo para que sea Uutil, entonces se
partiria del precepto que un individuo nace inyisiu funcién dentro de una sociedad seria
la que lo hace servible; lamentablemente es dekadbegero hasta hace menos de medio
siglo en Latinoamérica, se formo individuos en fanael proyecto capitalista ajeno, y se
dice ajeno por pertenecer a las potencias mundial@salistas, con modelos pedagdgicos
traidos o importados como patrén ideal para la é@idn. Al respecto Cerezo H (2007: 3-
4) sefala:

Los paradigmas educativos no han tenido un deearsencillo, de hecho su
transito entre los actores educativos ha sido@mocsentido tortuoso por las posturas
polares siempre presentes en el campo pedagogicaun@ parte, se encuentran las
instituciones escolares, que siguen observanda lehgasado y que se erigen como
defensoras de las tradiciones, con una manerassg@gaeptada de hacer las cosas, y
por otra, surgen precisamente estas corrientesvagiooas en diversos campos,
direcciones y visiones, no obstante las practicda jnvestigacion educativa no
necesariamente avanzan a la p&n.consecuencia con las dificultades anteriores,
podemos afirmar que la pedagogia aln no posee mitorie suficientemente
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diferenciado de las demas ciencias sociales y/cahas) cuyo objeto es también el
hombre cultural, aunque no puede excluir sus @&s con el hombre natural.

Esta afirmacion hecha por Cerezo no es masefjuesultado de una historia con
marcadas dicotomias, entre la educacion y la lland@mocracia, un conflicto entre la
democracia aristocrata y la libertad plena, quelddo paso a las principales corrientes
pedagogicas contemporaneas para tratar de desoébados para que la instruccién sea
mas efectiva y se fundamente en identificar cusdeslos métodos que deben ser utilizados
en el disefio del proceso de instruccion, y tambrémnleterminar en qué situaciones estos
meétodos deben ser usados, es decir, el disefiodasinal.

Reigeluth, (citado por Rodriguez 20@pjina que

el aprendizaje y las teorias que tratan los pracegoadquisicion de conocimiento
han tenido durante este ultimo siglo un enormerdagadebido fundamentalmente a
los avances de la psicologia y de las teoriasucstnales, que han tratado de
sistematizar los mecanismos asociados a los precaesatales que hacen posible el
aprendizaje... de la combinacion de estos elememt@to@os y situaciones) se
determinan los principios y las teorias del apreajdi Un principio de aprendizaje
describe el efecto de un Unico componente estcatégi el aprendizaje de forma que
determina el resultado de dicho componente sobreerslefiante bajo unas
determinadas condiciones. Desde el punto de viséscpptivo, un principio
determina cuando debe este componente ser utiliZddo otro lado, una teoria
describe los efectos de un modelo completo deucstin, entendido como un
conjunto integrado de componentes estratégicosugar lde los efectos de un
componente estratégico aislado.(s/n)

En este sentido se presentan a continuacguymas de las corrientes pedagodgicas a fin
de entender sus variaciones en el tiempo y por ac®ciones de los actores del proceso
educativo.



43

2.3.1.1 Paradigma educativo tradicional

El modelo clasico de educacion se puede ceramidomo el modelo liberal, basado en
la republica de Platén, donde se plantea como acepo disciplinado y exigente, donde el
proceso de aprendizaje se basa en el seguimientm drurriculum estricto donde las
materias se presentan en forma de una secuendaia kfige haga coherente el aprendizaje.
Esta corriente pedagodgica se ha apoyado genera&nsgntvarias teorias educativas y
modelos cognitivos de la mente para la elaborad&étas estrategias de aprendizaje. En
muchos aspectos, el desarrollo de este paradigoteoy derivados de el, estan influidos
por el contexto en el que se aplican, pero fundéairaente tienen como consecuencia el
desarrollo de elementos de disefo instruccionahocparte de un proceso de modelizar el
aprendizaje, para lo cual se trata de investigatotdos mecanismos mentales que
intervienen en el aprendizaje como los que dest@beonocimiento. Desde este punto de
vista mas orientado a la psicologia se puedemdisti principalmente dos enfoques: el

enfoque conductista y el enfoque cognitivista.

2.3.1.2 Enfoque conductista

Para el conductismo, el modelo de la menteosgporta como una " caja negra” donde
el conocimiento se percibe a través de la condwuctiano manifestacion externa de los
procesos mentales internos, aunque éstos Ultimosaséfiestan desconocidos. Desde el
punto de vista de la aplicacion de estas teorias éisefio instruccional, fueron los trabajos
desarrollados por Skinner para la busqueda de medid efectividad en la ensefianza el
que primero lideré6 el movimiento de los objetivosnductistas. De esta forma, el
aprendizaje basado en este paradigma sugiere nedafectividad en términos de
resultados, es decir, del comportamiento final, lpogue ésta esta condicionada por el
estimulo inmediato ante un resultado del alumna) objeto de proporcionar una
realimentacion o refuerzo a cada una de las aczideé mismo. Al mismo tiempo, se
desarrollan modelos de disefio de la instrucciéadmzs en el conductismo a partir de la

taxonomia formulada por Bloom y los trabajos pastes de Gagné.
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Las criticas al conductismo estan basadasl &ieaho de que determinados tipos de
aprendizaje solo proporcionan una descripcion dasie de la conducta y no permiten
conocer el estado interno en el que se encueninaiglduo ni los procesos mentales que

podrian facilitar o mejorar el aprendizaje.

2.3.1.3 Enfoque cognitivista:

El cognitivismo intentd oponerse al conductsmo era simplemente un rechazo del
conductismo sino una integracion de este en unanasguema tedrico de referencia. Las
reglas de reforzamiento fueron puestas dentrcadednte del individuo y se les llamo
reglas de representacién simbdlica de un probleBlacomportamiento visible del
organismo en sus procesos de aprendizaje fue raeagus por procesos internos de
pensamiento llamados en forma genérica resoluciénud problema. En términos
filosoficos el cognitivismo cambid el énfasis enmair por un énfasis racionalista. Sin
embargo, el cognitivismo reclamaba también su w@estatientifico y su aspecto
experimental, se extendié hacia el estudio de proés que no podian ser observados
visual o externamente como deposito de informaa@odnla memoria, representacion
del conocimiento, metacognicion y otros.

Los inicios del cognitivismo como corrientedpgdgica contemporanea pueden situarse
en los trabajos de Jean Piaget quién propuso eoréatracionalista frente a las tesis
empiristas de la tabula rasa. Chomsky trato dendeteel aprendizaje de una lengua en
términos de los postulados conductistas y se ercaontinuamente con contradicciones
tedricas. En sus propias palabras Chomsky (1978x3flica esto con precision:

Si un conductista acepta las definiciones geneddesaracterizacion de un evento
fisico impactando un organismo como estimulo yquial parte de este organismo
como respuesta, es necesario concluir que la npayte de este comportamiento del
organismo no esta regido por las leyes conductiSiase aceptan definiciones menos
generales de comportamiento se puede decir queregi@do por leyes, pero de
alcance mucho mas limitado ya que la mayor partdodgue el organismo hace
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simplemente no ha de ser considerado comportamiB&aqui que el conductista
tenga que admitir que el comportamiento no es cegat leyes o debe restringir su
atencion a aquellos aspectos mas limitados enuessgs leyes aplican. Skinner no
adopta consistentemente ninguna de estas posicioBes utiliza resultados
experimentales como evidencia de las caractersstieatificas de sus postulados y
predicciones analdgicas (formuladas en términosi@@foras de su vocabulario de
laboratorio) como evidencia de su alcance.

En otras palabras Chomsky dice que el corshacti hacia analisis cientificos
de situaciones extremadamente simples y de ahiicakpl situaciones complejas, el
lenguaje era un ejemplo de ello.

En resumen, el cognitivismo marca pautas d¢tasaimportantes en la forma de llevar
la practica docente al aula, ya que involucra a@so en la solucion de problemas, en los
procesos de metacognicion, en el pensamiento woeaéin cuanto a los estilos y
dimensiones de aprendizaje, en los disefios ingtneles, en ensefar a pensar y el en el
desarrollo de habilidades de pensamiento entres attachos aportes, lo cual deja claro que
la corriente cognitiva esta lejos de ser un cuelp@onocimientos terminado y completo.
Por ser una area de conocimiento relativamenteapjudfa a dia se siguen generando
avances sobre el pensamiento humano a travésaldelmétodo experimental.

Las teorias cognitivas tienen su principal amgnte en el constructivismo. El se
fundamentan en que el conocimiento existe en laem@mo representacion interna de una
realidad externa. El aprendizaje en el constrisctio tiene una dimension individual, ya
gue al residir el conocimiento en la propia meatgprendizaje es visto como un proceso

de construccién individual interna de dicho conadeito.

2.3.1.4 Enfoque constructivista:
Cerezo H (2007: 12) sefala:

Esta corriente pedagdgica contemporanea dendmiri@onstructivismo”, es
ofrecida como "un nuevo paradigma educativo”. leaidubyacente de manera muy
sintética, es que, ahora, el estudiante no es wstoo un ente pasivo sino, al
contrario, como un ente activo, responsable de@pig aprendizaje, el cual él debe
construir por si mismo. Como todo aquello que selda con la intencién de que sea
masivamente "consumido”, se corre el riesgo de lasaxpresion "constructivismo™
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de manera superficial y no considerar las implmaes ontologicas, epistemoldgicas
y metodoldgicas que derivarian de sustentar unfidistel proceso ensefianza-
aprendizaje sobre bases constructivistas.

De acuerdo a las ideas constructivistas emamittn todo aprendizaje debe empezar
en ideas a priori, el constructivismo es asi e@ia que explica como los humanos
aprenden a resolver los problemas y dilemas queesiio ambiente les presenta, es una
teoria que intenta explicar cual es la naturaletaohocimiento humano, asume que nada
viene de nada. En el corazon de la teoria coristista yace la idea de que el individuo
“construye” su conocimiento con lo que tenga aispasicion en términos de creencias y
conocimiento formal por lo que es una corrientéagégica revolucionaria por que
despoja el aura de misterio que rodeaba a todotroaesmo "bastién de la verdad”,

“mensajero de la idea” o "veneros de verdad”. @ereél, (2007:14), sefala que:

El maestro tiene que humildemente tomar su lagasargento en la batalla del
conocimiento y dejar vacio el lugar del generabmro con hombro hay que ir con
los alumnos al campo de batalla y humildemente neoer que el docente esta
expuesto a los mismos peligros que los alumnod eanepo del error, la diferencia
es que, como todo sargento, simplemente ha peleads batalla...El
constructivismo en un grito de batalla para qual@mno deje su papel sumiso de
receptor de conocimiento y adquiera responsabilidad su propia formacion
intelectual.

El constructivismo ha tomado la mente de tdds®ducadores actuales. En todas partes
se hacen manifiestos constructivistas muchas vaoesntender del todo el compromiso
docente que este concepto implica. Este conceptxin@ado las mentes pedagdgicas mas
brillantes del planeta como Bruner, Freire, PiageVigotsky, las cuales fervientes y
metodicas se adhieren con determinacion al concepto

Actualmente, el constructivismo identifica [@@cticas docentes, en muchas ocasiones
sin entender el compromiso que ello implica, pesi@nte por un posmodernismo

desmesurado que llevo a ignorantes de la moderr{gize nunca llego en el caso de



47

Latinoamérica) a ser posmodernos radicales emjasilan practicas tradicionalistas de la
ensefianza, interpretando representaciones intdenksrealidad con el mundo externo y

las interacciones con el mundo de forma que tesmgguificado.

2.3. 1.6 Enfoque pedagdgico socio historico

La teoria socio-historica fue representada p@v Semionovich Vigotsky como un
conductismo social en el cual la mente y autodeter@ion del individuo si bien existen,
son insignificantes frente al monstruo que es @eslad. Los estimulos que vienen de la
sociedad, las respuestas y habitos generados emielduo son predecibles con una
asombrosa precisién estadistica. Vigotsky ha dadm gundamento tedrico profesion
pedagogica, no rechazé al cognitivismo sino quentmrpord dentro de ella y lanzé
devastadoras criticas en sus limitaciones. Esteufupaso decisivo en la historia de la
pedagogia, tiene sus origenes en el pensamiertadequien vigorosamente defendio la
idea de que la ideologia de una sociedad estad addAden las actividades sociales (en
particular sociales y productivas) en que el irdlia participa, no dentro de su cerebro

exclusivamente. Vygotsky, (1978: 57) sefalo:

En el aprendizaje, los procesos interpersonales tsmsformados en procesos
intrapersonales. Todas las funciones en el dekaroltural del nifio aparecen dos
veces: primero en el &mbito social y luego en dbitorindividual; primero entre las

personas (interpsicologicamente) y luego dentromi@b (intrapsicologicamente).

Esto aplica igualmente al control voluntario deatancion, la memoria légica y la
formacion de conceptos. Todas las funciones denalel se originan en relaciones
reales entre humanos.

Otra contribucién importante de Vigotsky erdekarrollo de esta corriente pedagdgica
fue el estudio de la zona de desarrollo proxima,aial Vigotsky (1980:86) definio de esta

manera.
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La zona de desarrollo préximo es la distancia eatreivel de desarrollo actual
determinado por la habilidad para resolver probkebso la direcciéon de un adulto o
de un comparfiero mas capaz. La zona de desarréhomy define aquellas funciones
gue aun no han madurado pero estan en el procesmaderacion; funciones que
maduraran mafiana pero se encuentran en estadomearlmien el presente. Estas
funciones puede decirse que son capullos o florads todavia no los frutos.

En términos educativos la zona de desarraliximo es importante porque en ella se
conectan aprendizaje y desarrollo cognitivo, y aaledefine qué clase de aprendizaje ha de
promover desarrollo.

El elemento “histérico” de la teoria sociotbrgca situé al individuo en cierta posicion
social y en cierto punto de la historia de la huiaeah, partiendo de que éste esta provisto
de una inteligencia natural, pero se activa cornraulacion entre la genética, la sociedad
y la historia, en este sentido, la sabiduria esave®mo una internalizacion de una
interaccion de dimension social, en donde el indivi estd sometido e inmerso en
determinadas situaciones y ambos sugieren métaaktsudcionales basados en las
situaciones sociales o cooperativas, partiendoslsijuientes postulados:

» La naturaleza historica social del hombre.
» El caracter activo del hombre.
* Launidad de la actividad y la comunicacion.
» El caracter mediatizado de la psiquis humana.
» Launidad de lo cognitivo y lo afectivo.
* Launidad de la ensefianza y el aprendizaje.
» La ensefanza como fuente de desarrollo (ZDP).
» Larelacion de lo externo y lo interno (interioGgaam).
Finalmente se puede considerar que la perspecbnstructivista del aprendizaje se
establece en funcion de los siguientes procesos:
» El conocimiento se construye a partir de estrasty conocimientos previos vinculados
a la experiencia.
» El aprendizaje es una vision particular del mundie ya vida.
» El Aprendizaje es un proceso activo en el cual dapiificados derivados de los

conocimientos se desarrollan con base en la exypsiie
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» EIl crecimiento conceptual proviene de la negocraaé significados, del compartir
multiples perspectivas y de la modificacion de trasspropias representaciones a través
del aprendizaje colaborativo y significativo.

2.3. Enfoque de pedagogia liberadora

La pedagogia liberadora surgié en los afi@ntecon el pedagogo Paulo Reglus Neves
Freire, marco un avance cualitativo en las ciend@$a educacién al proponer una nueva
mirada sobre cdmo trabaja la cultura dominante [gyiimar ciertas relaciones sociales,
Parte de una mirada dialéctica de la cultura, sém@énal, ésta no solo contiene una forma
de dominacion, sino ademas las bases para queriosidos puedan interpretar la realidad
y transformarla segun sus propios intereses. Slicaaldn mas conocida; Pedagogia del
oprimido (1999), esta dedicada a los que traba@dietra y a los que se identifican con los
pobres, sufren con ellos y luchan por ellos.

Los fundamentos de su propuesta pedagdgicasss en que el proceso educativo ha de
estar centrado en el entorno de los alumnos. Fsepene que los educandos tienen que
entender su propia realidad como parte de su dativile aprendizaje incluyendo al campo
educativo conceptos como poder, la deshumanizaci@mscientizacién, ideologia,
emancipacion, oprimido, opresor, dialogicidad. diatogicidad, concepcion bancaria de la
educaciéon, educacion problematizadora, radicaliracsociedad cerrada, sociedad en
transicion, democratizacién, conciencia intranaitivconciencia ingenua 0 magica,
conciencia critica, educacion liberadora, alfalaeiiin y otros muchos que han contribuido
a criticar los mecanismos mas usualmente utilizatopolitica de alfabetizacion, en tanto
reducen los procesos de lectura, escritura y pagastona meras técnicas alienantes que no
solo ignoran la cultura del oprimido, sino que adsntontribuyen a fortalecer las
ideologias dominantes.

a. Deshumanizacion: Freire sefiala la “deshumanizact@mio consecuencia de la

opresion. Esta, afecta no solamente a los opringsmstambién a aquellos que oprimen.
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b. Educacion Bancaria: En la educacién bancaria ldradiccion es mantenida y

estimulada ya que no existe liberacion superadosibfe. El educando, s6lo un objeto en
el proceso, padece pasivamente la accion de sa@oiyel saber es como un depasito.

C. Educacion Problematizadora: La propuesta de Fnédga el sistema unidireccional

propuesto por la “Educacion bancaria” ya que datemcia a una comunicacion de ida y
vuelta constituyéndose un didlogo liberador.

d. La dialogicidad: El dialogo es este encuentro dehombres, mediatizados por el
mundo, para pronunciarlo no agotandose, por lootaen la mera relacion yo-td, es la
esencia de la educacién como practica de libertad.

Freire vinculado a la posicion marxista opm# el pueblo pobre es tratado como
ignorante y es convencido de ello, lo que produegpfica la pasividad con que se soporta
la situacion de esclavitud en que se vive. Ante esdlidad plantea que el hombre debe ser
participe de la transformacién del mundo por meldiaina nueva educacién que le ayude a
ser critico de su realidad y lo lleve a valoravsaencia como algo lleno de valor real, tal

sefialamiento lo apunta Freire (1999: 120) al asent

No pienso auténticamente si los otros tampoengain. Simplemente, no puedo
pensar por los otros ni para los otros, ni sinokpss. La investigacion del pensar del
pueblo no puede ser hecha sin el pueblo, sinolgcaor@o sujeto de su pensar

El mismo autor sefala:

La educacion se torna un acto de depositaruernas educandos son depositarios y
el educador el depositante. En lugar de comunicatsglucador hace comunicados y
depdsitos que los educandos, meras incidenciasjatosp reciben pacientemente,
memorizan y repiten. He ahi la concepcion banadeida educacion, en la que el
anico margen de accién que se ofrece a los edusaglel de recibir los depdsitos,
guardarlos y archivarlos” (p. 63).
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Freire, a través de su libro La pedagogia afgimido, alertaba a las sociedades
latinoamericanas sobre la “cultura del silencia@g@sa educacién que mantiene y estimula la
contradiccion y la opresion, y decia que de ahiraclo siguiente: (a) el educador es
siempre quien educa; el educando, es el que esdalu®) el educador es quien sabe; los
educandos quienes no saben. (c) el educador es pigrsa; el sujeto del proceso, los
educandos son los objetos pensados. (d) el edueadquien disciplina; los educandos
quienes escuchan décilmente. (e) el educador esn iisciplina; los educandos los
disciplinados. (f) el educador es quien opta preecsu opcion; los educandos quienes
siguen la prescripcion, (g) el educador es quiddaados educandos son aquellos que
tienen ilusién de que actian, en la actuacion detador. (h) el educador es quien escoge
el contenido programatico, los educandos a quigme&ds se escucha, se acomodan a él. (i)
el educador identifica la autoridad del saber aoragtoridad funcional, la que se opone
antagonicamente a la libertad de los educandosésms quienes deben adaptarse a las
determinaciones de aquél. (j) finalmente, el edocags el sujeto del proceso; los
educandos son meros objetos.

Todas estas corrientes dan paso a las formadiseéfiar la instruccion, por ello han
variado en el tiempo de acuerdo a las variacioaesdigmaticas pedagdgicas, por lo cual
es necesario para efectos de la presente invdétigaentificar la instruccion y los estilos

de disefio de la misma.

2.4 Disefno de la Instruccién

Hablar de disefio de la instruccion, implicansiderar estilos de ensefianza y
aprendizaje, contenidos y finalidades de la eddoacnedios y técnicas disponibles para
docente y estudiantes, pero sobre todo de un ctimdepprendizaje y de relacidon humana,
donde la puesta en situacion de los contenidoseguaa la adquisicion del conocimiento.
Mayor o menor prescripcion, rigor o libertad en Ipsocesos instruccionales, es
consecuencia de un concepto de alumno, de vidamkriencias del maestro, pero también
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de una adecuacion a las demandas institucionalesladl simple de decir, pero dificil
comprender, dado que lo reconocido por muchos,nydespués de siglos es razon de
cientos de libros propositivos de cambios en unatra direccion. Por ello, los textos
seleccionados para el tema, sélo representan unaragropuesta de los esfuerzos por
lograr en los espacios virtuales una organizacgdopedagdgica y comunicacional de las
experiencias de ensefianza-aprendizaje.

Hay que definir el disefio como el proceso gemera especificaciones instruccionales
por medio del uso de teorias instruccionales yidsate aprendizaje para asegurar que se
alcanzaran los objetivos planteados. En el disestouccional se hace un completo analisis
de las necesidades y metas educativas a cumptistgnormente se disefia e implementa
un mecanismo que permita alcanzar esos objetivgis elte proceso involucra el desarrollo
de materiales y actividades instruccionales, y dukxs pruebas y evaluaciones de las
actividades del alumno. El fin del modelo es etienar entornos que comprometan a los
alumnos en la elaboracion del conocimiento.

El Disefio instruccional es un proceso sist@maplanificado y estructurado, que se
apoya en una orientacion psicopedagogica del apagadoara producir con calidad, una
amplia variedad de materiales educativos (unidddsticas) adecuados a las necesidades
de aprendizaje de los estudiantes

Segun la enciclopedia wikipedia (2008) El Bisénstruccional es:

...el proceso que genera especificaciones instrua@srmpor medio del uso de teorias
instruccionales y teorias de aprendizaje para ageque se alcanzaran los objetivos
planteados. En el disefio instruccional se hacempleto andlisis de las necesidades
y metas educativas a cumplir y posteriormente sefidi e implementa un mecanismo
qgue permita alcanzar esos objetivos. Asi, esteepménvolucra el desarrollo de
materiales y actividades instruccionales, y luegmp pruebas y evaluaciones de las
actividades del alumno
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Las fases del Disefio Instruccional constitugérarmazén procesal sobre el cual se
produce la instruccion de forma sistematica. Lasdalel Disefio Instruccional se resumen
de la siguiente manera:

Andlisis, disefio, desarrollo, implantaciomgpiementacion y evaluacion.

La fase de Andlisisconstituye la base para las demas fases del Dissftaccional. En
esta fase se define el problema, se identificaidmte del problema y se determinan las
posibles soluciones. En esta fase se utilizanatifes métodos de investigacion, tal como
el analisis de necesidades. EI producto de este & compone de las metas
instruccionales y una lista de las tareas a ensefiBstos productos seran los insumos de la
fase de disefio.

En la fase de Disefise utiliza el producto de la fase de Analisis gaeaificar una
estrategia y asi producir la instruccion. En ease fse hace un bosquejo de como alcanzar
las metas instruccionales. Algunos elementos defase incluyen hacer una descripciéon
de la poblacion a impactarse, llevar a cabo unisisalinstruccional, redactar objetivos,
redactar itemes para pruebas, determinar comovsigdia la instruccion, y disefar la
secuencia de la instruccion. El producto de la thsdisefio es el insumo de la fase de
Desatrrollo.

En la fase de Desarrollse elaboran los planes de la leccion y los mégsrigue se van
a utlizar. En esta fase se elabora la instrucclos, medios que se utilizaran en la
instruccion y cualquier otro material necesarib¢temo guias de una leccion.

En la fase de Implantacién e Implementaciérse divulga eficiente y efectivamente la
instruccion. La misma puede ser implantada eneatites ambientes: en el salon de clases,
en laboratorios o en escenarios donde se utilieen técnologias relacionadas a la
computadora. En esta fase se propicia la compmegbmaterial, el dominio de destrezas
y objetivos, y la transferencia de conocimiento aebiente instruccional al ambiente de
trabajo.

En la fase de Evaluaciéise evalla la efectividad y eficiencia de la instion. La fase
de Evaluacion debera darse en todas las fasesabssp instruccional. Existen dos tipos

de evaluacion: la Evaluacion Formativa y la EvaldiacSumativa. La Evaluacion



54

Formativa es continua, es decir, se lleva a calamtnsis se estan desarrollando las demas
fases. El objetivo de este tipo de evaluacidén genarela instruccion antes de que llegue a
la etapa final. La Evaluacion Sumativa se da cuaadoa implantado la version final de la
instruccion. En este tipo de evaluacion se verificefectividad total de la instruccion y los
hallazgos se utilizan para tomar una decision fitedl como continuar con un proyecto
educativo o comprar materiales instruccionales.

Los modelos de Disefio Instruccional se puedéizar para producir los siguientes
materiales: médulos para lecciones, los cursosndeuwriculo universitario, y cursos de
adiestramientos variados para el mundo del trabajo.

Estos disefios de la instruccion han esta@dgicglados intimamente con los estilo de los
docentes, de las normativas de los diferentes paiseegiones y con los modelos pre
establecidos de los diferentes momentos histgrpmrslo que resulta necesario explicar en

términos tedrico el perfil docente

2.5 Perfil

Segun el Diccionario de la Lengua Espafioléaéd por la Real Academia Espafiola,
"Perfil", entre los diferentes conceptos que dasi@ ¢érmino, se puede mencionar que
significa: "Conjunto de rasgos peculiares que ¢are@n a alguien o algo”. Para Manuel
Ossorio 1986 en el Diccionario de Ciencias Jurfi€liticas y Sociales. define Docente
como: "El que ensefia; como el maestro, el profet@gtedratico”.

"Docente”, segun la misma fuente bibliografsignifica: "Que ensefia; perteneciente o
relativo a la ensefianza". "Ensefianza”, esta referidSistema y método de dar "Ensefiar”,
segun la primera fuente bibliografica citada, digai "Instruir, adoctrinar, amaestrar con
reglas o preceptos”

Con los conceptos antes citados, se puedezashsobre el "Perfil Docente
Universitario”, exponiendo lo siguiente: El "Pérfdel Docente Universitario, esta dado

por un conjunto determinado de cualidades que takente debe adquirir, a fin de
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transmitir conocimientos, principios, ideas, prdospetc. Al respecto, Torres (1997:17 )

sefala:

El perfil del profesorado universitario ha estadaynrelacionado, a través de la
historia, con el modelo de universidad imperantd d®mento, (medieval,
napoleodnico, investigador-aleman). El docente sgistexrio en funcion a modelos
subyacentes de profesor-alumno: el modelo doceigae como caracteristica
principal, la transmision del saber como algo daderrado (memorismo, apuntes en
clase, examen como unico método de evaluaciénasegletc.). (...). Por otro lado el
modelo investigador, ha puesto de relevancia qugrda importancia del proceso,
estaria en la creacion de conocimiento innovadargdyzctivo, donde transmitir lo
altimo seria lo verdaderamente lo importante yificativo en el rol del profesorado;
la investigacion seria la ‘nifia bonita’ y la dodaricarga’, que de alguna manera hay
gue evitar, olvidando de paso tal vez, que la ugsiglad no existiria sin el alumno.
(...). ...Detras de todo esto se propone un nuewdefn en educacion, el de las
universidades anglosajonas. El alumno es el ced&ola accién docente: la
evaluacion de su trabajo, sus horas de estudiadticas, trabajos en grupo tutorias,
seran el eje de actuacion con el alumno, quedasidelagado a un segundo plano la
figura del profesor, pasando a ser un guia, ormlentan la informacion relevante...

(-)

En este orden de ideas el perfil del docerg#epasado desde el conductismo al

desarrollismo como se expresa a continuacion:

Enfoque Conductista (antes de los 705e toma al docente como un técnico, su
fundamento es la concepcion tecnocratica del adojidoasado en la disciplina, y sus
organizadores son objetivos mensurables, habilgdddetrabajo, control conductual y de
los medios para la efectiva produccion de los aprefes en los alumnos. La formacion
del docente se entiende en términos de competgcacion.

De ésta manera se entiende el perfil del decenmo un ser capaz de:

1. Diagnosticar las necesidades instruccionales.
2. Disefar y crear condiciones para la instruccion.

3. Mantener y conducir la instruccion.
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4. Manejar las técnicas de evaluacion.

Enfoque Humanista (desde los 70Reconoce que los docentes estan dotados de
motivacion y recursos internos para promover y naejel ambiente educacional. Se basa
en una concepcion curricular de experiencias queestan en el desarrollo personal y la
satisfaccion de necesidades. Se considera quedesdiralista y no toma en cuenta el
caracter social de la educacién y las experiengiaen ella se dan.

Enfoque Desarrollista Se ve la formacion docente en términos de foumakider, un
solucionador de problemas, un individuo con capatide tener reflexion innovadora de
los procesos educativos. Su fuerte es el pensampeogresista.

El curriculum es entendido como una exper&ngero con una implicacion
sustantivamente social. El docente se perfila camacreador, un transformador de la
realidad, en fin, como un negociador.

En la actualidad y dada la complejidad deolaexlad, que sufre momentos de crisis y de
transformaciones profundas, éste perfil docentseréa satisfactorio, con lo que se hace

necesario replantear la formacion docente.

2.5.1 Formacion, practica docente y profesiatizacion.

El Pietismo, movimiento religioso protestané@resentado por A. H. Francke (1663-
1727), iniciado en Alemania en el siglo XVII fueizgs el primer intento de la formacién
docente. El liderazgo inicial lo tuvo Philipp Jac®pener. Surgié como reaccion evangeélica
contra el intelectualismo y el formalismo dominaném las iglesias luterana y calvinista,
proponiendo la practica del ascetismo rigurosopikedad, la abolicion de los premios y de
las diversiones, serian los componentes fundanesngéal la programacion de la educacion.

El complejo escolar de Halle llegé a tener una ioatx de tres mil estudiantes bajo la
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responsabilidad académica de doscientos profesatésuncionaban: una escuela para
ninos pobres, un orfanato, una escuela primaridindes a los hijos de artesanos y
pequeiios burgueses (Birgerschule), una acadenaahpas de pudientes (Padagogium),
un instituto para quienes iban a cursar estudigersares (Gymnasium), una escuela
normal de docentes (Seminarium praeceptorum) y eseuela normal secundaria
(Selectum praeceptorum).

En este contexto historico-politico de la Reemn Francesa, el Marqués de Condorcet
(Jean Antoine Nicolas de Caritat) fue uno de loandes propiciadores del cambio
educativo. Entre sus aportes estdn el a) Informend&uccion Publica y b) Cinco
Memorias sobre la Instruccion Publica (a) Naturalgobjeto de la instruccion publica, b)
De la instruccion comun para los nifios, ¢) Sobiedauccion comun para los hombres, d)
Sobre la instruccion relativa a los profesores ySepre la instruccion relativa a las
ciencias.), ambos redactados en 1790 y presentzmlne proyectos en la Asamblea
Legislativa Francesa, en 1791. Ambos documentodnskas bases de iniciativas y
realizaciones que, en el campo educativo, se dauwoante la Revolucion Francesa.

Condorcet depositaba una confianza ciega esdleacion como instrumento idéneo
para contribuir a la realizacion del progreso iimddb, tomado este concepto en su
acepcidon mas amplia, desde las estructuras predactcientificas, técnicas, sociales,
juridicas, etc., hasta la perfectibilidad del hoebkas fuentes de su pensamiento en
materia educativa deben buscarse, sobre todo,seitldas “enciclopedistas”, quienes, si
bien nunca elaboraron una doctrina organica s@bnmeakteria generaron un clima favorable
a la secularizacion, al considerar la ensefianza aonservicio publico, ademas de exigir
una orientacion mas realista a través del estudidad ciencias, entre las cuales se
mencionan las morales y politicas y las técnicasiomes de economia y Agricultura.

Entre otros importantes pensadores y sugjospse pueden mencionar: a) el Ensayo
sobre la educacion nacional y Plan de estudios lpaaentud, de La Chalotais (1763),
donde se reivindica el papel del Estado en la emaa) b) Mirabeau, precursor de “pensar

la experiencia revolucionaria en términos de eddoag c) Talleyrand, quien pregonaba
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la libertad de la ensefianza, no establecia obtigdtnd o limitacion alguna al clero y
promovia la gratuidad solo en la primaria.

Los modelos y tendencias de formacion docepredominantes en el contexto
iberoamericano en los inicios del milenio proponein ciertas pistas para responder a las
diversas estrategias tendientes a la profesiog@dizadocente, entendiéndose por
formacion, el proceso permanente de adquisiciétruaaracion y reestructuracion de
conductas (conocimientos, habilidades, valoresa ghrdesempefio de una determinada
funcidn: en este caso, la docente. Tradicionalmesgtetorgo el monopolio de la misma a
la formacioén inicial. Pero la modelacion de lascicas y del pensamiento, asi como la
instrumentacién de estrategias de accion técniofegionales operan desde la trayectoria
escolar del futuro docente, ya que a través dakitia por diversos niveles educativos el
sujeto interioriza modelos de aprendizaje y rutiessolares que se actualizan cuando se
enfrenta ante situaciones donde debe asumir alergdrofesor. Asimismo, es sabido que
actua eficientemente la socializaciéon laboral, dgqu® los docentes principiantes o novatos
adquieren en las instituciones educativas las imégrdas necesarias para afrontar la
complejidad de las practicas cotidianas. En talidgenlas instituciones educativas mismas
donde el docente se inserta a trabajar se corestitiynbién en formadoras, modelando sus
formas de pensar, percibir y actuar, garantizamdoebularidad de las practicas y su
continuidad a través del tiempo. Por ello, tambmény especialmente a la formacion
docente continua, la que se lleva a cabo en senddo largo de toda la carrera, de toda la
practica docente, y debe tomar a esa misma praxtioa eje formativo estructurante.

Frecuentemente se concibe la practica doaant® la accion que se desarrolla en el
aula y, dentro de ella, con especial referencia@teso de ensefiar. Si bien este es uno de
los ejes basicos de la accion docente, el concedetgractica alcanza también otras
dimensiones: la practica institucional global y segos insoslayables con el conjunto de la
practica social del docente. En este nivel se ubigaotencialidad de la docencia para la
transformacion social y la democratizacion. El nuu@ las practicas permite revisar los
mecanismos estrechos de la reproduccion socialpgpel directo o indirecto del docente

critico en la conformacion de los productos sosiales claro que existe una fuerte
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interaccion entre practica docente, institucidrokscy contexto ya que la estructura global
del puesto de trabajo condiciona las funcionesatiichs que se ejercen dentro del mismo.
La actividad docente concebida como unaegioh. Desde una cierta perspectiva

sociologica de las profesiones, en su vertienteifumalista, diversos estudios definen la
docencia como una semi-profesion, en tanto no ceiroph los requisitos basicos para
constituirse en profesién. Asi, la Teoria de Iegjos parte de determinar las caracteristicas
que supuestamente deben reunir las profesionesnauta y control del propio trabajo,
autoorganizacion en entidades profesionales, cuggpmnocimientos consistentes de raiz
cientifica, control en la preparacion de los quenagan en la profesion, fuertes lazos entre
los miembros y una ética compartida. En este masm, intentan procesos de
profesionalizacion docente buscando corregir agsieleformaciones que no conforman los
rasgos esperables de una profesion.

En el quehacer docente, Contreras, J (199&ne las aspiraciones respecto a la

forma de concebir y vivir la actividad, asi comodde contenido concreto a la ensefianza

1. La obligacion moral: el compromiso ético que implica la docencia taasipor
encima de cualquier obligacion contractual que puestablecerse en la definicion
del empleo. El profesor esta obligado al desarra@lo cuanto personas humanas
libres, de todos sus alumnos y alumnas.

2. El compromiso con la comunidad la educacion no es un problema de la vida
privada de los profesores, sino una ocupacion lsoerde encomendada y que lo
responsabiliza publicamente. Aqui, se plantea aflicto entre la autonomia del
docente y su responsabilidad ante la sociedad.

Por ello se puede afirmar que la labor docantes solo una actividad para ejercer una
profesion, sino para la construccion publica deessdy acciones en funcién del colectivo
social, quedando rezagada cualquier accion indiizhda en la accién docente, es este
sentido la autonomia sera el principal enemigo é&mihos conceptuales a la hora de
socializar conocimientos, ya que puede caerse em@l de entrometerse una autonomia

individualista e ideoldgica.
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A través del tiempo, con respecto al quehdoeente se han modelizado las figuras
docentes en tendencias, de las cuales es intexesssdltar las siguientes, tomadas de

Davini, C, (1995: 87), en su libro: La formacioocente en cuestion especifica:

1. El modelo practico-artesana “El aprendizaje del conocimiento profesional
supone un proceso de inmersion en la cultura éedaela mediante el cual el futuro
docente se socializa dentro de la institucion, tarejm la cultura profesional
heredada y los roles profesionales correspondier@escibe a la ensefianza como
una actividad artesanal, un oficio que se aprendeeletaller. EI conocimiento
profesional se transmite de generacion en generaciés el producto de un largo
proceso de adaptacidon a la escuela y a su fun@dodalizacion. “Se da un neto
predominio de la reproduccién de conceptos, habitasres de la cultura “legitima”.
A nivel de formacién, se trata de generar buengsodectores de los modelos
socialmente consagrados.

2. El modelo academicistaespecifica que lo esencial de un docente es $dosol
conocimiento de la disciplina que ensefa. La forémasi llamada “pedagogica”
pasa a un segundo plano y suele considerarse isigderfhasta innecesaria. Plantea
una brecha entre el proceso de produccion y repoialu del saber, en tanto
considera que los contenidos a ensefiar son olgetcensmitir en funcién de las
decisiones de la comunidad de expertos. El doceot@ecesita el conocimiento
experto sino las competencias requeridas paranitingl guién elaborado por otros,
como un locutor habil.

3. El modelo técnicista eficientistaapunta a tecnificar la ensefianza sobre la base de
esta racionalidad, con economia de esfuerzos yemfia en el proceso y los
productos. El profesor es esencialmente un técsigdabor consiste en bajar a la
practica, de manera simplificada, el curriculo priés por expertos externos en torno
a objetivos de conducta y medicion de rendimierfibslocente no necesita dominar
la logica del conocimiento cientifico, sino las néas de transmision, esta
subordinado, no solo al cientifico de la disciplismo también al pedagogo y al
psicologo.

4. El modelo hermenéutico-reflexivosupone a la ensefianza como una actividad
compleja, en un ecosistema inestable, sobredetadaipor el contexto y cargada de
conflictos de valor que requieren opciones éticapoliticas. “El docente debe
enfrentar, con sabiduria y creatividad, situacigm@sticas imprevisibles que exigen
a menudo resoluciones inmediatas para las quavengieglas técnicas ni recetas de
la cultura escolar. Vincula lo emocional con laagdcion teorica. Se construye
personal y colectivamente: parte de las situaciaoesretas (personales, grupales,
institucionales, sociopoliticas) que intenta refdear y comprender con herramientas
conceptuales y vuelve a la practica para modificaBe dialoga con la situaciéon
interpretandola, tanto con los propios supuestiiscties y practicos como con otros
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sujetos reales y virtuales (autores, colegas, adsiautoridades). Sus textos son “pre
textos”, que posibilitan y generan conocimientosevos para interpretar y
comprender la especificidad de cada situacionmalggue también se transforma.

Se llega asi a un conocimiento experto, ebmaisponible para dar cuenta que aquella
practica primera, ahora ya enriquecida y modificgolasible portadora de eventuales
alternativas, de un nuevo dinamismo transforma8or.embargo, la posible parcialidad,
relatividad, provisoriedad, los eventuales riesgligmas e incertidumbre que conlleva a
un conocimiento practico asi producida.

El hermenéutico-reflexivgpretende formar un docente comprometido con sdlidos
valores (no neutro) y con competencias polivaletitesdocente abierto, capaz de:

Partir de la practica como eje estructuraatetanto aulica, institucional, comunitaria,
social

Problematizar, explicitar y debatir desdeitagkafia escolar previa hasta las situaciones
cotidianas, las creencias, las rutinas, las esipras las resistencias, los supuestos, las
relaciones sociales, los proyectos; asi como logoidos, los métodos y las técnicas.

Reconstruir la unidad y complejidad de la paogxperiencia docente contextualizada,
con sus implicaciones emocionales, intelectuaddacionales, prospectivas.

Compartir la reflexion personal critica en &dwod grupales contenedores, con
coordinacién operativa, para posibilitar cambiasadinales.

Propiciar imprescindibles espacios de invesiign cualitativa y con participacion
protagonica de los docentes, utilizando métodosrgos, entre ellos resultan muy valiosos
los etnograficos; tales como cartas, bitacorasopetses, diarios de campos, testimonios
orales, casos reales o simulados, documentalesatizaciones.

Favorecer la exogamia, ampliar la perspectvii de lograr cierta distancia optima de
analisis.

Leer, en las imprescindibles imagenes venigas de la postmodernidad, tratando de

interpretar los signos de los tiempos, de esteigascrutable comienzo de milenio
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Esta tendencia hermenéutico-reflexiva no esta dilasta, ni siquiera aun suficientemente
legitimada. Es mas, ella misma produce incertidenybdudas. Pero quiere constituirse en

referente tedrico-metodoldgico, a la vez que emugenaspiracion ético-politica.

2.5.2 Perfil del docente universitario
Atendiendo a la busqueda de las caractasstiel perfil del profesional de la
educacion del siglo XXI, Acevedo (2002: 23), expone

la necesidad de afianzar las caracteristicas cthrdislerazgo y talento humano, con
cualidad para integrar equipos de trabajo altamenteprometidos, que puedan
percibir las necesidades, todo esto unificado solorgrofesional que tenga una
vision integral de las situaciones y de las cosasa,persona que tenga una vision tan
amplia, que integre las visiones de todo el eqditrabajo y, por su ejemplo, ética y
rectitud, sea modelo y transmita seguridad y gem@amésultados a la organizacion, a
Su equipo de trabajo, a su familia y a él en sameko estructural.

Este profesional deberd crear ambientes derd&nga acceso a la informacion, en
pocas palabras, que permita un velo de transpargraza que cada funcionario pueda
conocer las actividades basicas de su entornopr@gsdnga proyectos de mejoramiento de
acuerdo con su vision integral y soportada de tosgs0s.

Debera ser capaz de desarrollar criterioccbagara la administracion integral, ya que
las normas y reglas se ajustan a un procedimiertamico y programatico, mientras los
criterios se reflejan en la manera de ser, de pgnda actuar.

Este prototipo de profesional debera ser meigelor de factores que permitan que tanto
él, como la organizacion en la cual él participasey desarrolla, logre un nivel de
competitividad sostenible, es decir, que pueda reedin términos generales en todas las
condiciones y con todo el mundo, sin olvidar qugindeza y conocimiento dependen de
los seres humanos que él orienta. Igualmente, gbrniedicador de la economia y
rentabilidad en el futuro sera la capacidad que gadfesional y cada empresa tenga para

generar, consolidar y utilizar las ideas.
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Ser profesional siglo XXI significa que, siendritico, ético, analitico, ldgico,
consecuente y futurista, pueda tener la empreska @mente. Segura (2002: 22) en un
trabajo realizado para la universidad de Carabtihdado: hacia un perfil de Docente

Universitario sefala

la forma de enfrentar el nuevo orden educativoyacd al reto que docente que
ingrese y permanezca en su ambito, debe asumangbio como parte de su ser y
quehacer, reflexionando, creando y recreandose nelpieates que tendran los
atributos diversos relacionados con su conocimigntiestrezas andragogicas, alto
nivel de competencias, conocimiento y dominio detéecnologias de la informacion
y comunicacion, altos estandares de calidad, destrgerenciales e innovaciéon y
creatividad

El mismo autor sefala las siguientes competenque debe tener un docente
universitario:

“Conocimiento y destrezas andragogicas'Que evoca la capacidad de interrelacionar
las vivencias de los estudiantes con lo que seajui@strar, el interrelacionar la vida real
con los preceptos conceptuales

“Alto nivel de competencias”. el autor visualiza un conjunto derivado de la
interseccién de los conocimientos, la comprensidlasy habilidades, en funcion de la
capacitacion constante y pertinente.

“Conocimiento y dominio de las tecnologias dénformacion y comunicacion
(TIC)”: EIl uso de las tecnologias para mejorar las opathgieis de aprendizaje dando
cabida a nuevas formas de observacion, exprest@&dara y comunicacion.

“Altos estandares de calidad”.Dentro de la praxis educativa, la calidad puede
asociarse a los procesos y resultados del desagdlicativo del participante, que puede
materializarse en los aprendizajes relevantes questmre como sujeto, permitiéndole su
crecimiento y desarrollo personal y social, quensaifestara en sus actitudes, destrezas y
conocimiento. A pesar de que el termino calidadvineulado con la excelencia para dar

paso a sociedades tecndcratas y elitescas, porgualeria las calidades capitalistas, en el
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campo educativo la calidad debe superar cualgogicio de competitividad, ya que la
productividad desde un punto de vista social ndicgapa acumulacion de saberes, poderes
o bienes, sino el resultado de la prosperidad odara, en funcidén de un colectivo.
“Destrezas Gerenciales (liderazgo)'El liderazgo como una de las cualidades de un
individuo, es particularmente importante en un déeelos lideres deben estar dispuestos
a compartir su conocimiento y su experticia, faoulio a otras personas para que se
conviertan en lideres y puedan asumir los compmsnde las organizaciones. Esta
apreciacion esta en relacion directa con el ropaenotor social que debe cumplir el
educador. Su acciébn como agente de cambio, coyestiéll eslabon para integrar la
institucion a la comunidad y ésta a las propiaseesidades de la institucion. Bajo ésta
figura, se puede promover la sensibilidad socidh ysolidaridad en los participantes,
llevandoles a ser personajes activos ante lagiues problematicas del entorno.
“Innovacion y creatividad”. La creatividad, es un valor que resalta en lasopassque
la posean y se manifiesta en sus rasgos, valor@&ityydes emocionales. En el plano
educativo, un docente creativo es el mejor estirpata los alumnos, dado que alli muestra
su riqueza personal y profesional, la cual es dapper los alumnos y mas alla generar el
desenlace de las creatividades en los estudigmdescularmente se piensa que mas que
creatividad e innovacion el docente debe ser cdpaabrir un abanico de ingenios que

fortalezcan las fuerzas creadoras de solucionéssrabentorno.

2.5.3 Roles y funciones del profesorado unig@tario

Frente a una concepcion Unica y estable dél pepor ende de los diferentes roles y
funciones el profesor universitario debe afrontamlbios muy significativos en sus
patrones de actuacion. Atendera a estudiantesvedenas diversos con muy diferentes
metodologias y tecnologias docentes. El informseatgiimiento de la conferencia mundial
sobre educacion superior de (1998), patrocinaddaapdNESCO sefiala que el profesorado

universitario debera:
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 Tener un compromiso cientifico con la disciplinmanteniendo los estandares
profesionales y estando al corriente de los avathelesonocimiento.

« Identificar y comprender las diferentes formasgy en que aprenden los estudiantes.

» Poseer conocimientos, habilidades y actitudesci@mhadas con el diagndstico y
evaluacion del alumnado a fin de ayudarles en sendfzaje.

« Conocer las aplicaciones de las TIC al campdplisar, tanto desde la perspectiva de las
fuentes documentales como de la metodologia déianza.

» Ser sensible ante las sefales externas del noesm#nte las necesidades laborales y
profesionales de los graduados.

* Dominar los nuevos avances en el proceso de amzafaprendizaje en orden a poder
manejar la doble via, presencial y a distanciandsanateriales similares.

» Tomar en consideracion los puntos de vista yasjoines de los usuarios de la ensefianza
superior, especialmente de los estudiantes.

» Comprender el impacto que los factores de intgonalizacion y multiculturalidad
tendran en el curriculo de formacion.

» Poseer la habilidad para ensefiar a un ampliovgrsth colectivo de estudiantes, con
diferentes origenes socioecondmicos y culturales kp largo de horarios amplios y
discontinuos.

e Ser capaz impartir docencia, tanto a grupos no®esr cOmo a pequefios grupos
(seminarios) sin menoscabar la calidad de la engaiia

« Desarrollar un conjunto de estrategias para tdrodiferentes situaciones personales y
profesionales.

En la actividad investigadora:

» Capacidad de generar / lograr financiacion pasggetos competitivos.

« Incremento de la productividad de proyectos Vipabiones.
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2.6 Educacion superior venezolana.

En Venezuela el surgimiento de las instituegoeducativas venezolanas se da con la
Universidad Central de Venezuela que se inicialadandacion del Colegio Santa Rosa de
Lima por Antonio Gonzéalez de Acuiia en 1673, el ¢dualinaugurado el 29 de agosto de
1696 por Diego Bafios Sotomayor. IrGnicamente, erafalla del seminario se declaré la
Independencia de Venezuela el 5 de Julio de 18file gn esa misma institucion donde se
formaron muchos de los redactores y firmantes dal. &ctualmente este recinto sirve de
Palacio Municipal de Caracas.

La hoy denominada Universidad de Los AndesA)Xuvo sus origenes en el afio 1785,
en fecha 29 de marzo, cuando el Obispo de Méridg Fuan Ramos de Lora fundd una
Casa de Estudios que elevada luego a Seminario, wosnbre fue el de Real Colegio
seminario de San Buenaventura de Mérida, habrteertirse en instituto universitario.
el 21 de septiembre de 1810 la superior junta guathera de la provincia expidié el decreto
de creacion de la real universidad de San Buenanseme Mérida de los caballeros,
concediéndole al seminario la gracia de universidath todos los privilegios de la de
caracas y con la facultad de conferir "todos ledgs menores y mayores en filosofia,
medicina, derecho civil y candnigo y en teologé'creciente progreso de la ciudad puerto
de Maracaibo exigi6 una mayor y mejor educaciorniodezulianos. durante el periodo
colonial se establecieron instituciones educatregentadas por las érdenes religiosas de
los franciscanos vy jesuitas. los primeros se aforcan Maracaibo para atender no solo la
formacion religiosa sino también una educacién elgal y de preparacion para los oficios
cotidianos. y, a la larga, se incorporaron nuesdras y cursos avanzados, como los de
gramatica, filosofia y teologia.

Los jesuitas, por su parte, iniciaron su ladb@omienzos de la década de los treinta del
siglo XVIII con actividades educativas de primeimeh y una catedra de gramatica. Los
hijos de las clases pudientes, interesados en narspacultural y educativamente, fueron
especialmente beneficiados con estos estudios.ed&sdépoca colonial, la ciudad
manifestaba su necesidad de contar con un instdatonstruccion media o superior,

encargada de capacitar para las tareas de adméndsiry gobierno. ya en el periodo
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republicano esta aspiraciéon apuntaba a la fundab@dnna institucion educativa de nivel
superior, acorde con la importancia del puerto @adaibo. en 1832 varios dirigentes de
la region decidieron crear un plantel educativoapansefar, tal como se hacia en las
universidades, las materias de medicina, filosaéialogia, derecho civil y canonico. ese
plantel se instal6 en el colegio seminario de Maitax; el 6 de marzo de 1833, y enseguida
solicitaron al gobierno nacional, presidido pogeheral José Antonio Paez, su elevacion a
universidad. no hubo respuesta a esta demandalgeemmarabinos continuaron con su
lucha hasta que el 2 de marzo de 1837 se firmGaescas el decreto de creacion del
colegio nacional de Maracaibo. el colegio se inadigal 19 de abril de 1839, y dado que
fue concebido con una estructura académica trawditi¢oachillerato en filosofia), el
gobierno dictamind la creacion de la escuela nawicde pilotaje. se ofrecia asi una
educacion afincada en la tradicion humanisticag@ifia, gramatica, retérica, entre otras),
pero que también admitia la exigencia de una sadiedya mayor fuente de ingreso era el
comercio lacustre. en sus primeros nueve afiosdndaomo un establecimiento de indole
tradicional, aunque ya se habia abierto a los dea®novacion al incorporar las clases de
matematica, fisica, geografia, cosmografia e ingiparte de la escuela de nautica que
tenia adscrita

el colegio fue cerrado en 1848, ante el cladraguerra que enfrentaba el gobierno de
José Tadeo Monagas. y se reinstala el 13 de epet85D con dos clases, gramatica latina
y gramatica castellana. en 1854 se abren dos cuisosiencias mayores: uno de
jurisprudencia y otro de medicina; y se ofrecendases de nautica (con cosmografia y
trigonometria, matematicas, dibujo lineal y fildsofon l6gica y metafisica). a medida que
los jovenes obtenian sus grados se desempefaktesdiferentes estructuras sociales de la
region. ese afo la matricula alcanz6 103 alumnos.

con el triunfo, en 1864, de la revolucién fedelas antiguas provincias venezolanas se
convierten en estados. la provincia de Maracailsa @aser estado Zulia; y su maxima
institucion  educativa adopta el nombre de colegiacional del Zulia.

en 1875 los colegios nacionales fueron clzmiios en tres categorias. en los de primera,

entre los cuales se encontraba el de Maracaibmyrsarian estudios superiores en derecho
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y medicina, entre otros. en 1881 fue establecideelenolegio la clase de pedagogia
primaria, para atender la formacién de maestragjerdos por el auge de la educacion
publica durante el largo gobierno guzmancista.

el 17 de septiembre de 1882 ocurri6 una nufaicion y los colegios nacionales
pasaron a denominarse colegios federales. tendnarescuela primaria anexa y podrian
otorgar grados de bachiller en ciencias politicasepcias médicas; y, por primera vez, el
titulo de licenciado en las mismas carreras, asiocen ciencias filosoficas, e ingenieria
civil.

desde 1883, el colegio ofrece estudios sumsip otorga los grados de licenciado y de
doctor a sus bachilleres (con excepcién del gragladakctor en ciencias eclesiasticas,
reservado a las universidades). pero en 1889 étwpabcentral autorizé el establecimiento
de las céatedras de ciencias eclesiasticas, caralse iguald la condicion académica de esa
institucidon con la de las universidades.

para 1950, en Venezuela existian Unicament@@rsidades, la central, la de los andes
y la del Zulia, debido a que en el periodo de digta los estudiantes universitarios eran los
principales opositores del gobierno. por otra parte el levantamiento de la democracia
en 1958, nace la autonomia del sector universjtgrad auge de las mismas, ademas, del
aumento de la renta petrolera y de la implantadi@h modelo de sustituciéon de
importaciones, el cual permitié un rapido crecindede las instituciones que impartian la
educacion superior, ya para 1970, se poseian apad@amente 12 instituciones, de las
cuales 9 eran publicas sin embargo para ese miBmasa implement6 una reforma en la
ley de universidades que tuvo como principal priigpdgner un mayor control por parte
del gobierno sobre las universidades, tanto encémlé@mico, administrativo y financiero
entre otros. en ella se le confiere mas poder méeajo nacional de universidades (CNU),
otorgandole nuevas funciones en lo concernientesponsabilidades normativas y la
distribucion del presupuesto de las universidadésigas, ademas se crea la oficina de
planificacion del sector universitario (OPSU) coarganismo se asesoria técnica del CNU
en cuanto a la programacion de las mismas Finabmemt1980 existian 62 instituciones

aproximadamente, de las cuales 13 eran universidaadicas (ver Sierra, 2004), ademas
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en ese afo el congreso nacional aprueba una lapioagde educacion mas avanzada, con
el fin de reorientar el desarrollo de este sectimtreduce nuevos elementos que servirian
para sistematizar la heterogeneidad institucioredgnte en la época.

con el levantamiento de la democracia en 19%&e la autonomia del sector
universitario, y el auge de las mismas, ademasaul®ento de la renta petrolera y de la
implantacion del modelo de sustitucion de impodaes, el cual permiti6 un rapido
crecimiento de las instituciones que impartiandiacacion superior.

Con respecto al incremento de institucionesdigacion superior Martinez y Sarmiento

(2005:61) apoyados en Tunnermann opinan:

el incremento de instituciones no ha garantizadauetento de la calidad sino mas
bien todo lo contrario, ya que proliferaban lastiinsiones que no reunian los
requisitos minimos para un trabajo académico did@aconsiderarse en ese nivel
superior

A tal afirmacién se le observa los sesgos @ educacion tradicionalista elitescas,
donde cabe rotundamente la interrogante de ¢Quéaleso académico digno?, seran
entonces las secuelas y genes jesuiticos quesecikdad venezolana se sembraron y que
pese a las diferencias de escenarios se resigtdoaatadémico, evidentemente los temas
tratados con anterioridad remontan a una Veneasgldemicista eficientista y tecndcrata,
donde cada una de las directrices tomadas desdestaaciones educativas tenian como
patrén una sociedad abstraida de la realidad, esdalad que pese a la abundancia de la
renta petrolera persigue ideales alejados a lassummrginales. Si esto asi entonces los
actores educativos debiesen asumir un rol protagdpero no como torrente de soluciones
a sus probleméticas, sino como modelos posiblea par absorbidos por las grandes
potencias, como evidente paso con los llamadosbces” que emigraron a potencias
mundiales a explotar sus destrezas y capacidadesie€esario revisar el proceso de
formacion docente en Venezuela, a la luz de condigreaictitudes docentes actuales.

En Venezuela la formacion de quienes instriiao gran relevancia Antecedido por
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Simén Bolivar y Andrés Bello, bajo la influencia dancaster, en julio de 1838 el general
Carlos Soublette, siendo presidente de la repufdiceargado), firmé el decreto que creaba
la direccién general de instruccion publica, comt@bdesde las orientaciones de una
direccion similar fundada durante la existenciadjgp-politica de la gran Colombia, por
ley del 18 de marzo de 1826. la presencia, panaoebtento historico, de las universidades
de Caracas y Mérida y los colegios nacionales dejusimeto, Carabobo, Barinas,
Trujillo, Maracaibo, Coro, Margarita, Cumana y Gaag, era justificacion suficiente para
tomar una decision tan trascendente.

El articulo 1° del decreto firmado por el presiderfe) Soublette, sefialaba que “se
establecera en esta capital (Caracas), bajo ladiatacautoridad del gobierno, la direccién
general de instruccion publica, creada por leyl8alle marzo de 1826”

El surgimiento de las instituciones de formdacdocente, especificamente dirigidas a
graduar maestros de educacién primaria, se produpartir del decreto de educacién
publica, gratuita y obligatorjalel 27 de junio de 1870, durante la PresidenciArdenio
Guzman Blanco; hecho trascendental en la histeria @ducacion venezolana, no sélo por
las referencias vinculadas a lo filoséfico-concaptsino por las implicaciones en el orden
organizativo. Donde se establece que todos losadambs “Tienen derecho a participar de
los transcendentales beneficios de la instruccion”.

La figura del institutor se hizo presente camaen tendria bajo su responsabilidad, las
escuelas llamadas de educacion primaria. Con lalidad de darle cuerpo a esta
orientacion, en 1874, ya el gobierno de Castroahdetidido enviar a Julio Castro y a
Mariano Blanco, bachilleres en ciencias filoséficgsara que realizaran estudios
pedagogicos, durante dos afos, en los Estados $JuiedNorteamérica. En 1936, por
decreto del presidente de la republica, Eleazaretdpontreras, fue creado el Instituto
pedagogico nacional, como una escuela normal supen lo mejor de la tradicién gala
heredada de la revolucion francesa, que tendriaocanstitucion formadora del
profesorado para la ensefianza secundaria y nommadisooperar en el perfeccionamiento

del profesorado en servicio y a fomentar el estudientifico de los problemas
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educacionales y de la orientacién vocacional yizeainvestigaciones sobre la educacion
venezolana”.

En 1988 los institutos oficiales de formacaotente, existentes para el momento, son
integrados a la Universidad Pedagogica Experiméuripartador, con el fin de estructurar
un sistema coherente y coordinado, conjugado pereses formativos de alcance nacional.
Asi, los institutos pedagdégicos de Caracas (1®#)quisimeto (1959), Maturin y Maracay
(1971), Miranda (1976) y el Instituto de MejorantefProfesional de Magisterio, dieron
lugar a otra etapa de la historia de la formaceedte en Venezuela.

Para el afio 1999 Con la llegada al poder dejoHChavez Frias, por medio de la
creacion de las Misiones, el gobierno se propuiainun proceso histérico-politico para
saldar la deuda social acumulada en la Venezueligm@os recientes: un millon y medio
de analfabetas en un pais con 23 millones de néddtaA esto se sumaban, quienes a) no
habian alcanzado el sexto grado, b) no continuausnestudios medios o ¢) no tuvieron
oportunidad de acceder a la educacion superior.dénestos proyectos es la Misién Sucre
nacido en el 2003, lo constituye, dirigido espec&ite a la educacion superior y bajo la
perspectiva espacial de la municipalizacion denkeBanza, ahora en plan de desarrollo,
articulada con la presencia de la Universidad Bolana de Venezuela (UBV). Entre los
24 programas de formacion que administra la MiSaore, estd el Programa Nacional de
Formacion de Educadores, que actualmente cuentaeectoa de 30 mil estudiantes en todo
el pais.

En el campo de la educacién publica profesics& encuentran las siguientes
Universidades: de Carabobo, Central de VenezuelacioNal Abierta, Nacional
Experimental Simon Rodriguez, Nacional Experimerdal Los Llanos Occidentales
Ezequiel Zamora, Nacional Experimental de Los Lfar@entrales Romulo Gallegos,
Nacional Experimental Rafael Maria Baralt, de Losdés, de Oriente, Nacional
Experimental de Guayana, del Zulia, Nacional Expental Francisco de Miranda y
Nacional Experimental de Yaracuy. Al sector privagertenecen las siguientes
Universidades: Catolica Andrés Bello, Monteavilms&l Maria Vargas, Catodlica del

Tachira, Catdlica Santa Rosa, Dr. José Gregoriondetez, José Antonio Paez, de
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Margarita, Rafael Belloso Chacin, PanamericanaRiedrto, Metropolitana, Alonso de
Ojeda, Catolica Cecilio Acosta, y Alejandro de Huatatb.

2.6.1 La Universidad Ezequiel Zamora (UNELLEZ)

De acuerdo a la informacion ofrecida en laiqggveb de la Unellez se pudo conocer
gue se consolidd a partir del decreto presiderdciad8 del 7 de octubre de 1975, con sede
en los estados Apure, Barinas, Cojedes y PortugiNsze de la necesidad de contar la
region llanera con una universidad propia. El primembre que se le otorgo a dicha
institucion fue, Universidad de los llanos Occiddées (UELLO), finalmente se le otorgo el
nombre de Universidad experimental de los llanogidentales Ezequiel Zamora
(UNELLEZ). Convertida en el mas grande ferrocadel la cultura, regional, nacional.
Cuenta ademas con cuatro vice-rectorados con diesreedes: en Barinas, Cojedes, Apure
y Portuguesa, Hallandose en Barinas el rectoraden ylas distintas cedes los vice-
rectorados. Barinas cuenta con el rectorado defigkeion y desarrollo social, su bandera
es de color naranja .La bandera oficial de la UNEZLesta formada por los colores
naranja, vino tinto, azul y verde la cual llevaréogotipo de la institucion en color negro y
en el centro del triangulo naranja. El logotiporesenta los cuatro vice-rectorados que
forman el simbolo didactico de orientacién al aguenta ademas con un himno que fue
creado por el maestro Alberto Grau Dolset, queteaths un coro y seis estrofas.

La UNELLEZ se encuentra ubicada lo que antigerae era el Hotel Llano Alto siendo
su primer Rector fundador el Dr. Felipe Gomez A¢warDesde 1975 hasta 1981, en el
gobierno presidencial de Luis Herrera Campins, tzueon una extension territorial de 300
Hectareas. El 11 Abril de 1977, la UNELLEZ da ioi@a su primer semestre con 5 0 9
estudiantes, siendo los delegados estudiantilesisJBérez, Alonzo Graterol, Gustavo
Rivero, los cuales trabajaron por los serviciostrdasporte, comedor que no poseia la
Universidad y creaba un descontento en el estutlantnellista, la universidad Ezequiel
Zamora cuenta con un espacio de experimentaci&pansion vegetal y animal llamado

Jardin Botanico la cual fue construida en 1981.
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Tal caracteristica fisica, de ubicacion gefigady con la expansiéon que ha tenido en la
actualidad con mas de 18.000 estudiantes, paretgpes las cualidades necesarias para
desarrollar el proyecto socialista, en auspiciadesarrollo enddégeno y en potenciar a su
planta profesoral en funcion de un perfil socialigt continuacion se observa si la vision,
mision y objetivos de la misma presentes en la oRe®n N° 2004/057, Fecha 29-01-
2004, Punto N°70 se prestan para considerar talnaos

Vision

Lograr que la Universidad Nacional Experimental Ilds Llanos Occidentales

"Ezequiel Zamora" UNELLEZ, sea una institucion aderencia nacional para el

desarrollo sustentable, generadora de reflexionesnpcimientos avanzados que
resulten utiles para la integracion de la Nacigmdando oportunidades de estudio a
las masas sin exclusion de ninguna indole y qudribaga a la consolidacion

intelectual y espiritual del Pueblo Soberano.

Mision

Es deber de la Universidad Nacional Experimentallate Llanos Occidentales
"Ezequiel Zamora", buscar y aplicar el conocimiem¢anzando en pro de la
formacion integral de hombres y mujeres, tomandaa@msideracion sus intereses
personales, los intereses de la comunidad locagipmal y los intereses de la Nacion,
de una forma solidaria con la consolidacion y elopid de los espacios del hombre
con la naturaleza, a objeto de contribuir con ead®llo y transformacion de las
realidades del pais.

Objetivos

1.- Contribuir a construir una sociedad libre, gustolidaria, democratica y con un
desarrollo sustentable

2.- Desarrollar y dirigir programas destinados #tanacion integral de profesionales
altamente calificados, en funcién de las neceskldéelos llanos occidentales y del
pais.

3.- Desarrollar proyectos productivos que se vimculcon la docencia, la
investigacion y la extension.

4.- Promover, ejecutar y difundir actividades deestigacion, dando prioridad a las
relaciones con la problematica regional.
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5.- Ejecutar actividades y proyectos participativas curriculares, orientados a la
formacion permanente, a la organizacion de la caadrilanera, y a la conservacion
y desarrollo de su patrimonio cultural.

6.- Participar con los organismos publicos y prosa@n el disefio y ejecucion de
planes, programas y proyectos para el desarraibd,lcegional y nacional.

7.- Estimular la conservacion del ambiente y el iasional de los recursos naturales
de los llanos occidentales y del pais.

8.- Asesorar en las areas de su competencia ailessas actores sociales en el
ambito local, regional y nacional, en la formulagiGjecucion, seguimiento y
evaluacion de planes, programas y proyectos.

9.- Estimular la creacion innovacion y difusion téenologias propias, adaptadas a
las condiciones y posibilidades ecoldgicas, econaswy sociales del pais.

10.- Desarrollar mecanismos permanentes de autduaewan y desarrollo
institucional, para adaptar la Unellez a los rempientos de la region y del pais.

La UNELLEZ, de acuerdo a la revision de siosfifia debe considerar la
reestructuracion de la misma, ya que no hay evidende un acoplamiento a nivel
institucional con el proyecto pais que se desarell Venezuela. Es necesario entonces ir
mas alla, al los organismos rectores para evidefaieorrespondencia social y pertinente
con el proyecto socialista, ya que los cambiosgmtasios en los ultimos diez afios en
Venezuela han exigido que los preceptos constitatés cambien, en funcion de una
realidad y de un proyecto nacion, para profundipds en este tema se revisaran las
permutas en los organismos rectores de la educaciperior, como a continuacion se
observa la filosofia del Ministerio de Educaciorp&tor que actualmente es Ministerio del
Poder Popular Para la Educacion Superior (MPPES)cul tienen tiene como
responsabilidad: asesorar, formular y ejecutatipa$i, planes y proyectos en beneficio de
la calidad, la equidad y la pertinencia de la edidcasuperior. En primer lugar se observa

la Misién del MPPES, anteriormente era:
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2.6.2 Ministerio Educaciéon Superior en Venezie
Misién

El ministerio de educacion superior es el orgaglcejecutivo nacional encargado de
la direccion estratégica de la educacion super@rerolana. Como tal, ejerce la
rectoria del sistema nacional de educacion supgriercorresponde la formulacion,
adopcion, seguimiento y evaluacion de las politiessdrategias, planes generales,
programas y proyectos dirigidos a garantizar uneca&eclon superior de calidad para
todas y todos, que se constituyan en factor egtcatdara la transformaciéon social,
la construccion del poder popular, la consolidaciten la soberania nacional, la
integracion latinoamericana y caribefia, la solahdi con los pueblos del Sur y la
construccion de una sociedad justa, democraticaicipativa y protagonica,
multiétnica, pluricultural y amante de la paz, fadd en los valores de la solidaridad,
el amor al préjimo, la igualdad y la cooperacion.

Actualmente la mision es:

el ministerio del poder popular para la edubacsuperior es el 6rgano del
ejecutivo nacional encargado de la direccion egred de la educacion superior
venezolana. Ejerce la rectoria del Sistema NaciodeaEducacion Superior y le
corresponde la formulacion, adopcion, seguimienevgluacion de las politicas y
acciones dirigidas a garantizar una educacion supae calidad para todas y todos,
gue se constituya en factor estratégico para &lémimiento del poder popular y la
construccion de una sociedad socialista, demoargiarticipativa y protagonica.

Se puede notar que estan incluidos los tésyortalecimiento del poder popular y la
construccion de una sociedad socialista, demoardiarticipativa y protagonica, indicando
que la educacion superior estara en la mision daléser el poder popular y construir una
sociedad socialista, esto involucra no solo un é¢amb la redaccion de la filosofia, sino en
la praxis docente, con la finalidad de eminentemes# garantice esa sociedad con
cimientos socialistas; por lo tanto apoya propudstéormacion docente socialista, objeto

de la presente investigacion.
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Vision

Ser el ente rector de un Sistema Nacional deca&gildn Superior integrado y
cooperativo, cuyos procesos de formacion, creaicitatectual y vinculacion social
estén orientadas al desarrollo humano integral sgestable, la superacién de las
inequidades sociales y la consolidacion de unabt&@i soberana, democratica,
participativa y protagonica. Un Sistema NacionaEdecacion Superior que defienda
y ejerza el caracter publico de la educacion, lggrincipios de Inclusion y Justicia
Social; Diversidad e Interculturalidad; Cooperacidolidaria; Democracia
Participativa y Protagdnica; Calidad; Pertinen&armacion Integral; Ejercicio del
Pensamiento Critico y Creativo; Educacion a lo baillg Toda la Vida; Autonomia
Responsable; Transparencia; Equilibrio Territoyi@looperacion Internacional

Actualmente la vision es:

Ser el 6rgano del Estado socialista, al servilibPoder Popular, que impulsa y
regula, con vision estratégica, el desarrollo gdfarmacion de la educacion superior
venezolana para garantizar el derecho de todosdgsta la participacion en la
generacion y socializacion del conocimiento, erciim del desarrollo endogeno, la
soberania nacional y la construccion de una sotiestzcialista, democratica,
participativa y protagonica.

En cuanto a esta vision se incluyen térmoawso desarrollo endogeno, la soberania
nacional y la construccibn de una sociedad sotdalidemocrética, participativa y
protagdnica, nuevamente se esta presencia de yacpoale formacion socialista, con base

en el crecimiento de adentro hacia fuera y lag@pgcion conjunta de los ciudadanos.

2.6.3 Estructura institucional y organizacional ddas universidades venezolanas

En cuanto a la estructura Institucional y @rgacional de acuerdo con lo establecido en
la vigente Ley de Universidades (1970), establesefiguras del Rector, de los Vice-
Rectores y del Secretario.

En cuanto al mercado ocupacional, en primgarluesta el sistema educativo nacional
en todos sus niveles y modalidades ofreciendo umgli@ gama de oportunidades en
unidades de recursos humanos, oficinas de placifica educativa, centros de
adiestramiento y evaluacion de procesos de apgediempresas petroleras, entidades

bancarias, medios de comunicacion, centros de legiaceducativa, servicios de guarderia,
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centros de investigacion, laboratorios, centros dilgndstico, clinicas y hospitales,
archivos, museos, embajadas y consulados, emp@Esg®raciones, centros deportivos,
clubes, constructoras, academias, misiones, cem¢roshabilitacion.

En cuanto a las modalidades de ingreso Laléeyniversidades de 1970, contiene una
sesidn x: del personal docente y de investigaddihqueda establecido que las tareas de
ensefianza, investigacion y la orientacion mordlica, corresponden a los miembros del
personal docente y de investigacion. El personegie y de investigacion se clasificara de
acuerdo con las siguientes categorias: ordinaggseciales, honorarios y jubilados. En el
Paragrafo Unico del Articulo 86, queda declarade: @ consejo universitario podra, en
los casos que estime conveniente, establecer smsyrara la provision de cargos. El
régimen de los concursos sera fijado en el regltomespectivo. A partir de 1970, es
decir: luego de aprobarse la vigente Ley, las lEeS8eh sus reglamentos internos para
normar el ingreso del personal académico, por © o existe un sistema nacional de
ingreso al subsistema de educacion.

Segun el tiempo de dedicacion, el personatié@o&co ordinario es clasificado en:
dedicacion exclusiva (36 horas), tiempo complet® ({8ras), medio tiempo (15 horas) y
Tiempo convencional (hasta 12 horas). Son miemespgciales del personal académico,
quienes ingresan por concurso de credencialesauriiares académicos, los profesores
contratados y los investigadores y docentes inegad

Con respecto a los estudios de postgradmes&o Nacional de Universidades, es el
organismo que, para el caso de Venezuela, puedeat@jzar la creacion y funcionamiento
de programas de postgrado, b) reconocer la accéfdlitde los programas de postgrado y c)
reconocer la renovacion de la acreditacion de togramas de postgrado. En esta misma
secuencia, se presentaran los detalles para etledss programas de postgrado en el area
de Ciencias de la Educacion, donde no queda ningluda que los temas de
perfeccionamiento del docente, la reflexion de Kictra docente y la investigacion, son
problemas fundamentales a la hora de atender ioiones educativas, pero de alli a
considerarlos los tres ejes dinamizadores de todéle innovacion educativa, pareciera

una sefial poco acertada. En principio, se sigugiedo a factores propiamente externos y
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su centrada atencién no solo refleja los “cond@inientos externos”, sino que se sostiene
en lo que pudiera denominarse la dimension de dalittad visible”, sin explorar la

oportunidad de otros campos que son propios del ser

2.6.4 Consejo Nacional de Universidades

De a cuerdo a la ley de universidades, la idicde Planificacion del Sector
Universitario es una oficina técnica auxiliar deinGejo Nacional de Universidades, que se
encarga de instrumentar las politicas y estratqgaas la educacion superior sefaladas en
los planes de la nacion. El Consejo Nacional devéisidades fue creado el 28 de
septiembre de 1946 y en su primera sesion, el 2julite de 1947, se designo el
Secretariado Permanente. Es un organismo que asgsapoya a las instituciones de
educacion superior en la realizacion de sus fumesiorasi como en las normas y

procedimientos para su funcionamiento para su éumacniento y desarrollo de programas.

2.6.5 Oficina de Planificacion del Sector Unersitario

La Oficina de Planificacion del Sector Univtnso (OPSU): sirve de oficina técnica del
C.N.U, prestando apoyo para el cumplimiento de fiasciones de planificacién,
programacion financiera y evaluacion de proyectosstituciones. Esta oficina fue creada
en el afno 1972 en cumplimiento a lo dispuesto dreiade Universidades reformada en
1970.

2.6.6 Secretariado permanente del consejo macal de universidades
Atribuciones
«  Convocar mensualmente a las reuniones ordinargedrgordinarias del Cuerpo, asi
como también cumplir con la elaboracion de lasespondientes actas y resoluciones de

las sesiones.
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* Coordinar y ejecutar los planes y programas qusofe asignados por el Cuerpo
durante las sesiones ordinarias o extraordinarias.

* Rendir cuenta de las actividades cumplidas poeetedariado.

*  Preparar Memoria anual del CNU la cual debe sesemtada por el Ministro de
Educacion Superior ante la Asamblea Nacional.

*  Coordinar junto con el Jefe de la OPSU el anteftoypresupuestario anual que se
asigna a las universidades nacionales.

» Distribuir todo aquella informacion inherente alctee universitario entre los
representantes de las instituciones ante el Cuerpo.

e  Custodiar los archivos del CNU, dada la relevam®alos documentos que alli
reposan.

*  Coordinar las labores de los nucleos y dar apoas aomisiones designadas por el
Cuerpo para la elaboracion de reglamentos, nornpascgdimientos, asi como de aquellas
consultas juridicas que atafien al sistema de eiducsaperior.

* Coordinar con el Ministerio de Ciencia y Tecnologidin de lograr informacion
académica y cientifica que se relacione con arsiatde educacion superior.

e Organizar talleres, mesas de trabajo y congresbse:ssaiencia y tecnologia,
planificacion de la educacion superior, evaluacigstitucional, investigacion en las
universidades del Pais, postgrados, formacion derses humanos de relevo, politica
editorial universitaria, relaciones interinstitutades, labores culturales y de extension.

* Enlazar a las diferentes universidades nacionabes entes relacionados con la
educacioén superior a nivel nacional e internacional

. Secretariado Permanente del CNU

2.6.7 La organizacion universitaria interamercana (OUI)
La Organizacion Universitaria Interamericar@UJ() es el ente regional de mayor

representatividad en lo que respecta a las ingtites de educacion superior de las
Américas. En el XIV Congreso Bienal de la OUI se i Declaracion de Floriandpolis
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celebrado en Florianépolis, Brasil del 2 al 5 déube de 2005. En este marco, los
miembros de la OUI hacen suya la presente deataralg principios, donde se destacan lo
siguientes:

1.- La lucha contra la pobreza y la exclusion doclas esfuerzos para lograr una sociedad
mas productiva, mas justa y solidaria, deben cainseren un gran proyecto continental.
Esto es un mandato ético y un imperativo politico.

2.- El circulo perverso constituido por las marsadasigualdades en la distribucion del
ingreso que, en gran medida, son producto de Isgadidades en las oportunidades
educativas, debe ser eliminado a través de protundmbios en el sistema educativo para
ampliar el acceso a la educacion y elevar sustameite su calidad.

3.- La educacion, en todos sus niveles, debe cosegpvalorarse como un bien publico y
un derecho humano basico, lo cual exige de laguogtnes de educacion superior, tanto
publicas como privadas, un elevado compromiso kocia

4.- La responsabilidad del estado de aseguraiittaday la equidad en el acceso al sistema
educativo es irrenunciable.

5.- La dimension ética debe ser un componente fuedtal del modelo educativo
universitario a fin de formar profesionales con tislen de la equidad, solidaridad,
asociatividad y con elevada cultura civica.

6.- El espiritu de innovacion, creatividad, efieagy emprendedurismo, debe ser un
componente basico del modelo educativo universitpaira encarar los retos de la nueva
economia y del proceso de globalizacion.

7.- La generacion de conocimiento de alto valontffieo y pertinencia social constituye
una tarea fundamental de la educacion superior.

8.- El compromiso con el entorno y la instituciodatl democratica debe orientar la gestion
universitaria de forma que favorezca el desarredonémico y social de los paises, en un
ambiente de libertad, de participacion democrdtida inclusion social.

9.- El fortalecimiento de la dimension internacioea el quehacer universitario debe ser un
compromiso comun de todas las IES, ampliando lesiomes académicas a las nuevas

ideas generadas en la sociedad del conocimiento.
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10. La renovacion interna de las universidadespsutura a nuevos proyectos educativos y
nuevas formas de gestibn que aseguren una adeceagaesta a las cambiantes
necesidades de la sociedad son un compromiso iergabte de las instituciones de
educacion superior del Continente.
11. La autonomia y el pluralismo académicos, asiocka libertad de catedra son principios
fundamentales e irrenunciables de la accion unteeis que deben ser permanentemente
fortalecidos.

Con el fin de que estos principios se tradnzmaacciones en beneficio de los pueblos
de las Américas, los miembros de la OUI se compreme::
I. Suscribir un Pacto Interamericano para la Edidoay el Desarrollo Sostenible para
luchar contra la pobreza, la exclusion, fomentaerepleo y promover la gobernabilidad
democratica.
Il. En el marco de este Pacto, desarrollar actdeédade educacién, investigaciéon, difusion
de la cultura y extensién de los servicios querdmnan a la solucion de estos problemas.
[ll. Hacer que estos esfuerzos sean compartidodgaas las instituciones de ensefianza
superior de las Américas, invitAndolos a ser pad&cen la construccion de esta iniciativa.
IV. Ampliar y diversificar las alianzas estratégicde la OUI con entidades, agencias y
organizaciones que contribuyan a la concreciémsiedmpromisos enunciados.
V. Solicitar a los Jefes de Estado y de gobierrmigqoorporen en sus agendas de trabajo el
apoyo permanente a las IES, de forma que éstasupwednplir la alta responsabilidad que
la sociedad les confiere.
VI. Expresar su satisfaccion por el reconocimieaterca de la importancia de la educacion
superior que recoge la Declaracion de la Cuartani@euwde Ministros de Educacion de las
Américas, celebrada en Scarborough, cuya resolu#6ima establece: “Reconocemos la
importancia de un creciente acceso a la educacigerisr y de calidad en nuestros paises,
asi como de incorporar la tecnologia corresponelientla educacién superior...”
VII. Colaborar, en el marco de su mision, con lefeg de estado y los gobiernos en el
seguimiento y la implementacion de los acuerdoscjoaes que deriven de la IV Cumbre

de las Américas.
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VIII. Proponer a la OEA y la Comisién Interameriaashe Educacion el establecimiento de
un mecanismo operativo de vinculacién permanenigp @bjetivo ser4d materializar la
contribucién de las IES a la solucion de los pnofale relacionados con la pobreza, la
creacion de empleo y la gobernabilidad democratica.

Por todo lo anterior, los rectores e instineis presentes en el XIV Congreso Bienal de
la OUI acuerdan presentar esta Declaracion ant®/ I€umbre de Jefes de Estado a
celebrarse en Argentina en noviembre de 2005, tbn de fortalecer la defensa de estos
principios y reiterar el compromiso de las IES ebdesarrollo sostenible de los pueblos de
las Américas y con su integracion a nivel contiaent

En este sentido se evidencia que la discuysjinreocupacion por la trascendencia de las
instituciones de educacién superior se acreciemtolo a nivel del estado venezolano, sino
que es un sentir de los pueblos de América. A tagaala universidad lleva o maneja un
cumulo de procesos a través de la docencia qumitperla interaccidon con el resto de la
comunidad universitaria, este proceso deberia éstanamente vinculado tanto con la
filosofa del ministerio de educacion superior venm@ao como con la organizacion
universitaria interamericana, para ello cada oazlucativo debe tener un matiz politico,
no a nivel de partidismos, sino a nivel de ideaegy fundamentos, asi se desglosaran
algunas de las corrientes filoséficas educativas.

De lo descrito hasta ahora, es importantendete para reflexionar sobre los érganos
rectores de la educacion superior. Por un ladmbserva una vision y una misién que
concentra su atencion en la participacion demaeratprotagonica para promover el
socialismo, y por otro lado en un antagonismo otarse visible, con una ley de 1970 que
en nada se relaciona con los preceptos actualesstido socialista, presenta formas de
ingreso del personal docente, cuando actualmenta erayoria de las universidades los
docentes que estan en las aulas y en muchos catssaordinaciones son docentes libres
o interinos, cuando los concursos de oposicidn tiadan que ver con las comunidades ni
los estudiantes y continian siendo el tipico filolasista, cientificista; y ademas los
trabajos de ascenso no dan respuestas a las reetEssigales ni a la extension universitaria

como puesta al servicio del colectivo. Alli seftga claramente las fuertes controversias en
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las que la educacién superior venezolana ha nadoay los problemas existenciales que
vive la llamada autonomia universitaria.

A partir de 1999 la reforma educativa venazal en curso (1999-2007), aparece
estrechamente vinculada al proceso de revisiomaieisje del estado actual y refundacion
del Estado Venezolano, esfuerzo que segun lo sxgoe por calificados voceros
educativos, como Carlos Lanz, Arnaldo Esté, Abistd Izturis, Luis Bonilla Molina y el
mismo Presidente Hugo Rafael Chavez Frias, se e@ngor intermedio del Proyecto
Educativo Nacional (PEN), a continuacion se reaisal PEN como instrumento que
podria guiar la actuacién de la educacién supermezolana, por se este el que menor
tiempo tiene de haber sido revisado, y por lo téewer mayor pertinencia con el proyecto

pais de Venezuela.

2.7 Proyecto Nacional Educativo

Aspectos Propositivos

El Proyecto educativo Nacional (PEN) partelateaportes previos de las discusiones
pedagogicas, entre ellos los derivados de la Assari¥dcional de Educacion /Compromiso
Educativo enriqueciéndolos y redimensionandolota iz de las nuevas realidades de

refundacion de la Republica Bolivariana, plantea:

a) El estado docente

Este documento define el tipo de educacionsgupostula en los siguientes términos:
Atender a las exigencias de la construccion derweva Republica. Es decir, ante tal
exigencia transformadora, la educacion debe respomld los requerimientos de la
produccion material en una perspectiva humanistaoperativa, del mismo modo, debe
formar en la cultura de la participacion ciudadatea solidaridad social y propiciar el
didlogo intercultural y el reconocimiento a la elisidad étnica. (PEN, 2001:15). En
consecuencia, entre los nuevos rasgos del EstadenBo destaca la elaboracion con
caracter democratico de los planes y programasagilas. En tal sentido, se propone la
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conformacion de una Asamblea Nacional de Educaméno instancia que se estructure en
redes con Asambleas regionales, Municipales, Lecadspacios deliberantes para la

construccion de las propuestas, donde participgaios los miembros de la comunidad

educativa. Por lo tanto, se plantea profundizatdesas democraticas, abriendo paso a la
democracia participativa y la accion directa en dgpacios publicos de ejercicio de la

ciudadania, en procura de un mayor protagonisrmialso

(b) Protagonismo:

Los Aspectos Propositivos postulan a la padon como camino para el desarrollo
del protagonismo ciudadano, contemplado en losudo 62 y 70 de la Constitucion de
la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV).

Fundamenta su propuesta en el hecho que "en el actienamiento juridico se plantea
desarrollar un nuevo tipo de sociedad, humanitatrada en la libertad, igualdad y
justicia social y construir un pais soberano, ebrdesarrollo de la capacidad creadora de
sus habitantes" (PEN, 2001:5). Esto implica elus@ de una nueva cultura politica.

(c) El poder local:

Respecto al poder local, el documento AspeRropositivos del PEN" (2001), expone
nuevas formas de agenciamiento de los asuntogcpsibtonforme a lo planteado en el
articulo 184 de la Constitucion de la Republicaliv@oiana de Venezuela (CRBV). Esto
implica repensar las instituciones publicas, @mespondencia a lo planteado en aspectos
anteriores de la reforma durante los ochenta y dyemte de los noventa, respecto a la
modernizacién del aparato gubernamental (Comisi@siéencial Para La Reforma Del
Estado: COPRE).

Sin embargo, se supera esa premisa estaneadé cultura escolar neoliberal, al
vincular las nuevas formas de gestion, a las psipsede "economia social 0 economia
solidaria, bajo una vision autogestionaria y cdgaaria”...rompiendo con "el impacto
deformante de la alienacién consumista y el cerdattificial de muchas de éstas
demandas de bienes y servicios". (PEN, 2001:9)
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(d) Identidad nacional y unidad en la diversidad:

Para los Aspectos Propositivos, la identidadional parte de la valoracion de la
cotidianidad, la recuperacion de la memoria hisada partir de la realidad en la cual
vive el ciudadano vy, del imaginario colectivo geleblo venezolano; donde desde el
dialogo intercultural se construye la resistendi#ucal como signo distintivo de identidad.

(e) Integracion educacion, cultura y deportes

Desde la perspectiva de los autores delrdento analizado, es imprescindible la
integracion entre educacion, cultura y deportes.

Concretamente, respecto al deporte se plantepréandcion del deporte, la recreaciéon
(ocio creador) y la estética como practicas emawcias” (pag.14). Definicion que se
inserta en la prospectiva de cambios educativasieso.

En cuanto a la cultura plantea que "se cengitbasica la defensa de nuestro acervo
histdrico y nuestras tradiciones, sin desconooar aportes universales que han realizado
otros pueblos o civilizaciones. Se consideraipente no obviar las tensiones que estan
presentes en el nexo entre lo universal, lo @dar y lo singular”. En consecuencia, "la
revolucion cultural es intrinseca a las propueskascambio que estamos impulsando”
(PEN, 2001:9).

(e) Vinculo comunidad:

En el documento en referencia, se destaca“gueducacion, como proceso formativo
integral y permanente, tiene un espacio de coitereta escuela. Pero no como la
institucién escolar que se conoce, sino como Ead@emunitaria O Escuela Bolivariana,
en donde se concreta y materializa la correspdigaibi de los actores del proceso
educativo y se destaca el nuevo rol de las famgliiak ciudanizacion de la nueva sociedad
en construccion”. (pag.43)

Esto procura generar una onda expansiva pareambios a partir de la promocion de la
participacion integral, desde la escuela hacia ¢msnunidades, como garantia,
adicionalmente, de la eficacia y pertinencia deedaicacion que se desarrolla desde el

plantel. Ello significa,
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la adecuacion del curriculo a la diversidad detexdos geograficos, étnicos y
sociales, favorece también la identidad del nifiel yoven con su entorno, sus
tradiciones y costumbres y por ende con la cullocal, regional y nacional. Esta
accion formativa es clave para enfrentar el fen@mge la verglienza étnica y el
desarraigo creciente de nuestros jovenes. (pag.45).

(g) Formacién docente:

El PEN (2001), postula que en el marco dédiamacion y el desempefio docente, se
apunta hacia la transformacion de su formaci@iainy permanente. Al mismo tiempo,
revisar la preparacion del docente constanteneeidelargo de su carrera desde su perfil
académico hasta su vocacion pedagodgica, en funadénmantener activo su rol de
promotor social. (pag.19). Ello implica, el iniadle un proceso de transformaciones en las
universidades formadoras de docentes que va niéks @ la simple reformulacion
curricular para abrir paso, entre otros, a praea® mayor vinculacion entre teoria y
practica. En este contexto, desde nuestra perspedivindicamos la necesidad de iniciar
las pasantias desde el primer afio de la carreentdocon una carga diaria minima de 5
horas semanales, incrementandose progresivameagts alcanzar en el Ultimo afio un
mayor peso que la actividad de aula, con dos alfessen las escuelas.

(h) Supervision y direccion del centro escolar:

El PEN (2001: 19), plantea que

“En la supervision y direccion de las escuelasppnemos desarrollar una gerencia
democratica con una mision-visibn compartida ytiggativa, que pueda
racionalizar los procesos administrativos y mejtmamiveles de eficiencia, teniendo
en cuenta que concebimos la escuela como unadsaocien miniatura actuando
dentro de los postulados de la nueva Republicev@ana”.

Es decir, se estaria hablando de un nuevpam el gerente o directivo, como un
facilitador de procesos sujeto a la orientaciomagsgica de la mayoria, el control
colegiado y la direccibn compartida. Ello implicdransformar la funcion supervisora
tradicional, promoviendo el acompafiamiento ped&gdg la animacion cultural, de

manera que se convierta en orientadora, asesanametodologias donde exista una
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interaccion entre lo pedagdgico-didactico y gemanci conformando  equipos
transdiciplinarios”. (pag.42)

(i) Transdisciplinariedad

La modernidad significo el inicio de un prozgesle fragmentacion de las actividades,
disciplinas y conocimientos, impulsado con mayogrfa por el modo de produccion
hegemonico.

En consecuencia, la escuela fue impactadammsrconcepcion basada en especialidades
y disciplinas (lenguas, ciencias naturales, cienstiales, etc) que impidié a los alumnos
y ciudadanos una comprension global de los posces

Por ello, muchas veces se dificulta aproximargpeocesos complejos como la reforma
educativa desde multireferencias educativas, ss;igbliticas y economicas y se prefiere
la vision mono estructurada (pedagocismo).

No se trata de analizar por separado, derdaowecada uno de estos factores, sino de
aproximarse a los fendmenos sociales y los hecbosre&tos con una percepcion y
comprension holistica, donde se integre lo econdnsiacial, politico y pedagogico en un
modo unificado de entender la realidad.

Desde este punto de partida, se reivindican daberes en oposicion al simple
conocimiento disciplinar, la calidad por encima lde cifra como simple ponderacién
numeérica, las multirenferencias para la construccgdirricular por encima de la
expertocracia que elabora un curriculo descontézaa y fragmentado.

El cambio, en la perspectiva de la transdis@pedad, exige una reorientacion de la
formacion docente ya que “los maestros en losragmte formacion docente, recibieron
unas ensefianzas centradas en las disciplinasaas@s y objetivos parcelados, con una
concepcion de aprendizaje conductista. Luego, legjegcicio en el aula de clases,
aplicaron tales criterios pasando objetivos. Sibamngo, en la reforma curricular, sin haber
ajustado cuenta con sus anteriores enfoques yigascse le exige a este mismo docente

“...que globalice contenidos, que los integre en undicapinterdisciplinaria y
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constructivista. Estas son las contradicciongganadojas que hemos impugnando en el
proceso de transformacion educativa” (pag. 23).trakegjia altamente vinculada a la
flexibilizacion curricular.

() Metodologias participativas:

Abrir espacios a una nueva cultura politicana cultura de la participacion, no es un
asunto de deseo, sino que exige el desarrollo &imgeion de un conjunto de estrategias
para su insercion en la cotidianidad como apejeliprevio a su impulso en la totalidad.

Por ello, la consulta y construccion compartig una planificacion educativa, mas que
una moda es una experiencia donde todos aprendeaestnms, alumnos, padres,
comunidad; lo cual implica desmontar una practiealagogica levantada sobre los
fundamentos de la democracia representativa pangada a protocolos y praxis abiertas y
directas, de ejercicio pleno de la soberaniaitiog.

(k) La descentralizacion

En esta aspecto, el documento Aspectos Bitojus del PEN (2001), asume con
claridad la estrecha vinculacién de los procesosatebio educativo a la solucion de la
crisis de eficacia y legitimidad de la accion dstdglo, claro est4, que desde una posicion
propia de la cultura escolar transformacionalc@msecuencia, la accion del PEN en torno
a la descentralizacion se orienta a:

1. Construir la legitimidad politico-social deogramas y proyectos dirigidos a elevar la
calidad de la educacion.

2. Elaboracién colectiva de propuestas en funde@lrcambio en las practicas pedagdgicas.
3. Hacer pertinente los aprendizajes.

4. Flexibilizar el curriculo para adecuarlo alenb sociocultural.

5. Participacion de la comunidad en la gestiaroles, tal como esta planteado en el
anterior punto en el cual la escuela es el cemtrguehacer comunitario (p.34).

Las acciones de descentralizacion exigerantemer la direccion estratégica del
Proyecto Educativo Nacional" (PEN 2001:36); loléo®lica, "los Estados, Municipios y
Parroquias, deben asumir el PEN como politica dthacale estado, para fortalecer la

participacion y construcciéon de redes locales padesarrollo local sustentable”.
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2.9 Términos Basicos.

Aptitud: Potencialidad de la persona para realizar algadin@ento, comportamiento,
etc.) Resultado de la suma de la capacidad comgdnita preparacion adquirida,
relacionada con el logro final: las aptitudes se neflejadas en el rendimiento.

Capacidad: Potencial inicial o predisposicion congénita haaiaa actividad,
disposicion de naturaleza cognitiva.

Capitalismo: El capitalismo puede ser descrito como un sistetoadémico de mercado
libre. La libertad econ6mica es la piedra angukdrsistema de libre mercado. La libertad
econdémica presupone ausencia de toda aquella ént@én gubernamental que sea
innecesaria en el mercado, proteccion legal derdpigdad privada, y la libertad de
comprar y vender practicamente cualquier cosaguatguier momento.

Colectivismo: Es una teoria y practica que considera a ciem@sog como la unidad
politica, social y econdmica relevante. Los coléstas consideran, al menos en teoria, que
los derechos de los individuos deben ser reempbszadr los derechos de grupos,
asociaciones o del Estado. Entre sus principalesgoeres se encuentran Mikhail
Aleksandrovich Bakunin, Joseph Stalin y Vladimyidh Ulyanov Lenin.

Comunidad: Es un grupo o conjunto de personas (0 agentesgauparten elementos
en comun, elementos tales como un idioma, costisnibeadores, tareas, vision del mundo,
edad, ubicacion geogréfica, estatus social, reles,Por lo general en una comunidad se
crea una identidad comun, mediante la diferenamd® otros grupos o comunidades que
es compartida y elaborada entre sus integrantesigligada. Uno de los propésitos de una
comunidad es unirse alrededor de un objeto en coomimo puede ser el bien coman.

Compromiso Social:Es la disposicion de asumir una postura positiie analquier
situacion que se le presente, con el fin de megorar

Comunismo: Puede ser descrito como un orden social que ca@mlaineconomia
socialista con una politica colectiva y totalitafilo todo socialista es comunista, pero todo

comunista es necesariamente socialista.
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Conciencia SocialEs la actitud que toma el individuo ante la reaidacial que le
rodea.

Consejos Comunalesios consejos comunales son el medio mediante dl loga
ciudadanos organizados, pueden tener la potegjadtienar en forma directa, las politicas
y proyectos que responderan a las probleméticaaquejan a las distintas comunidades.
Los consejos comunales como una forma de orgadizasbcial que permite la
participacion, esta orientada a transformar ldidaé de los ciudadanos, mediante la
consulta publica que se hace a través de los amsgnde se podra oir, las voces de los
distintos miembros de las comunidades expresadds Asamblea de Ciudadanos, en el
banco comunal, el 6rgano ejecutivo y la contralsoicial.

Constitucion: Naturaleza del hombre y rasgos que la constitugepectos biolégicos
que configuran la manera de ser del individuo. Eiétabiologica de un individuo.

Cultura: Denota todas las manifestaciones de la vida staded como las costumbres,
los modales, habitos de asociacion, vestimentajealiacion y artisticos, que no estan
anicamente relacionados con el sustento de la 8da.todas aquellas actividades que dan
sentido a la vida. Entre las esferas de la religiérpolitica, y la economia se da un alto
grado de interrelacién cultural. El estilo de viatdectivo de la gente es una manifestacion
de su relacion con Dios y, como tales, reflejagsgliritu de la gente. La culturizacién juega
un importante papel en ayudar a los individuosmaprender y aceptar el orden social.

Democracia: El término democracia fue inventado en la Gredésica (500-250
a.d.C.). Originaria y etimolégicamente significabgono del pueblo, donde el pueblo
(demos) se referia a los ciudadanos. Hoy en dia dstinguir dos sentidos en los que se
emplea la palabra democracia: uno procedimentaioyestructural. En cuanto a la primera
acepcion, el término refiere a una forma de votag@ér medio de la cual se toman
decisiones colectivas para la eleccion de gobezsarin base a la segunda acepcion,
democracia describe unas cualidades particularesiga sociedad debe de cumplir, como
la participacion popular, la libertad, la igualdaal,el derecho de las minorias, para

considerarse democratica.
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Derecho Natural: Es una filosofia que entiende que la moralidadrigersal, objetiva
y derivada de la naturaleza del ser humano. Laxiéth razonada sobre la naturaleza
humana permite descubrir las normas o leyes deuctegbara el comportamiento moral.
La ley natural proporciona la base para la leytp@sporque esta basada en la naturaleza
del ser humano.

Desarrollo Comunitario: Proceso de transformacion de la comunidad con jetiob
de elevar la calidad de vida de poblacién en génera

Desarrollo EndogenoEs un modelo de desarrollo que a diferencia des otradelos de
desarrollo como el neoliberalismo busca poterdamicapacidades internas de una nacion,
region o comunidad local, de modo que puedan feradias para fortalecer la sociedad y
su economia de adentro hacia fuera, de esta fostean@delo procura confluir todas las
capacidades, usos y costumbres de un grupo humpoeylo al servicio de la instalacion
de una sociedad nacional o comunitaria que seargabte y sostenible en el tiempo.

Docente:Es un profesional que recibe una situacion y uetoky curricular, mas las
demandas regionales, entonces es de su exclusipansabilidad construir el éxito, que
para lograrlo, debera acompanar a sus alumnossamespectivos procesos de construccion
de los propios saberes para que, individual y cdtamiemente realice el proyecto aulico.

Educacién: Es el proceso bidireccional mediante el cual aasmiten conocimiento,
valores, costumbre, y forma de actuar. La edunaoid solo se procede a través de la
palabra, esta presente en todas nuestras accsemgéispientos y actitudes.

Estilos cognitivos:dimensiones de diferencias individuales que caraein la forma de
la actividad mental de los individuos.

Estilo psicologico:Conjunto de modalidades funcionales observablestignen varias
propiedades relacionadas con su posicion en legjgeade rasgos de la personalidad y sus
efectos en la conducta del individuo.

Habilidad: Destreza o pericia que una persona muestra embitcdespecifico de las
capacidades cognitivas o psico-motrices.

Igualdad: La igualdad puede ser entendida en términos detwpdad, dignidad, o
resultados.
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Justicia Social:Justicia Social es un término bastante recient epiempleado por
analistas sociales y tedlogos para referirse espansabilidad politica y social-cristiana de
ser misericordioso Y justo.

Moralidad: Es cualquier sistema intelectual que trata deedisclo correcto de lo
incorrecto en relacion con las acciones e intemsdrumanas.

Oligarquia: Significa literalmente gobierno de unos pocosgesbmente de pequefios
grupos de personas o familias. Es la version dedsetde la aristocracia.

Participacion: La participacion confiere medios y moviliza a la&sgonas para que se
desempefien como actores y supervisores de su gtegaorollo. Es una de las metas y a la
vez uno de los instrumentos de desarrollo

Perfil: Caracteristicas que deben presentar las persosasvalio de la educaciéon para
ocupar esa actividad. Esto significa un conjuntoecente de habilidades, conocimientos y
capacidades necesarios para ejercer coherentelagmbdesion.

Persona:Individuo o ejemplar concreto de la especie humamstraccion objeto de
estudio de la psicologia.

Personalismo:La filosofia personalista analiza el significadday naturaleza de la
existencia de la persona. Aunque reconoce el earadsterioso de la existencia humana,
no elimina la posibilidad de investigar el misteriéso si, asegura que ninguna teoria o
conjunto de ideas puede explicar completamentellahumana. El ser humano es un tema
infinitamente complejo.

Sociedad: Es el conjunto de personas que comparten finespcppaciones y
costumbres, y que interactian entre si constituyamth comunidad. También es una
entidad poblacional o habitat, que considera |dsitéuates en su entorno, todos ellos
interrelacionados con un proyecto comun, que lasndadentidad de pertinencia.

Rasgo: Variable latente tedrica que se considera la @hidara el estudio de la
Personalidad. Caracteristicas psicolégicas ampl@ssistentes y estables en el tiempo que
se utilizan para describir, clasificar, evaluarrgdecir la personalidad de los individuos.
Factores disposicionales que predisponen a realizéipo de conducta de caracter general.

Se muestran en gran variedad de situaciones satacwes en el tiempo.
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Socialismo:Sistema de organizacion social que afirma la sop@éad de los intereses
colectivos sobre los individuales, la necesidadmeaccion comun para el mayor bienestar
de la comunidad, la potestad plena del Estado gsracturar la sociedad y la economia,
sobre la base de la propiedad colectiva de los osedie produccion y de cambio, para
concluir con la divisién de clases, y la consigteeiicha entre las mismas, por efecto de
las desigualdades que el capital engendra ente=gores y desposeidos, entre empresarios
y trabajadores.

Temperamento:Conjunto de rasgos relativamente estables dehmm@ determinados
primordialmente por su biologia. La constitucionsm& temperamento son la base del
carcter.

Formacion DocenteProceso orientado a la formacion continla de losedtes en
servicio partiendo del supuesto que el mejoramidetta calidad de la educacion requiere
personal capacitado.

Pedagogid&s un conjunto de saberes que buscan tener impa@bproceso educativo,
en cualquiera de las dimensiones que este tengacomso en la comprension y

organizacion de la cultura y la construccion dgtsu
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Identifica Definicion Subcategorias Indicios
cion de

Categorias

Sistema de organizacién social que afirma la sapdead de log Institucional Educativo.

intereses colectivos sobre los individuales, laesetlad de una accidn Legislativo.

comun para el mayor bienestar de la comunidadptasgad plena del

Estado para estructurar la sociedad y la econmsotare la base de la Participacion Comunitaria.
Socialismo propiedad colectiva de los medios de producciéneycdmbio, para Construccion Social.

concluir con la divisién de clases, y la consigteetucha entre la
mismas, por efecto de las desigualdades que efatapigendra entr
poseedores y desposeidos, entre empresarios jattales.

1
5 Organizacional
a)

Perfil Docente

Caracteristicas que deben presentar las personaereékcio de Ig
educaciéon para ocupar esa actividad. Esto significa conjunto
coherente de habilidades, conocimientos y capaeglaécesarios pa
ejercer coherentemente la profesion.

Humanismo

a

Profesionalismo

Comunicacioén

Flexibilidad.
Participacion.
Interculturalidad.
Equidad.
Integralidad.

Etica.
Formacion.

Actualizacion.
Compromiso Social.

Lenguaje Oral, Lenguaje y Comprensién lectora.

Proceso orientado a la formacién continla de laedies en servicip Ideoldgica. Conceptualizacion y contextualizacion geo- histaric
Formacion partiendo del supuesto que el mejoramiento delidachde la educacion
Docente requiere personal capacitado. Tecnolégica. Uso de las TICS
Comunitaria. Desarrollo Enddgeno.
Consejos Comunales
Evaluacion de la gestion educativa
Es un conjunto de saberes que buscan tener impgarctel proceso Planificacion Diagnostico, estrategias y planes.
educativo, en cualquiera de las dimensiones qeetesga, asi como gn Praxis educativa
Pedagogia | la comprension y organizacion de la cultura y lastaiccion del sujeto.| Evaluacion
La sistematizacion como medio para |el

Sistematizacién

procesamiento de la informacién en la investigag

educativa

Fuente: Galvan 2008.

on
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CAPITULO lll.

MARCO METODOLOGICO.

El procedimiento por el cual se le da el rigmntifico al trabajo y se permite la
produccion de nuevos conocimientos que reunendadiciones de objetividad y validez,
es el de orden metodoldgico, a través del cualteata dar respuestas a las interrogantes y

los objetivos planteados en la investigacion.

3.1 Disefio de Investigacion

Segun Sabino, C (1987:57-58) el disefio de tigason es:

un método especifico, una serie de actividadessivas y organizadas que deben
adaptarse a las particularidades de cada invemtiggc que indica las pruebas a
efectuar y las técnicas a utilizar para recolegtanalizar los datos.

La presente investigacion se apoya en un digitumental y de campo.

En cuanto al disefio documental o bibliogrgfida Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador UPEL (2003:6) sefala:

...el estudio de los problemas con el propésito depliamy profundizar el
conocimiento de su naturaleza, con el apoyo, graiciente, en trabajos previos,
informacion y datos divulgados por medios impresaajiovisuales y electrénicos.
La originalidad del estudio se refleja en el enfqeriterios, conceptualizaciones,
reflexiones, conclusiones, recomendaciones y eargkal pensamiento del autor.

En este sentido la presente investigaciorustesta en informacion de trabajos previos
gue enmarcan el objeto de estudio en el tiempo \elemespacio, dando paso a las

interpretaciones y analisis de las situacionesaéetuen el campo educativo, en funcion de
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la documentacion sobre el socialismo y la gestéoslgproceso educativos a través de la
historia. Asi como también la compilacién de infamidn relevante acerca del socialismo
del siglo XIX, quien por ser una tendencia actumaégata la concentracion documental que
de paso a las explicaciones del mismo.

Igualmente, la investigacion se enmarca emlisefio de campo, debido a que busca
describir todo lo referente al conocimiento de paostulados y conceptos basicos sobre
socialismo que poseen los docentes unellistas elEmentos que describen la practica
educativa por parte de los docentes, al igual quiseabdescribir la concepcion del perfil
socialista bajo la vision del pionero del socialisdel siglo XXI en Venezuela y actual
Presidente de la Republica Hugo Rafael Chavez,Fritkzando un disefio de campo, ya
que se acude directamente a la comunidad o calegtigfesoral y presidente de la

republica, quienes son el epicentro para haceolauesta, obteniendo asi datos primarios.

3.2 Tipo de Investigacion

El estudio se adapta en una investigacion igde tescriptivo, porque recoge
sistematicamente, la informacidn sobre los heclagssituaciones y caracteristicas de una
poblacion o area de interés. Por lo que permiterimrse como es una determinada
situacion, sefialar su naturaleza y el tipo de cimaes existentes en un momento
determinado, Hernandez (2004:61) sefiala, “Los eswhescriptivos buscan especificar las
propiedades importantes de personas, grupos o ¢dau@s asi como cualquier otro

fendmeno que sea sometido a analisis”

Segun la Universidad Pedagdgica Experiméib@rtador UNA (1992:54) indica que:

...la investigacion descriptiva es aquella que tdatabtener informacién acerca del
fendmeno o proceso, para describir sus implicasiosia interesarse mucho (o muy
poco), en conocer el origen o causa de la situacion
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La presente investigacion describe en primer lwasocialismo educativo, en segundo
lugar el conocimiento sobre el socialismo del dezemellista y en tercer lugar el perfil
socialista, buscando especificar elementos impm@samue puedan ser sometidos al

analisis.

3.3 Modalidad Proyecto Factible

Alvarez (2004:2) sostiene:

El proyecto factible consiste en la investigagiélaboracion y desarrollo de una
propuesta de un modelo operativo viable para smhaciproblemas, requerimientos o
necesidades de organizaciones o grupos socialedgpeferirse a la formulacion de
politicas, programas, métodos o procesos.

La presente investigacién se inscribe en lalatidad de proyecto factible el cual
consiste en una técnica de investigacion orientadasolver un problema o satisfacer
necesidades a una situacion u organizacion s@&std. técnica de proyecto factible implica
la ubicacion de un problema, la planificacion, dedkp e interpretacion de un estudio,
conducente a la evaluacion de una situacion yéoradlizacion de un servicio o programas
de actividades concretas, en este sentido, panioakse directamente con el deber ser de
los hechos especificos, en este caso con el gadiblista del docente unellista, para
disefiar o crear situaciones que cubran una necksieterminada y alcanzar su Optima
practica docente.

El Manual de Tesis de Grado y Especializagiddaestria y Tesis Doctorales de la
Universidad Pedagdgica Libertador, (2003:16), gant

Consiste en la investigacion, elaboracion y aea de un modelo operativo
viable para solucionar problemas, requerimientasesidades de organizaciones o
grupos sociales que pueden referirse a la formaracie politicas, programas,
tecnologias, métodos, o procesos. El proyecto deiper el apoyo de una
investigaciéon de tipo documental, y de campo, odisefio que incluya ambas
modalidades.
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El proyecto factible se estructura en cincefa

Fase I. Investigacion:Esta fase consiste en buscar las alternativas wiétpdas en
funcidn del tipo y Disefio de la Investigacion.

Fase Il. Fundamentacion tedricaSe fundamenta en la revision, recopilacion y aisalis
de material bibliografico referente al tema, ashodos antecedentes y estudios afines.

Fase Ill. Metodoldgica: Consiste en verificar los elementos actualizadog qu
corresponden a los objetivos e interrogantes a@mhten estudio, asi como también la
factibilidad.

Fase IV. ResultadosEn esta fase se constata la informacion a trasés akcopilacion
y organizacién de la informacién.

Fase V. Propuestasa través de los resultados obtenidos se formua propuesta
factible de un modelo de formacion del perfil sbsta del docente unellista.

Para el desarrollo de la presente investigas® desplegaron tres fases: la Fase del
Diagnostico, la Fase de la Propuesta y la Fasa Hadtibilidad de la propuesta.

Metodologia para la fase diagndstica
Esta fase se centra en la exploracion dédason y deteccion de la necesidad. Implica

la determinacion del estado actual de una situacorealidad, en este sentido, se
diagnosticara la situacién y conocimientos quedsserva en el colectivo de la planta
profesoral en cuanto al socialismo.

El objetivo para esta fase es dar con eldestetual en que se encuentra la citada
comunidad o colectivo, a través de una serie despgae implica detectar la situacion
general, sus necesidades, todo esto fundamentardogariables descriptivas que den a
conocer lo que percibe.

Por otra parte, partiendo de la polémica dsea en cuanto al perfil del docente o

individuo socialista, se acudi6 a la fuente primake informacion de tal perfil, recurriendo
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a una entrevista de profundidad con el presideatia dRepublica y pionero del socialismo
del siglo XXI, con el fin de dar forma al perfil gge busca proponer.

Metodologia para la fase de la propuesta.

En esta fase se elaborara una propuesta tipgeqio, que estara distribuido por
moédulos instruccionales dirigidos al colectivo dutee de la UNELLEZ, donde se
interrelacionen las variables de estudio y se tmame los fines constitucionales con la

practica docente

Metodologia para la fase de la factibilidad d& propuesta.
Se hara un analisis situacional de las congésatécnico tedricas, donde se evallan
recursos, tiempo, espacio y se determina la padiaalel contenido, adaptado a las lineas

gubernamentales, institucionales del Ministeridcdecacion superior y la UNELLEZ.

3.4 Unidades de Analisis

El informante clave para esta investigaci@duPresidente de la Republica Bolivariana
de Venezuela Ciudadano Hugo Rafael Chavez Friassgooeste quien inicia en el estado
venezolano la instauracion de un estado socialistantencionalidad en la seleccion del
escenario de estudio, se debe a las condicionesatadjo de informacion.
La otra unidad de analisis considerada en la presewvestigacion esta constituida por los
docentes de la Unellez Barinas del Vicerrectoraglplenificacion y Desarrollo Social, en

condicion de docentes libres y docentes de plati#gos en el periodo académico 2007-I11.

3.5 Poblacion de estudio
La poblacién o universo que contienen losrmiantes claves docentes, de este estudio,
estuvo constituida por 1382 docentes libre y 64&dtes de planta, para un total de 2027

docentes que conforman el profesorado de plantanyratado de la Universidad que
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laboran tanto en los turnos diurno, nocturno edimle semana, adscritos a los cuatro

programas del V.P.D.S, Barinas activos en el peraahdémico 2007-I1.

3.6 Muestra.

Para Hernandez (2004: 99), “La muestra esuboanjunto de elementos que pertenecen
a ese conjunto definido en sus caracteristicas@llgmamos poblacién”, en relacion a la
muestra Busot (2000: 72) la define como “unaepaepresentativa de la poblacion”;
tomando en cuenta tal definicidon y en cuanto auastra de la presente investigacion, fue
calculada mediante la formula de Sierra Bravo (1@8fecificamente para las poblaciones

finitas y cuya expresion es la siguiente:

n= _4.N.p.q

2gN-1) +4.p.q
n= muestra.
N= poblacién.

pyq= probabilidad de ocurrencia de cada miembro déa poblacion.
e= error para las ciencias educativas.

Ejecutando los calculos se obtiene:

n= 4 . (2027) . (0,50) . (0,50)
(0,08). (2027-1) . + 4 . (0,50) . (0,50)
n= 2027

0,0025 . (2026) + 1
n= 2027

5,065+1
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n= 2027

n= 334,21 n= 334

Tamario de la muestB84 docentes que equivalenteldl.48% de la poblacion.

La explicacion de la expresion estadisticadogma una muestra de 334 Docentes de la
Unellez activos en el periodo académico 2007-Ihexsr; un 16.48% de la poblacion.

3.7 Técnica de muestreo.

En relacion al calculo de los informantes ekwque integran la muestra, se hizo
mediante la utilizacion del muestreo, probabiltst@leatorio simple al azar entre el
profesorado de planta y contratado de la Univedsidectivos en el periodo académico
2007-11, que laboran tanto en los turnos diurnatummo y fines de semana, adscritos a los
cuatro programas del V.P.D.S, Barinas, usando dmase muestral los listados que lleva la

cada programa de la UNELLEZ.

3.8 Técnica de recoleccion de la informacion.

3.8.1 Entrevista en profundidad.

Hernandez, (2002:455), define como entrevistana conversacion entre una persona
(el entrevistador) y otra (el entrevistado) y l&revista estructurada se realiza basandose en
una guia de preguntas especificas y se sujetasixaioente a esta”.

Erlandson (citado por Valles 1997:179) indica

La entrevista adopta mas la forma de didlogona interaccion, permite al
investigador y al entrevistado moverse hacia atdelgnhacia atras en el tiempo,
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pueden adoptar una variedad de formas, incluyendaggama desde las que son muy
enfocadas hasta las que son muy abiertas, el igadet encuentra innumerables
formas ocasiones dentro y fuera de escenas, ensases, pasillos, e incluso en la
calle para hacer preguntas sobre temas de intasasiismas pueden durar solo unos
segundos o minutos, pero pueden conducir a opdedas de sesiones mas extensas.

Dentro de los tipos de entrevistas el que sg&sadapta al tipo de investigacion y
correspondiente con los objetivos a estudiar esti@vista en profundidad.
Orti, 1989, (citado por Valles1997:197) explica que

...Ia entrevista en profundidad, en relacion ctrasotécnicas, presenta algunas
ventajas compartidas y otras exclusivas, siendacdasles las siguientes:
De modo similar con otras técnicas cualitativagséilo especialmente abierto de esta
técnica permite la obtenciéon de una gran riqguefmrmativa (intensiva, de caracter
holistico o contextualizada), en las palabras pgunés de los entrevistados.
Proporciona al investigador oportunidad de claaifion y seguimiento de preguntas
y respuestas, en un marco de interaccion mas dlireersonalizado, flexible y
espontaneo que la entrevista estructurada o destacu
Frente a otras técnicas cualitativas de observaaiéntrevista en profundidad es mas
capaz y eficaz en el acceso a la informacion diieiobtener.

Es preciso sefalar que la entrevista se eaiattpor tener preguntas semi estructuradas
que ayudaron a indagar en cuanto a las caraatadstiel perfil que deben poseer los
docentes socialistas, para ello se utilizé un gudguia, para orientar la recoleccion de
informacion.

El guién de entrevistas, también llamado guidientado, contiene un conjunto de
preguntas, que lejos de limitar y hacer flexibled&logd entrevistado — entrevistador,
contribuye a mantener la atencion en el foco cededa entrevista, en ese tema que se
pretende profundizar e indagar, es necesario ago®no se sigue estrictamente el orden
de este guidn, sino que se ajusta a variados aspgae deben considerarse: experiencia
del entrevistado, disponibilidad de la persona aegistar, forma como establece la

comunicacion.
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Seguidamente a la entrevista, se transcribiys apuntes tomados de la misma, sin
embargo es de hacer notar que para su realizaoiée permitié la entrada de dispositivos
de almacenamiento de la informacidn por parte da cailitar que es quien propone las
caracteristicas de tal entrevista por motivos dgirsgad, en este sentido, resulto ardua la
labor de tomar nota de todo la conversacién erdaly@r tres razones fundamentales: en
primer lugar por el factor tiempo que jugo un pgpejponderante en esta reunién debido a
que solo se concedieron diez (10) minutos de ceae&m motivado a la comprometida
agenda del mandatario, en segundo lugar por ladicones de tension del entrevistador al
no poder regular la conversacion mediante un gespecifico, ya que el mismo procedi6 a
dar una charla sin feed back, limitando las preggiquie se tenian preparadas realizar, pero
a su vez dando un completo repertorio que en diemaa respondio todas y nutrié algunas
gue no estaban previstas y en lo sucesivo fuer@ngemdo, en tercer lugar la limitante de
tomar nota en presencia del mandatario, ya que &lel® ser muy rapido su discurso,
parecia soez tomar notas mientras el hablaba,gtanto, el entrevistador se limito a

escuchar y luego de culminada la entrevista fuesguepunto parte de lo escuchado.

3.8.2 Encuesta.

Se aplicé un instrumento a los docentes @sten el periodo académico 2007-II en la
modalidad de técnica de la encuesta en el mismenaidd ideas y concerniente al tipo de
instrumento, se utilizé el cuestionario estructoral® escala dicotdmica; especialmente
disefiado para este tipo de trabajo de investigacnentado hacia el diagndstico de la
necesidad de proponer curso para la formaciéon ddil gocialista en la UNELLEZ
Barinas.

La encuesta, segun Fernandez de S (2000:42)st® “en obtener informacion a traves
de preguntas formuladas a otras personas, sinesaklialogo con el encuestado siendo el
grado de interaccion menor”. En relacién al cuestim como instrumento Hernandez
(1998:263) indica “es un conjunto de items, prestod en forma de afirmaciones y

juicios, ante los cuales se pide la reaccion desigstos a quienes se le administra”. El
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instrumento aplicado a los docentes consta déehds, con alternativas de respuestas de
tipo dicotomicas (opcion Sl y NO) todos relacionsdmn el area del socialismo y su

implementacion en el proceso educativo dentro it universitario.

3.9 Validez del instrumento

Una de las cualidades que debe tener un mefrto para que sea eficiente, es la
validez; la cual es entendida segun el juicio denBledez (1998:123) como “el grado en
que el instrumento refleja dominio especifico deglee mide”. En lo que se refiere a la
validez que tuvo el instrumento de la presentestigacion, se realiz6 mediante juicio de
expertos; este es un procedimiento que consisteleenvié de tres ejemplares del
cuestionario a tres expertos, los cuales revisgremaluaron el cuestionario basado en la
validez de constructo.

Efectuada la revision, los expertos procediesoemitir juicios y observaciones que

fueron incorporadas a la version definitiva detrinsento.

3.10 Confiabilidad del instrumento

Es otra condicion intrinseca al instrumenseyefiere segun Hernandez, (1998:123) “al
grado en que la aplicaciéon repetida del instrumeatias mismas unidades de estudio en
idénticas condiciones, produce iguales resultadasdo por hecho que el evento medido
no ha cambiado”. En lo que respecta a la investigada confiabilidad se realiz6
mediante una prueba piloto, una vez aplicada apamge de la muestra los resultados
fueron procesados mediante el coeficiente Alph&enbach, el cual permiti6 medir la

consistencia interna mediante la expresion esteatist
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El resultado obtenido de la expresién mataradtie de 0,65, quien indicé el grado de
confiabilidad conforme a la escala para tal fin.

3.11 Procedimiento para el tratamiento de la inforracion.

Aplicando el cuestionario a la muestra de estuds datos obtenidos fueron sometidos a
un conjunto de procedimientos, los cuales se degtia continuacion:

Codificacion: Consiste en una sintesis de informacion y de ®snst Facilita en gran
medida el computo de frecuencias absolutas.

Tabulacion: Esta fase consiste en la elaboracion de tablaslisstas en donde se
exponen los datos estadisticos relacionados comtables en estudios.

Calculos EstadisticosEn relacién a los calculos se utilizan los proceeimos de

porcentajes y la sumatoria; esto para el calculivedeiencias absolutas y relativas.

3.12 Técnica de andlisis de la informacion suministda por el informante clave

En las investigaciones cualitativas, los daws analizados mediante narraciones y por
medio de descripciones e interpretaciones de Igslteglos obtenidos, luego de la
aplicacién de las técnicas e instrumentos de recidle de datos por parte del investigador.

En el presente trabajo se asumio las técrdeaanalisis de contenido y analisis del
discurso, en lo concerniente al andlisis de codteRiérez (2000:133) lo define "como un
meétodo para estudiar las comunicaciones de unaafmistematica y objetiva”, en la
investigacion servird para analizar lo referentgeafil del docente socialista.

En relacion al andlisis del discurso, estereprocedimiento para la categorizaciéon de
datos verbales y/o de conducta con fines de atasifin, tabulacién e induccién de teorias
explicativas de los pensamientos y comportamiertestrado en el analisis del lenguaje
como proceso, en la investigacion sirvid para ifieat estructuras e intenciones del
discurso, en relacion con los temas planteados.

En consecuencia, en la presente investigasmontilizd el analisis de contenido y de

discurso y partiendo de ellos se construy0d unrestde categorias. Dada la caracteristica
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de la entrevista, la categoria general fue la édlilpsocialista, para la cual se hace un
analisis global de la informacién que facilite eélsis cualitativo- interpretativo.

Por las caracteristicas del informante, farmacion recolectada fue la base para la
propuesta de la presente investigacion, aunadaimstdgretacion del investigador y la
reflexione tedrica.

Atendiendo al uso de técnicas, Morles (1994 stBtiene que “el investigador puede
valerse para medir el nivel de las variables, sedeando técnicas estadisticas para el
analisis de los datos”. Con respecto a las técrdeaanalisis se utilizara, la estadistica
descriptiva, especificamente en lo que tiene quecwa la distribucion de frecuencias
relativas con datos agrupados basandose en caeff@iuenciales y porcentuales.
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CATEGORIZACION DE LA INFORMACION

Entrevista aplicada al Ciudadano Hugo Rafael Ch&vies (26/04/2008)

DIMENSION

CATEGORIA

INFORMANTE

Perfil Socialista

Perfil del Socialista

Bueno en primer lugar el socialismo del siglo XXl eésta conformado aun, es yna

maquinaria de este sistema que se encuentra auorogeeso de crecimiento

avasallante y cuya construccion es parte de todmslg uno de los conciudadanos

de esta parte del mundo. Cuando nos referimos ialisaow debemos tomar en
cuenta que estamos erradicando un sistema que ceatm@ia impuesto desde
tiempos memorables de la colonia espafiola, cuagdel draile José Cortes de

Madariaga hizo aquellas sefias detras de Vicenteatamppara comunicarle
pueblo la respuesta que debia dar. Aun los anaek dhistoria mantienen e
pregunta del representante del imperio espafogriana espafiola, “Os Satisface

Gobierno” a lo que el pueblo le respondié: “No,la@ueremos”; he alli un intento

ya en aquel entonces de 1810 un intento de likerate ese pueblo oprimido p

esos seres que se hacian llamar colonizadores,valena pena citar a Eduardo
Galeano cuando dice: “No somos paises subdesdos)lasomos paises

atropellados”.

al
5a
mi

or

Habiamos guardado un silencio bastante parecid@stlipidez, hoy podemos decir

gue somos una de las naciones con un independetalige los grandes tentacul
del imperio, cuando la revolucion llega a Venezugleesto es lo que much

0S
DS

medios de comunicacién intentan callar, habia ere¥eela 1.500.000 personas que

no sabian leer ni escribir y que hoy en dia seamican alfabetizados y sumado

5a

la sociedad, en esta hermosa nacioén, la del BotiwAador, la de Miranda, la ¢e

Paez, la de Simon Rodriguez ese gran maestro gue fd Libertador de América
en lo que se le conoce como la Venezuela Saudé em sjue cabeza cabia tene
millones de personas sin derechos civiles, y sj@s mo podian ir a las escue

porque no tenian partidas de nacimiento, hoy ehatissido nacionalizados vy llev

1,
r5
as
an
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una vida normal con todos los derechos garantizadogsta constitucion que esta

vigente y que seguira vigente mientras el puelltatecida.
En cuanto al perfil del socialista que queremogspe diria que se hace neces
contar con hombres y mujeres dignos y Utiles aatdg) que tengan un sentido

ario
de

pertinencia comprometedora, que tengan una visidmahista totalmente dispuesto
a ayudar a sus hermanos, porque eso es lo quatasuesayuda mutua, asi como
las aves se juntan para la defensa de sus opredergss atacantes, es esa estrategia

de resguardo la que debemos adoptar para llevaaba an desarrollo y una

supervivencia absoluta.

Ese perfil socialista es necesario implantarlo @oeldhombre, y la mujer, tengan

una mente futurista, que se plantee unos objeyivimsespere resultados inmediatos,

algo asi como la siembra forestal, sembramos wl dipamos de saman, bueno

lo

seguiremos regando y sosteniendo hasta el diaupstras fuerzas nos lo permitan

y ensefiaremos en ese camino a nuestros hijos fresiagetos a mantenerlo porq
a lo mejor no lo cosecharemos nosotros pero algememin futuro lo utilizara

ue

servira para el disfrute de la humanidad; es altidé nuestros resultados algunos

obtendran resultados inmediatos pero otros requidee afios de aplicacion,

ensefianza, de lucha social, de amor por la p&tdam Chomsky hace refereng

e
ia

cuando dice: “La historia de la vida en la tiemfuta la idea que es mejor ser listo
gue estupido, ¢ Sera mejor ser estupido que lisfoYeces nos dicen que estamos
implantando y obligando a los Venezolanos a peypsatuar de una manera; pero

yo invito a esos personajes al dialogo, a que dgadevivan en Venezuela aunq
sea un dia que yo gratamente compartiria con gllogumentariamos por alla p,

ue
or

las sabanas de Apure bajo un Saman, o degustamdbugma agua de panela gon

limén, seria una buena manera esta de conversar gier violencia, sir
manipulacion mediatica, sin dimes y diretes a essauno del otro, que bue
oposicion seria esa que se sentara a hegocianvgrsan en mesa.

Llegando al tema de la Educacion Social, hemosuasip conjuntamente con

el




109

Ministerio del Poder Popular para la Educacionistesia mucho mas humanista

el cual el conocimiento no solo se quede alli aha lo llamaba Paulo Freire

“Educaciéon bancaria” no solo depositar alli uncdos saberes y no saber para
le sirviera en adelante. Se hace necesario engaf@ta vida y no para el momen

tener presente que estamos en pro de una eduocagjopro y para el trabajo
liberador. Aun recuerdo esa frenética costumbrehldigarnos en el viejo sistema
educativo a memorizar fechas, sumar manzanas njagi@mangos, Yy luego salif a
la vida y notar una total y diferente realidad, quaro con el tiempo las fui

aplicando en su debido momento. La idea fundamersdica en formar u

ciudadano que tenga principios y saberes que pajizar en el desarrollo de su

comunidad, de su entorno, de saber que dia a diassparte de una socied
dindmica, que aprenda a compartir con los demé&snamitir ese conocimiento
las generaciones futuras, a quienes lo necesiten.

Ademas este modelo de educacion era suficientemeetesario, es lo que

actualmente se esta sirviendo como plato prindpainesa, como menu educati

en

gue
(o,

VO,

tenemos una educacién gue esta demandando dogemltesgan también socialgs,

que tengan una formacion en todos los aspectosndeengladero revolucionari

social, docentes como Simon Rodriguez, como Luiérde Prieto Figueroa, el

mismo Bolivar cuando se dirigia a los parlamensayiGu ejercito lo hacia de u
manera revolucionaria social, llevaba esa ensefigoradentro, viva, tenia |

o

na
a

conviccion que lo que hacia era lo correcto, estgaro de ejecutar las acciones

previstas porque tenia las cualidades: una visidarita, unos objetivos bign

planteados y una formacion revolucionaria, sociahdemas humanista que

llevaron a tener los logros que alcanzé. Ese awmegdr ejemplo fijate: Bolivar

liberté cinco naciones sin saber que moriria y opaga la libertad, pero graciag
ese firme revolucionario tenemos la liberaciénydajo espafiol, una gran mues
de un socialista: Objetivos, Vision, Misién y Metsi® importar que su vida
gozara o no en la libertad lograda.

lo

a
tra
a
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La verdad ese docente que se busca también detreeagtarcado en lo culturgl

promoviendo el rescate de las tradiciones, por @@nia elaboracion de los dulc
y platos tradicionales en las instituciones eduaatilos bailes, las fiestas de

regiones, las ferias locales son parte de nuesstaria, de nuestra cultura, de

nuestra trayectoria como pueblos, como naciones.

Si seguimos sumandole atributos a un docente diel XiXI pues no estaria ma
agregarle la actualizacidon constante, el uso dedaologia, fijate que el otro dLl'ja

estuve en una comunidad donde los nifios teniamsmaela muy bien estructura]
en todo lo concerniente a la parte de clases, gg@r® nifios no conocian lo que

eS
as

a
era

una computadora, la habian visto en television gsas peliculas que nos vende el

imperio futurista ficticias, bueno yo les pregumtabnadie de esa escuela me d
una respuesta concreta, al instante ordene al troinique les colocar
inmediatamente un laboratorio de informatica coneg®n a Internet, para que
instruyan en lo que respecta a la automatizaciéistgmas de procesamientos
datos. Esos nifios lo necesitaban, estaban en uo pastante remoto donde

aba
a
se
de
se

estaba llevando a cabo una analfabetizacion tegicatdomando en cuenta que hoy

en dia todo absolutamente todo se maneja en Hasesestemas informaticos, todo

es automatizado, las compras, las transmisioneggelas, la radio, la medicina;
con la puesta en marcha del Satélite Simon Bopiuas mejoraremos la ensefia

en todos los rincones del pais, llevaremos clasesales y en tiempo rea|,

transmision de informacién de un punto remoto dEkp otro, la telefonia,
telemedicina, las conexiones bancarias, los reRgtde elecciones.

Ahora si nos fijamos en la capacidad del docenta pamanejo de la informacign

en lo que respecta a la informatica por decir agohace necesario un doce

y
nza

a

nte

actualizado y con un dominio efectivo de estasaneientas que cada vez son mas

utiles y aplicadas a nuestra vida.

El docente del siglo XXI debe estar haciendo casaso usted, como los docentes

de la universidad, sentado por ejemplo en este minfieente a mi.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

4.1 Andlisis de la categoria perfil socialistagsultante de la entrevista al

Presidente de la Republica Bolivariana de Venezuetldugo Chavez Frias.

De la entrevista realizada al informante clasiedadano Hugo Rafael Chéavez
Frias, se pudo determinar que en cuanto al pedihksta se pueden contemplar las
siguientes caracteristicas:

El Socialismo del siglo XXI no se encuentraldros de teoria social, ni en
manuales de comportamiento, sino que es la cowegirucde un pueblo con
caracteristicas determinadas pero con un conodim@aro de lo que se tiene de las
potencialidades y de las circunstancias de despmjas cuales hemos sido victimas
desde tiempos de la colonia, entender parte destaria implica despertar a los
atropellos vividos, despertar que se inicia desgiE01esto implica un despertar de
conciencia patriotica.

Relaciona el socialismo con la educacion palfabetismo, la desaparicion del
ser humano oprimido, y desde la remembranza derSRwdriguez evoca el docente
0 educador como formador para la libertad y elaj@bberador.

Toma en cuenta la igualdad de derechos, lasidid y utilidad del ser humano,

humanismo, colaboracion, ayuda mutua y disposidécombate. Habla de un ser
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humano futurista que comprometido con el futuspete el presente, sin dejar que
los intereses particulares estén por encima dattéy del futuro de los que vienen.

Por las ejemplificaciones se puede notar ¢jgseaalista debe ser un ser histoérico
y ambientalista, donde los hechos pasados y laeyeEancia de la fauna y la
vegetacion tomen cartas en las discusiones dia a di

Habla de la manipulacibn mediatica, lo que licap el conocimiento y
esclarecimiento de ideales bien centrados.

El docente debe ser social, con formacionoelog los aspectos de un verdadero
revolucionario para dirigir a su ejército de unanera revolucionaria social, con
objetivos bien planteados.

El rescate de lo autéctono, de las tradicios@s cualidades de un socialista
revolucionario, que valore lo de su nacion coniseahto patridtico defensor.

Un ser cientifico, culto, instruido, creadque vayan a la par con el crecimiento
tecnolégico del mundo entero, con disposicion dearcry interactuar nuevos
conocimientos.

Un docente del siglo XXI, debe preocuparse ipdagar, investigar y proponer
para mejorar.

Involucra conceptos como imperio, imperialisrm@cimiento, revolucién, social,
patria, pertinencia, humanismo, igualdad, equigiastjcia, valoracion, costumbres,
cultura, desarrollo tecnoldgico, independencia,edens, humanidad, oprimidos,
liberacion, responsabilidad, investigar, crearppreer, mejorar.

En conclusién, de acuerdo a la informacioolestada se puede decir que:

Un socialista debe tener un sentido de pertiaecomprometedora, que tenga una
vision humanista en total disposicion para ayudaus hermanos coterraneos, en
ayuda mutua para defenderse de los opresores.

Un socialista no restringe en género, ya aqméotla mujer como el hombre son
fundamentales para construir patria, con mentesrittas, entendiendo que los

objetivos muchas veces no tienen resultados innoedia
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Un docente socialista debe tener una acteabzaconstante, con dominio de las
TICS, y de los nuevos avances tecnolégicos.

Un socialista debe ver la educacion comoasgdnumanista, no bancaria. Esto es
ensefar para la vida y no para el momento, es parel trabajo liberador.

Un docente socialista debe ser un ser huntamo pertinencia comunitaria,

preocupado por su comunidad, realista y comprometdn los procesos de

transformacion social.
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS
4.2 A los docentes unellistas activos en el peto 2007 —II.
Cuadro 1

¢, Conoce usted que es el socialismo?

ALTERNATIVAS X D0

Si 54 16
No 275 82
No Contesto 5 1
TOTAL 334 100

Fuente: (Galvan: 2007)

Grafico 1

¢ Conoce usted que es el socialismo? 2%

W Si

Andlisis del Cuadro 1

En relacion al item N.- 1, permite inferireqla mayoria de los docentes
encuestados no conocen que es el socialismaoesmpada esta tendencia por un
82% que equivale a 275 docentes encuestados, kdl6% que representa a 54
docentes encuestados si conocen que es el sodalisbhde los docentes que
representan el 1% no respondieron. Se puede namaglgocialismo es una ideologia
gue muchos nombran, pero que en cierta forma muobhodominan, ya que no
conocen sus fundamentos tedricos, sus preceptao®assus variaciones a traves
del tiempo. Para poder fomentar el socialismo egswio antes de crear un perfil,

conocer todo lo referente.



115

Cuadro 2

¢, Ubica contextualmente el socialismo y su evolueiraves de la historia?

ALTERNATIVAS Fx %
Si 32 10
No 297 89
No Contesto 5 1
TOTAL 334 100

Fuente: (Galvan: 2007)

Grafico 2

¢, Ubica contextualmente el socialismo y su evolueifravés de la historia?
| Si 1%

H No

No Contesto

Anéalisis del Cuadro 2

En relacién al item N.- 2, se determina queiei®9% encuestado que representa
la mayoria de los docentes no ubica contextuakneinsocialismo y su evolucion a
través de la historia, solo un 10% de los encuestade representan 32 docentes si
lo ubican, un 1% para un total de 5 docentes nporeleron. Ante tal postura se
evidencia gue el socialismo como ideologia no aiens bases hasta tanto no nutra el

conocimiento de la historia.



Cuadro 3

¢, Sabe usted que es el socialismo del siglo XXI?
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ALTERNATIVAS Fx %
S 31 9
NG 299 90
No Contesto 4 1
TOTAL 334 100
Fuente: (Galvan: 2007) No
Contesto

Grafico 3

¢, Sabe usted que es el socialismo del siglo XXI?

Analisis del Cuadro 3

En cuanto al item N.- 3, determind que lywona de los docentes representada

1%

por un 90% (299 docentes) no sabe que es el sm@ldel siglo XXI, mientras que

la minoria representada por el 9% si saben qeésxialismo del siglo XXI, un 1%

(4 docentes) no respondi6. El socialismo del sl es un tema relativamente

nuevo, de hecho aun esta en construccion, el gakegs el socialismo del siglo XXI,

no es quizas tan relevante como el hecho de entgndecste se escribe con el pufio
de cada uno de los venezolanos, por ende si sgordael item anterior con este, se
puede notar que al conocer la historia y evoludéinsocialismo, automaticamente se

entendera que los venezolanos son participes fdenfulacion y fundamentacion de

un proyecto que se inscribe en la construccion stigg@acion ciudadana con

conciencia histérica.
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Cuadro 4

¢, Relaciona usted el socialismo del siglo XXI coadacacion?
ALTERNATIVAS Fx %
Si 152 46
No 178 53
No Contesto 4 1
TOTAL 334 100

Fuente: (Galvan: 2007)

Grafico 4

¢, Relaciona usted el socialismo del siglo XXI coadacacion?

1%

L\

Las respuestas del item N.-4, 178 docentgsonglieron que no relacionan el

mSi

H No

No Contesto

Anélisis del Cuadro 4

socialismo con la educacion, lo que representa3éb,5otro 46% opina que Si

relaciona el socialismo con la educacion, el 1%odeencuestados (4 docentes) no
respondieron. El relacionar el socialismo del sigikl con la educacién es una tarea
que tienen todos los venezolanos, ya que es ddetlas aulas de clase donde el
humanismo y la cesibilidad social exaltaran comad&mento para lograr cambios
importantes en las comunidades de donde son objyeggetos cada uno de los

integrantes del proceso educativo.
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Cuadro 5

¢ Tiene claro como debe ser un docente socialista?

ALTERNATIVAS X Do

Si 82 25
No 244 73
No Contesto 8 2
TOTAL 334 100

Fuente: (Galvan: 2007)

Grafico 5 2%

¢ Tiene claro como debe ser un docente socialiste ?

mSi

Hm No
Analisis del Cuadro 5

Las respuestas del item”N25°"f&ffejaron ocentes, es decir, el 73% , es
decir, la mayoria no tiene claro que es ser uremtecsocialista; 82 docentes que
equivalen a un 25% respondié que si tiene claeeguser un docente socialista, solo
8 docentes que equivale a un 2% no contesto. Emer claro que es ser un docente
socialista, denota la necesidad de un conocimisobwe las ideologias socialistas,
que involucre la ética profesional, la ética sQofatl compromiso con el pais para el
cual disefia su instruccion, por ello se deben téneas de accién, no como recetas

preconcebidas, sino como modelos humanizantesateian docente.
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Cuadro 6

¢, Se cree usted participe para implantar el satialen Venezuela?
ALTERNATIVAS X 0

Si 142 43
No 187 56
No Contesto 5 1
TOTAL 334 100

Fuente: (Galvan: 2007)

Grafico 6

¢, Se cree usted participe para implantar el sotialen Venezuela?

ESi mNo No Contesto

1%

Andlisis del Cuadro 6

En las respuestas del item N.-6, se obtueounu56% de los docentes, es decir,
187 de la muestra seleccionada respondieron gse noeen participe para implantar
el socialismo en Venezuela; el 43% opina que &ntras que solo un 17% no opino
al respecto. Ante la duda de creerse o no creemiipe de la implantacion del
socialismo en Venezuela como docente, subyacesebdecimiento de las ideologias
socialistas, que evidentemente, debe ser puntaatrpara la formacién de un
docente con ideales claros y precisos, en cuarsio fancién dentro del proceso

educativo.
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Cuadro 7

¢En el o los subproyectos que imparte incumbenea téel socialismo del siglo
XXI1?

ALTERNATIVAS Fx %
Si 172 51
No 157 47
No Contesto 5 1
TOTAL 334 100

Fuente: (Galvan: 2007)

Grafico 7

¢En el o los subproyectos que imparte incumbeneh tdel socialismo del siglo
XXI1?

Analisis del Cuadro 7

Los datos observados en el item N.-7, setdergque 172 docentes, es decir,
51% opinaron que si, el 47% que representan adtb&ntes de la muestra opinan
qgue no, esto permite inferir de acuerdo a la mayquie el socialismo es tema que
concierne a los subproyectos dictados en la UNELL&i&ntras que solo 5 docentes
(1%) no opino al respecto. En un pais donde se feavisto instaurar un modelo
socialista, el campo educativo debe tener comotrajgsversal temas alusivos al
socialismo, acompafado de una practica realmemialista que entrelace el decir

con el quehacer de manera armonica.



Cuadro 8

¢,Cree usted que es posible ser socialista dertemldede clases?
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ALTERNATIVAS Fx %
Si 325 97
No 5 1
No Contesto 4 1
TOTAL 334 100

Fuente: (Galvan: 2007)

Grafico 8

¢,Cree usted que es posible ser socialista dertemldede clases?

Analisis del Cuadro 8

No Contesto

El item N.-8, dio como resultado que la magorél 97%, es decir, 325 docentes

expresaron que si es posible ser socialista emlel de clases;

1% (5 docentes)

indicaron que no; 4 docentes (1%) no contestaren.s8cialista dentro del aula es

posible, ser socialista en la vida también, no @s que hacer con amor lo que se

haga, esto da evidencias de que el docente uaglfisse a su poco conocimiento

sobre el tema del socialismo quiere emplear defgreu aula una actitud humanista.
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Cuadro 9
¢ Esta de acuerdo con ayudar a implantar el sou@lesiucativo?

ALTERNATIVAS B 0

Si 294 88
No 31 9
No Contesto 9 3
TOTAL 334 100

Fuente: (Galvan: 2007)

Grafico 9

¢ Esta de acuerdo con ayudar a implantar el sou@aksiucativo?

ESi ENo No Contesto

3%

Analisis del Cuadro 9

En cuanto al item N.-9, se obtuvo que la mayoepresentada por el 88% (294
docentes), opinaron que si estan de acuerdo emamyudmplantar el socialismo
educativo. Mientras que 31 docentes (9%) opinanguesta de acuerdo y un 3% (9
docentes) no contesto. Se evidencia la disposd®bdocente unellista para fomentar

la implantacion del socialismo del siglo XXI, y tgsel proyecto pais.
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Cuadro 10

¢Enla UNELLEZ cree usted que se imparte formapéya un futuro socialista?

ALTERNATIVAS Fx %
Si 132 40
No 197 59
No Contesto 5 1
TOTAL 334 100
Fuente: (Galvan: 2007)

Grafico 10

¢Enla UNELLEZ cree usted que se imparte formapaia un futuro socialista?

1%

mSi

H No

No Contesto

Analisis del Cuadro 10

Los datos obtenidos del item N.-10 fueromimé&yoria con un 59% (197 docentes)
no creen que en la UNELLEZ se imparte formacionapan futuro socialista,
mientras que el 40% (132 docentes) si creen y%n(® docentes) no contestaron.
Se puede notar de acuerdo a la informacion sumadestque en la UNELLEZ no se
forman socialistas dentro de las aulas de clage, €s explicable mediante la
inferencia de que si un docente que se supone g ®rmador no conoce ni
maneja tal ideologia, dificilmente los estudiankesharan, puesto que ni en la

practica, ni en la teoria estos temas son llevadosplano de accion.
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Cuadro 11
¢ Recibe usted cursos, talleres, seminarios queer@itan reforzar un perfil de

docente socialista?

ALTERNATIVAS Fx %
Si 32 10
No 297 89
No Contesto 5 1
TOTAL 334 100

Fuente: (Galvan: 2007)

Grafico 11
¢ Recibe usted cursos, talleres, seminarios cqugermitan reforzar un perfil de
docente socialista? .

H No

No Contesto

Analisis del Cuadro 11

El item N.-11, resulté que 297 docentes,amévalen al 89% expresaron que no
reciben cursos, talleres, seminarios que le pennmigggorzar el perfil de un docente
socialista y 32 docentes que equivalen a 10% ogueosi, el otro 1 % (5 docentes)
no contesto. En este items se deja claramentensiédi®s dos aspectos importantes,
en primer lugar que la UNELLEZ no ha realizadovadédes, cursos, entre otros que
fortalezcan el perfil socialista de los docentemt@rio a lo que especulan algunos
sectores, que la UNELLEZ esta adoctrinando), por, @ue es necesario que este
perfil se fortalezca con bases solidas y concieh@#drica que informe y forme,
contrario a que adoctrine, con la posibilidad de eludocente al conocer sea capaz de

decidir su actuacion.



125

CAPITULO V

CONCLUSIONES, RECOMENDACIONES Y PROPUESTA

5.1 Conclusiones

Segun los datos recolectados y las fluctuasiate las respuestas de los docentes
encuestados se puede concluir lo siguiente:

Con respecto al cuadro 1y el cuadro 2, taedtes en su mayoria no conocen lo
que es el socialismo y la evolucion en la histdeasocialismo, esto aunado con el
cuadro 3, deja en evidencia que el socialismo ig&d XXI no es conocido por la
mayoria de los docentes, sin embargo al relaciestas interpretaciones con el
cuadro 4, se puede concluir que el docente a pdesao conocer ni dominar en teoria
el socialismo en sus diversas facetas relaciomaoges para ellos es desconocido con
la educacion, en este sentido se podria estaresemmia de la nulidad del socialismo
y la practica socialista.

Por otra parte pero en el mismo orden de iégasl cuadro 5 se observa una
contradiccion con el cuadro 3 y 4, cuando se olbsgue el docente a pesar de no
conocer el socialismo y no tener claro que es @hbsmo del siglo XXI, tiene claro
gue es ser un docente socialista, esta contradigeiéde inferir muchas cosas, pero
en su generalidad es una practica docente destadaer

En el cuadro 6 se continua con las contraoin@s, ya que gran parte de la muestra
seleccionada se cree participe para implantar elalssmo en Venezuela, sin
embargo estamos en presencia de creerse partieipdgd que aun no se conoce,
aungue la tendencia parece indicar disposiciogiat objetivos mancomunados, no
obstante se asoma la necesidad de nutrir el coretimtedrico e historico de los

gue se llama socialismo.
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Esto se reafirma en el cuadro 7, 8 y 9 deladque el contexto que circunda al
socialismo, conciernen a los subproyectos que garben en la UNELLEZ, esto como
busqueda de relacionar la realidad social delgaisel aula de clases y el desarrollo de los
contenidos programatico, ademas de que los docemres posible ser socialista dentro del
aula y estan de acuerdo en implantar el socialstogativo.

En cuanto al socialismo y la UNELLEZ, en lagdros 10 y 11 se puede notar que los
docentes opinan que la Institucion no ha brindadsudéiciente apoyo en crear las
condiciones para la formacion socialista de elpas,ende no prepara un futuro socialista,
esto puede indicar que la propuesta que se preserdgata investigacion es una forma de
subsanar esta sentida necesidad.

En general se distingue lo siguiente: pocooconiento de lo que es el socialismo,
disposicion en apoyar la implementacion del sanadi en la practica docente y necesidad

de que la UNELLEZ implante medidas de formaciémuderfil socialista.

5.2 Recomendaciones

En cuanto a las recomendaciones que arrgj@elsente investigacion se tiene que en
primer lugar se debe fortalecer el conocimientawamnto al socialismo en todas sus épocas
y que la UNELLEZ como casa de estudio de educasifeerior promueva un proceso de
formacion de docentes con perfil socialista, esio la intension de que la actuacion en el
aula genere actitudes con las caracteristicas Hatagn revolucionarias, criticos y
consonos con la realidad que circunda la sociedscaolana, a la par de actuar con
fundamentos en los temas de discusion nacionalternacional que vislumbran el
panorama venezolano en todos los ambitos socetes politico, econdmico, religioso e
ideoldgico.

En cuanto a la planta profesoral docente degneallez, se recomienda consensuar el
ambito de accion y adaptar los contenidos curnieslaon los tépicos relacionados con el

socialismo. Igualmente, la accion docente debeopdrsar una actitud de socialista
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humanista para aunar esfuerzos para la lucha mmamaxla en pro del bienestar social de
Venezuela.

La UNELLEZ, debe invertir mas que recursoseanales, recursos de formacién, con el
fin de hacer pertinente su actuacién en este trarstérico que ubica a Venezuela como
pais pionero en un proyecto inédito y ambicioso.

Por otra parte la UNELLEZ y por ende el mimigi de educacién superior debe
inscribir la estructura universitaria en una vestadfuente socialista, estudiando que la
mayoria de los docentes son contratados, quedato® eezagados de cualquier ambicion
en la implantacion de cambios reales que fortalezeamto la docencia, extensién e
investigacién y por la obsoleta ordenacion de cargcel desvanecimiento de los derechos
laborales, de esta manera el sistema de intereskdey convicciones engranarian en una
justa lucha por la igualdad y equidad.

Al Presidente de la Republica, se le recomiaradinuar con sus ideales, con la firme
conviccion de que en cualquier parte del globoatereo habrd docentes que esperan
apoyar el proceso de transformacion socialistagfdando la disipacion del ser humano
oprimido y erradicando los tentaculos imperialistapitalistas de las aulas de clases y de
la conciencia colectiva.

A la luz de estas ideas surge la propuesla peesente investigacion.

5.3 Estructura de la propuesta

La propuesta contiene:

situacion propuesta

- Presentacion

- Justificacion

- Objetivos; general y especificos

- Fundamentacion

- Factibilidad para la Aplicacion de la PropuestiMiedelo Educativo.

- Estrategias y Actividades para Desarrollar la Begpa.



128

- Cronograma para la Realizacion del curso

5.3.1 Situacion Propuesta

Propuesta para la formacion del pedidialista del docente unellista.

5.3.2 Presentacion de la Propuesta

la presente propuesta, tiene por finalidadgmwtar un modelo educativo que contribuya
a la formacion del perfil socialista del docentellista del vicerrectorado de planificacién
y desarrollo social barinas, brindando elementdsides - practicos que permitan el
manejo efectivo de los términos socialistas papadatica educativa.

La actividad docente es un eslabone importarteel proceso de formacion y
construccion de un pais, ya que lleva implicitéoatentar un clima reflexivo que permita
la produccion inédita y critica en los ciudadanesd# la construccion de sus propios
conceptos bajo la responsabilidad de la adquisidesaberes. Hoy dia no hay una sola
actividad que el ser humano pueda desarrollaadashente, en este sentido todo lo que
concierne a la vida social debe estar entrelazddoealidad latente que circunda alrededor
de un colectivo, incluyendo en ello las fuerzagipativas y las relaciones de produccion.

El docente, como mediador y estimuladarptoceso educativo no debe actuar en
forma individual e independiente, sino, estar sujat la decision de su organismo
correspondiente, y estos en correspondencia cororganismo inmediato superior,
produciéndose asi una direccion unica, coherest@iga a todos los niveles de direccion y
ejecucion de la formacion, no invadiendo con ellespacio de la autonomia educativa,
sino por el contrario partiendo de una linea géngqee en este caso parte del plan general
de la republica o proyecto pais; dicho de otra &ron violinista puede tocar solo, pero
una orquesta necesita de un director.
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Esta propuesta busca la participacion e iata@n de todos los docentes que componen
el profesorado activo de la UNELLEZ con la finatidde constituir tedricamente sobre los
principios socialistas, con precisiones tedricasametros que permitan lograr un mejor
desempefo docente y por ende la consecucion exitosados los objetivos propuestos
dentro del proceso educativo, con el animo de apeartla consecuciéon de los objetivos
planteados por la Presidencia de la Republica.

En esta propuesta participan todos los doseadscritos a los cuatro programas del
Vicerrectorado de Planificacion y Desarrollo Soealel Estado; teniendo presente que en
los actuales momentos donde el socialismo es téimacea el cual se perfila Venezuela y
por ende se necesita que el personal docente ntategeargumentos.

La concepcidn de esta propuesta lleva a asarfuos docentes como apoyo e impulso al
proceso de descubrir, desarrollar e implantar Erp@o socialismo del siglo XXI, la cual
tiene las siguientes caracteristicas:

% Esta precedida por un diagnéstico explicito de epnimnes sobre el socialismo de
los docentes del Vicerrectorado de Planificaci@egarrollo Social, UNELLEZ Barinas.

% Se apoya en resultados, informacion tomada direxitan de la realidad vy
posteriormente contrastados.

s Se puede aplicar en general en el profesoradoistaetispecificamente de los otros
vicerrectorados.

s Es factible de asumirla por el personal involucrado

Esta propuesta sigue tres direcciones fundeaiesn
% Una direccion pedagogica — cultural: en donde sdupdice el estudio sobre las
teorias y tedricos del socialismo, sus antecedestissinicios, su trayectoria; entendiendo
los movimientos sociales y econdmicos a travesadueskoria para comprender la dinamica
social actual.

% Una direccién socio — comunitaria: en donde se emy# el didlogo sobre las
problematicas especificamente educativas; siguiemaolinea de conformacion pluralista

para elaborar y poner en practica un proyecto dsoczomun.
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% Una direccion didactica — profesional: que consstaestudiar, idear, experimentar
proyectos curriculares para la intervencién eduaatactuando concreta y activamente
traduciendo las finalidades educativas en gestostudes e iniciativas; con debates
profesionales sin importar ideologias, encaminant#orealizacion de proyectos educativos

concretos.

5.3.3 Justificacion de la propuesta

La propuesta para la formacion del perfil alisia del docente unellista tiene como
propoésito formar al docente en lo relativo al refie tedrico del socialismo, asi como
facilitar estrategias para desarrollar los contesigrograméticos en funcién de la realidad
gue circunda la sociedad para la cual se progreamala finalidad de ofrecerle al docente
conocimientos que le permitan estar consono codiddamica social que se vive en
Venezuela.

La relevancia de esta propuesta constituyesparisma un incentivo que invita a una
mejor practica educativa, ya que en la actualigadresenta el socialismo como un forma
de vida, la cual promovera en el proceso educajiued se retomen posturas pertinentes y
actualizadas.

La propuesta puede ser aplicable durante tindmedeterminado, ademas aconseja que
se refuercen y se retome la importancia del coneaitm reflexionado para la discusion

con el estudiantado, y la relacién y vinculacion tws diferentes subproyectos.

A continuacion se sefialan los objetivos qupessiguen con la propuesta:

5.3.4 Objetivos de la Propuesta

5.3.4.1 Objetivo general:
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Contribuir a la formacion del perfil del doteminellista en el marco del socialismo del
siglo XXI, afin de que permita el fortalecimierde la practica pedagdgica en el Sistema

de Educacion Superior.

5.3.4.2 Objetivos especificos:

» Fomentar la reflexién sobre los fundamentos fifieed, politicos y conceptuales del
socialismo.

» Debatir sobre las concepciones pedagdgicas pessentLatinoamérica y Venezuela

» Deliberar sobre la planificacion educativa yValaacion de los aprendizajes en el
contexto del socialismo.

» Aplicar las Tecnologias de la Informacion y la Cameacion (TIC) en la practica
pedagogica en el proceso de ensefianza aprendizaje.

* Promover una cultura de educacion en/ por y pardéoechos humanos desde la vision
socialista.

» Reflexionar sobre el uso de los medios de comuidicammo herramienta ideolégica.

* Impulsar la comunicacion oral y escrita como meftibdebate académico y de las
relaciones sociales.

» Determinar la importancia de la participacién coitaria en los procesos educativos y

de construccion social.

5.3.5 Fundamentacién de la propuesta

La presente propuesta se asienta en dos aspectodaksenen primer lugar, una
fundamentacion pedagdgica y en segundo lugar unmti@fuentacion legal - institucional

En cuanto a l[fundamentacion pedagdgicase sustenta en los pensamientos freireanos,
en una pedagogia para la liberacion, donde laipaaetiucativa es un proceso dialectico, y

ensefar aprendiendo, es la manera de construiAptégica como praxis revolucionaria;
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partiendo de la pedagogia del oprimido, que debeeldorada con él y no para él,
desmontando la sumision y la “adherencia al opfesmplementando una pedagogia
humanista y liberadora donde se descubra el mueda dpresion y se comprometa en la
praxis con su transformacion hacia un proceso pegnta de liberacion, tal como lo
sefalaba Freire (2005:23) “solo cuando los oprisiidescubren nitidamente al opresor, y
se comprometen en la lucha organizada por su tiligraempiezan a creer en si mismo,
superando asi su complicidad con el régimen opreda educacion humanista,
revolucionaria, que esta propuesta busca, a traeéda accion docente, debe estar
empapada de una profunda creencia en los hombresgl epoder creador, en el
compafierismo en la relacion de educandos — edwesndque fomente el pensamiento
autentico, evitando clases verbalista con métodasvdluacion, control de lectura, criterios
de promocion, indicacion bibliografica y asi sueasiente; entendiendo que la
humanizacion no es un contenido que se depositasdrombres, hueco y mitificante, sino
gue es praxis, que implica la accién y la reflexdinlos hombres sobre el mundo para
transformarlo.

La formacion docente desde una perspectiva pragaesio es transferir conocimiento,
sino crear las posibilidades para su propia pradanog construccion, para no ser tan solo
un objeto, sino también un sujeto de la histor@a.capacitacion en el &mbito de saberes
instrumentales nunca puede prescindir de la fordnagéiica que se traduce en el respeto a
la autonomia y a la identidad del educando y edajedocente una practica coherente con
ese saber. El saber es de ese modo una construtieiéntica que aporta a una nueva
accion pero todo eso tiene una lectura politicaayuela a ubicar las comunidades con las
cuales se trabaja como parte de una sociedad yoptanto los cambios sociales y
productivos deben ser hechos dentro de la comumidddrma integrada a una lucha mas
amplia.

A esto Freire llamo la teoria dialdgica, lalkaxige el descubrimiento del mundo. El
objetivo de la accidn dialogica radica en proparaioa los oprimidos el reconocimiento
del porque y del como de su adherencia para queagjein acto de adhesion a la praxis

verdadera de transformacién de una realidad injustaga en tanto el autoritarismo como
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el desenfreno, y al hacer, lo afirma tanto la td@rcomo la autoridad. Reconoce que si
bien no existe libertad sin autoridad, tampoco texesutoridad sin libertad. La fuente

generadora, constitutiva de la autentica autoridadjca en la libertad que, en un

determinado momento, se transforma en autoridad.

Por otra parte pero en el mismo orden dasidele acuerdo a los pensamiento
freireanos toda practica educativa demanda laendst de sujetos, uno que al ensefiar
aprende, otro que al aprender ensefia, de alli sllahgnoseologica, la existencia de
objetivos, suefos, utopias, ideales, implican ldgigdad del sujeto, cualidad que tiene la
practica educativa de ser politica y no ser neuialmiendo las convicciones disponibles
al saber sensible a la belleza de la practica édac®ara ello el educador no debe ser solo
el que educa, sino aquel que es educado a tral/ésaltgjo con el educando, quien al ser
educado, también educa. El educador problematizadoto central de la presente
propuesta, rehace constantemente su acto cogneseanta cognoscibilidad de los
educandos, transformandose en investigadoresosrigic dialogos con el educador, quien a
Su vez es también un investigador critico.

Constituir esta practica educativa en una situagidoseologica es papel del educador
problematizador y de proporcionar conjuntamente losreducandos las condiciones para
que se dé la superacion del conocimiento apardota], por el conocimiento verdadero el
que se da a nivel de la razén (logos). La educgmidblematizadora, comprometida con la
liberacion se empefia en la desmitificacion, escaritasienta en el acto creador y estimula
la reflexion y la accidén sobre la realidad, pantecgsamente, del caracter historico y de la
historicidad de los hombres es por esto que losnae como seres que estan siendo,
como seres inacabados, inconclusos en y con uhdagt@ue siendo historia es también
tan inacabada como ellos. La educacion se reharstatiemente en la praxis, la educacion
problematizadora humanista y liberadora no es uj&idn reaccionaria, es futuro
revolucionario, su importancia radica en que lasibi@s sometidos a la dominacion luchen
por su emancipacion.

El caracter pedagodgico en el proceso revahacio debe emplear el dialogo como

encuentro de los hombres para la pronunciaciomdeldo, es una condiciéon fundamental
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para su verdadera humanizacién, lucha por unadaatibre que no se da a menos que,
por medio de ella, pueda crearse siempre un mawatogde libertad individual, debe
reconocerse al proceso revolucionario su caractememtemente pedagodgico, una
pedagogia problematizante, el camino de la reva@tuapertura hacia las masa populares y
convivencia con ellas, a la para de una formacémmito — cientifica al servicio de la
liberacién permanente, de la humanizacion del hembr

Pensar en como lograr una préactica educativa huauatei, revela la necesidad de una
serié de virtudes o cualidades, con las cuales osible lograrlo, estas cualidades o
virtudes son: respeto a la autonomia, dignidaceetidad del educando; disminucion de la
distancia que existe entre lo que se dice y lo sgiehace; implementacion de la
responsabilidad, puntualidad, preparacion, plaexfian, organizacion para la practica,
lucha por los derechos, protesta por las injusticia
A la luz de estas ideas se presenta a continudo®isiguientes rasgos, que a criterio de la
investigadora y con inspiracion marxista freiriaghebe contener el docente socialista,
problematizante y humanista.

La descripcion de estos rasgos exige de utissnanultilateral e integral de la
personalidad del docente. Se comenzara por lo qustituye el nucleo central de la
personalidad: las propiedades psiquicas. EI @mdl lo tanto ha de comenzar por la
esfera motivacional de los ser humanos, es deoiréntacion de la personalidad.

Sistema de interesesel docente que desee poseer una verdadera cushdalista
debe sentir amor por esta actividad y por el espaai el cual ejerce la funcién de
educaciéon. La labor de educar, de formar o de pmepa las nuevas generaciones. La
motivacion del docente debe orientarse por unréstede orden colectivo y estar orientada
a la defensa de los intereses mas elevados ddrla, g decir el interés primario esta
expresado en el contexto de lo espiritual y pradmtacia el bien comun y la equidad; y
es asi como la labor docente se constituye en diorde satisfaccion interna.

Sistema de idealesEl perfil del docente que se pretende formar dabmpre analizar
critica y autocriticamente sus actuaciones y lasusecompafieros. Esta practica, siempre

debera estar orientada hacia la correccion dertoses y no dirigida a una mala préactica
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como vetar o desacreditar a quienes luchan junéllos; sin embargo es necesario y
fundamental el ser tolerante, y saber escuchaivi&asidad de opiniones que se expresan
dentro del componente humano, estimulando lasisisees francas y de donde el docente
sabra extraer la sintesis de todo cuanto puedgueer su accionar cotidiano.

Sistema de conviccioned:as convicciones como motivos superiores de lagmalidad
determinan el comportamiento de los seres humdrms.convicciones de los seres
humanos se adquieren como resultado de un profdadonio de la historia, en la cual
estan representados los diferentes momentos psliio los que se han desarrollados los
movimientos que han luchado contra los distinta$esias de dominacion que se han
impuesto en América Latina y en Venezuela.

La adopcion de positivas relaciones haciaifesentes fendmenos y la realizacion en la
practica de los conocimientos es otro principidaede la labor del docente, cuya sintesis
se expresa en la unidad de la palabra y la aceldnétodo fundamental de direccién es la
persuasion. Pero persuadir puede sélo aquel queceoara dirigir la actividad de la
nueva sociedad es necesario conocer a fondo laciassocio politico e historico, el
contenido y objetivos del socialismo nacional ernacional que se pretende desarrollar.
Por esta razén para que un docente ejerza sudabelrmarco del socialismo debe estudiar
permanentemente los fundamentos teéricos, hisgritosoéficos y politicos.

Al analizar la personalidad del docente ess@&io obligatoriamente detenerse en los
elementos de su caracter. Esta propiedad psigabk lde las relaciones que el ser
humano mantiene ante la sociedad, ante el trabaje,sus semejantes y ante si. El caracter
segun la opinién de destacados psicologos esteb el hombre.

El Docente con perfil socialista es ante tada persona extremadamente sensible ante
los problemas de los demas y de la sociedad. &etedra por su humildad y bondad, por
su firmeza de principios humanistas. Este estild@t®=ncia, exige de los docentes firmeza
de caracter y a la vez flexibilidad. Por una partepuede estar constantemente cambiando
de opiniones a fin de complacer a todos y no quetgdrcon nadie. Debe saber mantener
sus decisiones y hacerlas cumplir, pero a la vezegtio sucede, las condiciones pueden

cambiar y una decision ayer correcta puede reduttaerronea. El docente en estos casos
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debe condicionarse a la nueva situacion surgidaju habla de la flexibilidad de su
caracter. Aferrarse a ideas absolutas para noulérazo a ceder es una cualidad ajena
totalmente a la de educacion socialista.

La tenacidad en el trabajo y el espiritu ladsw son otros de los requisitos necesarios en
el docente, para poder ser socialista.

El docente, al amar el trabajo, se dedicata |@sr completo y labora hasta lograr el
maximo de efectividad; es por su trabajo que ser&siderado como una persona de
vanguardia. Tendra derecho a cansarse pero nscargar hasta tanto lo objetivos de su
accion no hayan concluido.

La independencia es otro de los rasgos altemelorados en un docente socialista.
Esto en ningln momento quiere decir actuar andgmeate, sino todo lo contrario. Ello
presupone saber tomar oportunamente las decisigunescorresponden ante los mas
complejos y variados problemas que se presentatefeela dindmica de nuestra actividad
educativa, conduciendo a los docentes por el cadehéxito y la victoria.

Educar en el marco del socialismo, signifiespetar y preocuparse por los estudiantes
que estan bajo nuestra direccion, a la vez quesexige por el cumplimiento de sus
deberes y obligaciones, en el debido tiempo y aaeduerida calidad. Es saber exigirse a
si mismo. Establecer una lucha consigo mismo paral ser mejor cada dia.

Saber mantener una alta seriedad en el trag®jotro de los importantes requisitos para
un docente socialista. Esto no quiere decir qua @j@rcer la docencia tenga que parecer un
ogro, ya que esto incidiria negativamente soblelctivo que dirige. Poseer un caracter
jovial y ameno es un rasgo de direccién que camggla acercar entre si a los estudiantes.
La seriedad se manifiesta en la responsabilidad quen se cumple con los deberes y
obligaciones.

Otro aspecto necesario es que el docente apasegran autocontrol. La irritabilidad
como rasgo caracteristico de la personalidad cenduwrear situaciones conflictivas en la
labor de educacién. De igual forma al docente $staale es ajena la posesion de rasgos
del caracter tan negativos como la autocomplaceetitormalismo, la inconsistencia, la

falta e criterio, el pesimismo.
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Conjuntamente a estos rasgos y otros muchessaéiace necesario a los fines de esta
propuesta resaltar varias de las capacidades prdeika personalidad de un docente.

Ser docente socialista no es en modo algurarterinasequible, que exige de un talento
especial. Como cualquier otra actividad se apremdel curso de la vida. Pero para poder
tener éxito en esta labor el ser humano necessarmllar ciertas capacidades:

La capacidad creativa:Las condiciones en las cuales tiene lugar laidetiveducativa,
la preparacion del ser humano para la vida y tadeocion de las acciones de masas no
requiere de esquemas previamente elaborados, siweedtividad y dinamica, siempre y
cuando esta esté absolutamente identificada cdinda educativa que rige el programa
académico.

La capacidad intelectual La actividad del docente socialista requiere de u
pensamiento flexible, profundo, analitico y sirgeti

La capacidad previsora: Esto presupone que los acontecimientos no deben
sorprenderlo. Esto significa sacar las conclusioreeesarias de la dinamica que existe en
su entorno a fin de determinar las regularidadesrmen el curso de los hechos sobre los
cuales esta actuando o tendra que actuar. Estaidagpgpone muy en alto la autoridad del
docente, eleva la efectividad de la labor, y euibapes fracasos, lo cual incide
positivamente sobre el colectivo que dirige a Bngdie sus estudiantes tengan confianza en
todas y cada una de las decisiones u orientacigmesste asume, lo cual permitira una
gran cohesion en el colectivo que dirige.

La capacidad organizativa: Conducir a los estudiantes hacia la efectividaéxao y
la victoria requiere de organizacion, tanto pargmapio trabajo, como para la actividad
que realizan los estudiantes del colectivo qu@eliri

Las capacidades presuponen por un lado umadéb de exigencia con la conjugacion
de la preocupacion y el respeto a quienes ense@sugdne saber crear las condiciones
favorables para un desarrollo exitoso de la acdvieducativa.

La capacidad profesional: Este es otro de los componentes necesarios eseel
humano para poder ejercer una docencia auténticanogentifica. Si el docente no es

capaz de cosechar éxitos en la esfera en que esseftdividad se debilita y su direcciéon
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resulta ineficaz, lo cual deber ser permanentemevatiado a los fines de su reemplazo
y/o reubicacion en otra &rea de trabajo.

Muy relacionadas con las capacidades estariotazaciones psiquicas. Un docente
socialista esta obligado a poseer profundos conesios en las mas diversas areas del
saber, 0 en su defecto saber asesorarse en ageeai@s que no son de su dominio, pero en
todo caso debera siempre preocuparse por increnmsntaltura general.

En el diario quehacer el ser humano va agkulo la experiencia general, profesional
y de direccion necesarias para una adecuada Bl@ia alcanza gracias a un permanente
analisis critico y autocritico de sus actuaciogease las de sus comparieros y/o estudiantes.

Hasta aqui, se ha abarcado algunas de ldglazles necesarias en un docente
socialista. Se Pudiera referir aln mas acerca sleetaciones emocionales, sus estados de
animo, su lenguaje, etc.; pero hariamos muy extestotrabajo. Resumiendo este aspecto
se quiere reafirmar la postura personal del ingador de que un docente para poder
educar en el marco de una cualidad socialista debajar permanentemente sobre si
mismo, no considerar nunca que ya es perfecto; staaente debe ayudar y recibir la
ayuda que otros le brinden y en esta forma crdatosthabitos y habilidades profesionales
en su labor educativa.

Sin duda alguna, se puede afirmar que éstanasde las actividades humanas mas
complejas que existe, mas exigente y es a lanaza las mas hermosas cuando se lucha

sin descanso por realizarla exitosamente.

5.3.6 Fundamentacién Legal — Institucional

Con respecto a la Fundamentacion Legal -tucstinal, esta propuesta, basada en un
curso para los docentes donde se logre formaerél pocialista del docente unellista en
el Vicerrectorado de Planificacion y Desarrollo i@bcTal propuesta esta cimentada como
un curso de extension, partiendo del basamentd Egacuanto al reglamento de la
Formacion docente y el reglamento de Extensionad®NELLEZ, en los siguientes

articulos:
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Reglamento de formacion y capacitacion de lddiembros del personal académico
de la UNELLEZ

Capitulo |

Disposiciones Generales. Articulo 1°.El presente Reglamento rige el Plan de
desarrollo profesional, entendido como aquél mediahcual se ofrece a los miembros del
personal académico, la oportunidad de mejorar yadizar su nivel académico durante el
ejercicio de sus funciones. El plan responderanasfiy propésitos de la institucion,
filosofia de la educacion venezolana y expectativafesionales.

Articulo 2°.- La Universidad Nacional Experimental de los LlanOscidentales
“Ezequiel Zamora”, a través de cada uno de los-Reetorados de Area, atendiendo a las
necesidades y prioridades del pais y de la regida, institucion ejecutara un Plan de
Desarrollo Profesional para el Personal AcadémiedadUNELLEZ, y que contenga las
posibilidades siguientes: Cursos de Actualizacid®eyfeccionamiento Profesional, Cursos
de Especializacion, de Maestria, de Doctorado \-Postorado. El Plan prevera la
asistencia y participacion en actividades evensudte actualizacion y perfeccionamiento
profesional, tales como: conferencias, foros, ss® talleres, seminarios, congresos,
jornadas y otros.

En este sentido, el reglamento de formaci@edi® de la Unellez, abre la posibilidad de
realizacion de los objetivos de esta propuestacpanto busca mejorar y actualizar el nivel
académico durante el ejercicio de las funcioneslode docentes. Por otra parte el
Reglamento de Extension permite adentrarse auremésprosecucion de los objetivos de

esta propuesta, por cuanto reza:

Reglamento de Extensién

Titulo | .Disposiciones Fundamentales

Articulo 1°- La Extension Universitaria es el proceso de adidnn no formal,
permanente entre la Institucion y la Comunidadaintrextra Universitaria. Implica el

desarrollo de planes y actividades que promuevalelacion del nivel cultural y social del
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ser humano, procurando su perfeccionamiento pmfakiy técnico, impulsando los
niveles de organizacion, produccion y participactin las comunidades a través de la
orientacion y fortalecimiento de su concienciaicaity conocimiento de sus inquietudes y
expresiones culturales, con miras a integrar lavéfsidad con la comunidad en funcion al
proceso de cambio y al fortalecimiento de la idkadi nacional, mediante una verdadera
comunicacion.
Articulo 2°.- La Extension Universitaria tendra& como objetivos:.’t) Promover el

estimulo, la consolidacion del talento, y la cagadicreativa y razonadora de la poblacion,

a fin de garantizar su participacion activa enretpso de desarrollo regional”

Capitulo Il. De las Actividades de Extension biversitaria

Articulo 30.- Son actividades de extensiéon Universitaria todaeklas que conlleven al
logro de los objetivos sefalados en este Reglameds realizadas conjuntamente con
otras unidades u organismos responsables de gemgmesos para la Universidad.

Articulo 31.- Las actividades de Extension Universitaria ser@sgntadas a través de:
Cursos, proyectos y actividades especiales.

Articulo 32.- Toda actividad de Extensién Universitaria debera registrada en la
coordinacién correspondiente, la cual le asignama cadigo para distinguirlo. La
Universidad no se responsabiliza ni reconoce aapielttividades de extension que no

hayan cumplido con este requisito.

Seccion Primera. De Los Cursos De Extension lvarsitaria

Articulo 43.- Se denominan Cursos de Extensién Universitariaelbgpu actividades
docentes no curriculares planificadas de manetanséica orientadas a promover el
estimulo y la consolidacion del talento, la capadidreativa y razonadora de los miembros
de la comunidad, a fin de garantizar a traves ks sl participacion activa en el proceso

de desarrollo regional.
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Articulo 44.- Los cursos dictados se presentaran bajo dos (8alidades: cursos de
asistencia y /o evaluacion.

Articulo 45.- Seran Cursos de Extension Universitaria, modalidad asistencia,
aquellos en que Unicamente se exija a los partitggacumplir con lo establecido en
presente Reglamento. Aquellas personas que cungaanlos requisitos exigidos, en
cuanto a asistencia, tendran derecho a la obtedeideertificado de asistencia.

Articulo 46.- Seran Cursos de Extension Universitaria, modalidadevaluacion,
aquellos en que los participantes demuestren lauisidgpn de determinados
conocimientos, habilidades y destrezas. Las pessgu@ cumplan con los requisitos
exigidos en cuanto a evaluacién en el presenteaRmgito, tendran derecho a la obtencién

de un certificado de aprobacion del Curso.

Paragrafo Unica Ningn curso podra tener menos de doce (12) honasis de ciento
veinte (120) horas de duracion.

Capitulo 1V. De Los Certificados

Articulo 61.- La Universidad reconocerd la labor realizada pergarticipantes de los
cursos de extension Universitaria a través de peedixion de Certificados de Asistencia o
de Aprobacion, segun el caso. Dichos Certificagoslitan valor en si mismos y no seran
reconocidos para optar a Grados Académicos, Poof@sis y/o Técnicos que pueda
otorgar la Universidad.

Articulo 62.- Son requisitos para obtener un Certificado det&saa:

a) Haberse inscrito y ser admitido en el Curso.
b) Haber asistido a un minimo del 90% de las hdeaactividades del Curso.

Paragrafo Unica Podran establecerse requisitos adicionales egllagicursos que por
Su naturaleza revistan caracteristicas especiales

Articulo 65.- La Universidad otorgara Certificados de Aprobacian aquellos

participantes que habiendo cumplido con las coodes generales del Curso, demuestren
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la adquisicion de por los menos el setenta y cipoo ciento ( 75%) de los objetivos
previstos para el mismo. La nota se expresara der@de a la escala de calificaciones
establecida por la UNELLEZ.

Articulo 66.- Para establecer el logro de los objetivos patepdel participante se

realizaran las correspondientes actividades deiawigdin.

Articulo 67. - Los Certificados de Aprobacion deberan espeuificlaramente los
siguientes datos: Nombre del participante, nombdargcion del curso en horas teéricas y
practicas, lugar (ciudad y pais), fecha del cutatificacion obtenida y codigo de registro.
En el reverso debera sefalarse el contenido debouel (o los) nombre(s) del docente,
nombre del Proyecto de Extension al cual esta elstrcurso.

Articulo 68.- Los certificados seran refrendados por el Visor de Area, el
Coordinador de Extension, el Jefe de Programanyl@d responsables de dictar el Curso.

Asi, la presente propuesta toma cuerpo de @esextension, dirigido a la comunidad
docente, el cual estara bajo la modalidad de evidlnaya que aquellos los participantes
demostraran la adquisicion de determinados coneaiims, habilidades y destrezas, de esta
manera, los profesores que cumplan con los regsiisitigidos en cuanto a evaluaciéon en
el presente Reglamento, tendran derecho a la abtede un certificado de aprobacién del
Curso. Igualmente se planifica el curso de 48 ha@s la finalidad de cumplir con el total

de los objetivos y contenidos y de esta manerarpadeditarlo y certificarlo.

5.3.7 Estrategias y Actividades para desarrat la Propuesta

Las estrategias empleadas para el curso ppaiesta estaran desarrolladas a lo largo

de un disefio instruccional, el cual constaraudéro modulos de aprendizaje.
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UNIVERSIDAD NACIONAL EXPERIMENTAL DE LOS LLANOS OCC IDENTALES EZEQUIEL ZAMORA
VICERRECTORADO DE PLANIFICACION Y DESARROLLO SOCIAL BARINAS ESTADO BARINAS.
PROGRAMA DE EXTENSION.

CURSO: FORMACION DEL PERFIL SOCIALISTA DEL DOCENTE UNELLISTA.

Facilitadores:
Prof.: Jogrett Galvan
Prof. Nelson Montiel.
Prof. José Jerez

Prof. Yarisma Unda

Barinas, Mayo 2008. Prof. Yaquelin Pérez.
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Introduccion.

América latina, representa una configuracion hisséocultural producto de procesos sociopoliticos ban delimitado claramente cada una de las
etapas vividas, Venezuela es uno de los paisesmlos Ultimos diez afios ha marcado un pauta tresogal en el continente americano, ya que con
una actitud revolucionaria ha buscado modificarapdformar el sistema financiero, rescatando fanamia econdémica y otorgando al ciudadano
comun poderes que le permiten accionar sobre qigovala para la basqueda de satisfaccion de rdamess individuales y colectivas. El manejo del

término socialista es ademas uno de los eslabamskarmientales de este proceso transformador, potccusde las masas populares hasta la
Presidencia de la Republica se tiene en boga uria panbo al socialismo.

Es por ello que el presente disefio instruccionstéeontextualizar la produccion teorica sobreatisano del siglo XXI, en el plano de la docencia en
educacion superior.



Nombre de Curso: Formacion del perfil socialista deDocente Unellista.

Beneficiarios: Docentes en ejercicio del V.P.D.S Baas. UNELLEZ.
Duracion: seis semanas 48 Horas.
Horario: sdbados de 8:00 a.m a 12my de 2 p.m a @p
Acreditado por: Extension Unellez
Facilitadores: Prof. Jogrett Galvan
Prof. José Jerez
Prof. Nelson Montiel.
Prof. Yarisma Unda

Prof. Yaquelin Pérez.
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JUSTIFICACION.

En Venezuela el tema del socialismo es unosiméas polémicos en los ultimos afios, el pagdadainiversidades como entes encargados para la
educacion “formal” debe incluir en su accién pedagelementos que permitan desarrollar no solgdaip educativa, sino también el humanismo
desde una perspectiva dialdgica entre educanddsigadores como ejes transformadores de la reajidatmadores de los retos que plantea una
humanidad socialista, donde entran toda una serfadores influyentes como la comunicacion, loslioeede comunicacion, las tecnologias de la
informacion, la participacion comunitaria, los dgres humanos y la comprension histérica y socibledéorno, a fin de garantizar el logro de

objetivos.

El Proyecto pais venezolano, expuesto erinaag del Plan general de la nacién, y del proy8ctwn Bolivar, debe estar inmerso e cada una de
las connotaciones educativas, con miras de lodrdegarrollo, pero no visto este como el incremeatdocapitales, sino como la evolucion del
acontecer histérico, de la deposicion del chgpite y la trascendencia a una sociedad justaneada y sobre todo humana y sensible con raices

histéricas y potencial humano y sus relacionesacenmaximo peldafio del bienestar social.

Por ello, las aulas de clase, son para leeptegpropuesta el escenario preciso para forn@s eiudadanos hacia la construccién de una nueva
sociedad, en una dialégica educando — educadorb@sm en las comunidades, en la realidad de can@eiestos sujetos, con una pedagogia de

liberacion de la opresion.
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TEMAS

CONTENIDOS

Estrategias de

Aprendizaje

Criterios de

Evaluacion

Ponderacion

Recursos

Concepto de socialismo.
Contextualizacion

Papelégrafo

Historia Mapa conceptual Estructura de| 10% Video Beam
Origen y Defensa mapa 5%
La influencia de la ilustracion y el socialismo pittb AS|ste_n_C|a
Fomentar la reflexior Los debates entre los socialistas clasicos Creanwdagj,
sobre los Socialismo del siglo XX g:)eriienrilgagglrlema
fundamentos Socialismo del siglo XXI
filosdficos, politicos Socialismo utépico: Karl Marx y Friedrich Engelshatles
y go_nceptuales del Fourier, Henri de Saint-Simén, Robert Owen, EtieBabet.
socialismo. Marxismo-leninismo: Vladimir llich Ulianov (Lenin),l6sif
Stalin, Ledn Trotsky, Mao Tse-tung.
Socialismo del siglo XXI
Heinz Dieterich Steffan, Noam Chomsky, Hugo Chavez
John Dewey, Wiliams Janes, Anton Semionovich, LBiS
Prieto F, Paulo Freire. Cuadro Presentacion
Debatir sobre las Pilares de la Educacion Bolivariana. Comparativo Pertinencia Papeldgrafo
concepciones Niveles de Integralidad. Contenido 10%
pedagogicas Concepcion curricular y caracterizacion del Sistdfdacativo Redaccion
presentes en Bolivariano. Ortografia y
Asistencia.

Latinoamérica y
Venezuela

Fines y Principios del Sistema Educativo Bolivasian
Evolucién y construccion curricular.

Estructura del Curriculo Nacional Bolivariano:
Orientaciones Teoricas.

Orientaciones Organizativas.

Orientaciones Funcionales.
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TEMAS

CONTENIDOS

Estrategias de
Aprendizaje

Criterios de
Evaluacion

Ponderacion

Recursos

Panel 5% Participantes.
Definicién, principios y caracteristicas de la rifiaacion Participacion Escenario.
» Deliberar sobre Educativa. Activa
la planificacion Participacion y Planificacion educativa. Ensayo Pertinencia de la 5%
educativa y la Proyectos de Desarrollo Endégeno (PDE). participacion.
evaluacion de los La Evaluacion Tradicional y la Evaluacion actual. Fluidez,
aprendizajes en el La evaluacion integral de los aprendizajes. Dominio del
contexto del Elementos de la praxis evaluativa. tema, Asistencia.
socialismo. Tipos y formas de evaluacion
Técnicas e instrumentos de evaluacion.
Aspectos Técnicos de la evaluacion
Aplicar las 7% Laminas o]
Tecnologias de la Exposicion video beam
Informacién 'y la Presentacion.
Comunicacion ,(TI_C) Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicagibic): . Crea_ttlwda_ld
en ,Ia. practica Fundamentacién de las TIC Conversatorio Pertmgnma de Ensayo
pedagdgica en €l 9 : contenido con e
proceso de ensefianza Las TIC en la educacion. curso. 8%

aprendizaje.

Analisis Critico

Asistencia.
Actitud de critica
responsable,
aportes
personales.
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TEMAS CONTENIDOS Estrategias de Criterios de Ponderacion Recursos
Aprendizaje Evaluacion
e Formacion en, por y para los derechos humanos: Mapa conceptual Estructura de
« Definicién e historia de derechos humanos. y Defensa mapa Papelégrafo
. Promover una +  Caracterizacion de los derechos humanos en la CRE9) y Asistencia 7% Video Beam
cultura de educacion otros |n§'frumentos norma_tlvos nacionales e intéonates. Creanwdapl,
en/ por y para los »  Formacion en valores y dilemas morales. . Eresﬁr]tag'ﬂ”
derechos humanos « Definicion y caracteristicas de la disciplina vdama y ominio def tema
desde la visién estrategias para su abordaje.
socialista. * Las cuatro tareas de la autoridad: pedagogicas, gigicologica
y politica.
Asistencia.
Andlisis Critico Actitud de critica
Cuadro responsable, 8% Ensayo
* El uso de los medios de comunicacion en el desardal los| Comparativo aportes
* Reflexionar sobre aprendizajes: personales.

el uso de los medios
de comunicacion
como herramienta
ideologica.

- Tipos de medios educativos.
- Importancia de los medios educativos en el cont
socio-comunitario.
«  Encuentros y desencuentros con los medios de coauidn.

pXto
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TEMAS

CONTENIDOS

Estrategias de
Aprendizaje

Criterios de
Evaluacion

Ponderacion

Recursos

10% Papelografo
e Impulsar la Estructura del 5% Video Beam
comunicacion oral Mapa conceptual mapa
y escrita como * ElLenguaje Oral y Defensa Asistencia
medio del debate » Ellenguaje escrito Creatividad
académico y de la « La comprension lectora Presentacion
relaciones Dominio del tema
sociales.
. * La participacion de la comunidad educativa en| la
: Determlnar la planificacion local: Trabajo de| Asistencia.
importancia de la « La participacion social y las organizaciones corauigs | campo. Actitud de critica] 10% Ensayo

participacion
comunitaria en los
procesos
educativos y de
construccién
social.

en educacioén

Desarrollo endégeno y las redes comunales.
Planificacion estratégica, la metodologia de prmege
sociales.

Contraloria social.

- La eficiencia y eficacia como indicadoresgpéa
evaluacion de la gestion educativa.

Andlisis Critico
Cuadro
c Comparativo

responsable,
aportes
personales.




151

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA PARA EL CURSO

4 Benitez, H (2005) Ideologia y Socialismo Del Sigkl. Disponible en
Http://Www.Aporrea.Org/ldeologia/A17224.Html.

v Benitez H (2005). Presidente Chavez define Sonialidel siglo XXI. Publicacion
Web (09/10/2005) Disponible en

v Borjas, B (1994) La Formacién Docente en la Escu@&tdeccion Procesos
Educativos, N. 7. Caracas Venezuela.

4 Camps, V (1994). Los Valores de la Educacion. Hthya. Madrid.

v Cortina, A (1994). La Etica en la Sociedad Cikill. Anaya. Madrid, Espafia.
4 Chéavez, H (2005 Agosto). La Revolucion Bolivarignael Socialismo del Siglo
XXI Discurso Pronunciado En El "XVI Festival De laventud"., Caracas Venezuela.

Disponible en http://www.nodo50.org/carlosmarx/gaipcle.php3?id_article=51

4 Chomsky, N (2005). Hegemonia O Supervivencia. $fadfegia Imperialista De
EEUU. Ediciones B, Barcelona Espafia.

v Chomsky, N (2007). La (Des) Educacion. Editoridtica. Barcelona Espafia

v Chomsky, N (2000). Los Guardianes de la LiberBrdpaganda, Desinformacion y
Consenso en los Medios de Comunicacion de Mas#srigticritica. Barcelona Espafia.



152

v Chomsky, N (2006). Sobre Democracia y Educacidal.(®): Escritos Sobre las
Instituciones Educativas y el Lenguaje en las autalit. Paidos Ibérica. Barcelona
Espana.

v Elliott, J (1990). La Investigacién en Educaciémrista, Madrid Espafa.

4 Fornari, G (1998). Curriculo: Concepciones y Funelatos. 11l EdicidonLiberil.

Caracas.

v Freire, P (1996). Pedagogia de la Autonomia: sabecesarios para la practica

educativa. Siglo XXI Editores SArgentina.

v Freire, P (2001). ¢ Extensién o Comunicacion?oteciencia en el medio rural. 2a
ed. Siglo XXI Editores SA, México.

4 Freire, P (2005). Pedagogia del oprimido, 2a%idlo XXI Editores SA, México.

v Freire, P (2007). Cartas a quien pretende enséi@aed. Siglo XXI Editores SA.

México.

v Gadotti, M y Otros. (2003) Lecciones de Pauloterdtditorial Ciacso. Buenos
Aires Argentina.

v Heinz, P (1993). Paulo Freire. Oficina Inteinaal de Educacion, Revista

trimestral de educacion comparada. PerspectivhsXXdll: Paris.

v Heliot, John. (1995) Las Implicaciones de la Inigestion en el Aula en el

Desarrollo. Seminario de Investigacion en La Accldniversidad De Malaga.



153

v Hurtado, L (1999). La Sistematizacién, Un Procesorfador y Transformador,
Revista Movimiento Pedagogico, N. 20, Maracaiboazerela.

4 Kemmis, S (1992). La Investigacion-Accion Partatipa. Inicios Y Desarrollo,

Editorial Popular, Madrid.

4 Ministerio De Comunicacion E Informacion (2005)eRiMitos Y Realidades
Acerca Del Presidente Chavez Y El Gobierno De Veekz Primera Edicion. Caracas

Venezuela.

4 Ministerio De Comunicacion E Informacién (2006).¢duChavez Frias. Frases I.

Caracas Venezuela. Disponible En Www.Minci.Gob.Ve

v Ministerio De Comunicacion E Informacion (2006).géuChévez Frias. Frases li.

Caracas Venezuela. Disponible En Www.Minci.Gob.Ve

v Ministerio De Comunicacion E Informacién (2006).sLbres Ejes Del Proyecto De
Gobierno Y Liderazgo. Caracas Venezuela. Disporitol&V/ww.Minci.Gob.Ve

4 Ministerio De Comunicacion E Informacién (2007)rder Motor: Moral Y Luces,
Educacién Con Valores Socialistas. JuramentacgrConsejo Presidencial Moral Y
Luces. Sala Rios Reyna — Teatro Teresa Carrefieesiu#s De Enero De 2007. Caracas

Venezuela. Disponible En Www.Minci.Gob.Ve

v Nozenko, L (1998). Curriculo: Concepciones y Funelaims. Editorial Liberil.
Caracas. Venezuela

v Orta, U (2000) Curriculum. Fondo Editorial De Lailkersidad Pedagogica
Experimental Libertador Fedeupel. Caracas.



154

v’ Palma, D (1992). "La Sistematizacion Como Estratee Conocimiento En La
Educacion Popular. Papeles Del CEAAL” Revista Aper82 N.3, Dimension Educativa,
Bogota Colombia.

v Pérez A (1992). Una Propuesta De Educacién Papideccion Procesos
Educativos, N. 2, Caracas Venezuela.

4 Rajadal, N (1995). Estrategias para la AdquisigitanDesarrollo de Actitudes. Ed.
Universitas, S. A. Madrid.

4 Rodriguez, N (1998). Criterios para del Analisi@isefio Curricular Cooperativa

Laboratorio Educativo Caracas Venezuela

v Ruiz, C (1999). La Aventura de Aprender. Editofiakto Caracas Venezuela.

4 Santrock, J (2001). Psicologia de la Educaciontogdl Mc Graw Hill. México.

v Savater F (1997). El Valor De Educar. Ed. Arielp&%a.

4 Schon, D (1992). La Formacion de Profesionales eRefbs. Hacia un Nuevo

Disefio de la Ensefianza y el Aprendizaje en lossBooés. Paidds, Barcelona, Espafia.

v Stenhouse, L (1987). Investigacion y Desarrollb ©&riculum, Morata, Madrid,

Espana.

v UNA. Universidad Nacional Abierta (1995). Planitigdn y Evaluacion Del Disefio

Curricular. Tomo |. Caracas Venezuela.



155

v UNESCO. (1998 octubrela Educacién Superior en el Siglo XXI: Visidén y
Accidén. Conferencia Mundial Sobre Educacion Supehidorme Final. Disponible en

http://www.unesco.org/education/educprog/wche/datian_spa.htm.

v UNESCO (1996) La Educacion Encierra Un Tesoro.rmfaDe La Comision
Internacional De Educacién Para El Siglo XXI. Imfer Delors. Madrid Santillana.

4 UNESCO (2003). Educacion Para Todos: Hacia La ttathEntre Los Sexos.

Resumen Del Informe. Francia, Paris.

4 UNESCO (2000 Abril) Educaciéon Para Todos. Foro Man8obre La Educacion.

Dakar. Senegal.

Direcciones Electronicas
Direccion Url: Http://Www.Unesco.Org
Direccion Url: Http://Www.Um.Es
Direccion Url: Http://Www.Uam.Mx
Direccion Url:_Http://Www.Comunidad-Escolar.PnticeRlEs

Direccion Url: Http://Www.Contexto-Educativo.Com

Direccion Url: Http://Argiropolis.Com

Direccion Url: Http://Unesco. Org

Direcciéon Url: Http://Csociales.Uchile.Cl
Direccion Url: Http://l1tu.Int.Wsis

N N N N U N N NN

Direccion Url:
http://Www.Nodo50.0rg/Carlosmarx/Spip/Article. Phji8?Article=51



156

BIBLIOGRAFIA DE REFERENCIAS

v' Acevedo, L. (2002). Perfil del Profesional del 8ig{Xl. Enfoque Tecnoldgico de La
Educacion. en Entrevista: Servicio Informativo bmmnericano De La OEIl. Santa Fé de
Bogota. Colombia. Disponible:  Http://Www.Oei.Org/Sd/Entregal7/Art07.Htm.
(Consulta: Enero 26)

v Alvarado L, (1999) Criterios Metodoldgicos para Haboracion del Trabajo de

Investigacion bajo el Enfoque Cuantitativo .Carddasversidad Romulo Gallegos.

v Alvarez, G. (2004). Investigacion Para Mejorar \Sitmacion. Caracas UPEL.

v Arias F, (1999) El Proyecto de Investigacion, GB@a Su Elaboracién. Espiteme.

Caracas Venezuela.

v Bar, G (1999). Perfil y Competencias del Docente eéinContexto Institucional
Educativo, | Seminario-Taller Sobre El Perfil Debd2nte Y Estrategias De Formacion
Paris. Pertu. OEA . Disponible En Http://Www.OeiBsIiGb.Htm#3. (Consulta 10 Enero
2005).

v Buenavilla, R. Y Otros. (2004). Reflexiones Teoric®racticas Desde Las Ciencias De
La Educacion. Ciudad De La Habana: Editorial Puabkducacion

v' Busot (1996). Metodologia De La Investigacion. @ads De Editores. Caracas.

v’ Carcione, J.(2007) Foro “Cuatro Ideas Fuerza Paasd® La Economia En La
Transicion Al Socialismo”,. Centro Internacional riada.(En Linea)Disponible En:
Http://Centrointernacionalmiranda.Gob.Ve/View/Naghow.Php?ldn=48(Consultado:17/
03/2008)



157

v’ Cerezo, H. (2007). Corrientes Pedagdgicas Contegmpas. Odiseo, Revista
Electronica De Pedagogia, 4. (En Linea) Consultfi/05/2008} Disponible En:
Http://Www.Odiseo.Com.Mx/2006/07/Cerezo-Corrienttml

v Contreras, J (1997). La Autonomia del Profesorhttmata, Madrid, Espafia.

v’ Contreras, J. (1996). ¢Existen Hoy Tendencias Hidas&. Revista Cuadernos de
Pedagogia.

v" Curriculo Nacional Bolivariano Disefio Curricular ID&stema Educativo Bolivariano

(2007). Edicion: Fundacion Centro Nacional Pardviejoramiento De La Ensefianza De
Ciencia, CENAMEC, 2007.Impreso En La Fundacion kempa Ministerio Del Poder

Popular Para La Cultura.

v' Chavez, H (2006). Patria, Socialismo o Muerte. visc en el Acto de Juramentacion
de Propulsores y Propulsoras de la Unidad. Edisiddiglo XXI. Caracas Venezuela.
Disponible En Www.Minci.Gob.Ve

v’ Chavez F, Hugo (2007). Propuesta Sobre El Partmmalista Unido De Venezuela
.Discurso Historico 15 De Diciembre De 2006. DispsEn Www.Minci.Gob.Ve.

v' Chavez, H (2005). Socialismo a la Venezolana. \b f8ocial Mundial. Discurso
Historico 21 de Agosto de 2005. Disponible En WwwndilGob.Ve

v' Chomsky, N. (1975). Estructuras Sintacticas Y Psoc€ontra Skinner. Anagrama
Editores. Barcelona, Espafia.

v Davini, C.(1995). La Formacion Docente En CuestiBolitica Y Pedagogia. Paidos,
Buenos Aires, Argentina.



158

v Dewey J, (1971). Democracia y Educacion: Una Intoothn a la Filosofia de La
Educacién. Ediciones Morata, S.L. Espafia.

v" Diccionario De Ciencias Juridicas, Politicas Y @tms. Osorio, Manuel. Bs.As. 1986.
Ed. Heliasta S.R.L

v Enciclopedia Wikipedia. Disponible: Http://Es.Wikigia.Org

v' Freire, P. (1975).Pedagogia Del Oprimido. México.

v’ Freire, P. (1999). Pedagogia Del Oprimido, Méxi2ds: Editorial Siglo Veintiuno.

v' Freire, P. (1994). La Educacién Como Practica Dé.ibartad. México, D.F: Editorial
Siglo Veintiuno.

v Goezt, J (1988). Etnografia y Disefio Cualitativdrarestigacién Cualitativa. Ediciones

Morata. Madrid Espafia.

v' Gonzalez V. (2000, Abril) La Profesionalidad Del d@ate Universitario Desde Una
Perspectiva Humanista De La Educacion. (En Line@dnencia Presentada En El |
Congreso Iberoamericano De Formacion De Profes@ekbrado En La Universidad
Federal De Santa Maria, Rio Grande Del Sur, Br&sil, Abril De 2000. Disponible En
Http://Www.Oei.Es/Valores2/Monografias/MonografiddBencia0l.Htm.(Revision
15/04/2007)

v' Guevara, Ernesto. “Obra Revolucionaria”. Ediciokes S.A., 1967. México.

v Gutiérrez Z, (1972) Historia de la Educacién. Narddadrid, Espafia.



159

v/ Hernandez, S. y Otros (1998- 2004). Metodolog&a L& Investigacion. México,
Mcgraw-Hill

v’ Lazaro A (1981) "La filosofia de Locke", Fragmente obras de Locke. En Linea,
disponible en http://www.webdianoia.com/moderndégiocke text.htm#subir (Consulta
12/05/2007)

v/ Labrador, C.(1992). El Sistema Educativo De La Caiiip De Jesus: La Ratio

Studiorum. Universidad Pontificia De Comillas, MiadiEsparia.

v Ley Organica De Educacion. (1980). Caracas.

v’ Ley De Universidades(1970) Caracas

v Manifiesto Del Partido Comunista (1848) Digitalipa®ara El Marx-Engels Internet
Archive Por José F. Polanco En 1998. Retranscata El Marxists Internet Archive Por
Juan R. Fajardo En 1999. [JEn Lineal Disponible En
Http://Www.Laeditorialvirtual. Com.Ar/Pages/Marx/Midiestocomunista. Htm#S4

v’ Martinez, M. (1987). La Ensefianza Polémica De lasBfia Marxista Leninista. La
Habana: Editorial Ciencias Sociales
v/ Martinez P y Sarmiento T (2005) Capital Humano Yediniento Econémico En
Venezuela. Edicion A Texto Completo En
Www.Eumed.Net/Libros/2005/Mpst/

v' Martinez, F(1998) El Perfil Del Profesor UniversitaEn Los Albores Del Siglo XXI.
Universidad De Murcia - Espana. Disponible:
Http://Www.Revele.Com.Ve/Pdf/Agenda/Vol5-N1/Pagaif. Consulta: Febrero 11)



160

v Moreno, J. M. (1978) Historia De La Educacion. Eslad\ntigua, Media Y Moderna.

Accion Pedagdgica Contemporanea. Madrid, Paraninfo.

v' Morles, V. (1994) Planteamiento Y Analisis De Invgacion. Caracas, EI Dorado.

v Nicoletti Y Boitier Una Propuesta De Formacion DateeDesde La Pedagogia De La
Autonomia. Disponible: Http://Www.Unrc.Edu.Ar/Putdir/Cde/H3.Htm

v’ Ocampo, E (2001). Pedagogia Jesuitica: Apuntes Pardreflexion. (En Linea):
Memoria Del Primer Encuentro De Archiveros E Inigelores De La Historia De La

Compaifiia De Jesus En Colombia. Universidad Jarizogota.

v Ossorio, Manuel (1974). Diccionario De Cienciasidiaas, Politicas Y Sociales; Prol.,

De Guillermo Cabanellas; Heliasta Srl. Buenos Aifggentina.

v’ Pefalver B, Luis. (Noviembre 2005). Formacion Dd¢ee&n Venezuela Estudio
Diagnéstico.(En Linea) Conhisremi, Revista Univarsa De Investigacion Y Dialogo
Académico, Volumen 3, Numero 2, Caracas Venezuelzisponible En
http://www.oei.es/docentes/info_pais/informe_forimacdocente_venezuela iesalc.pdf
(Revisado EI 16/04/2007)

v Pérez, S. G. (2000). Investigacién Cualitativa,oReE Interrogantes. li. Técnicas Y
Andlisis De Datos. 3era. Edicion. Madrid: Editolial Muralla, S.A.

v Proyecto Educativo Nacional. 2001. Caracas — Vezlazu

v Rigo C, E (2007) Wallon. Pensamiento Base De UnmoPsdagogia Social Y

Ecoldgica. Editorial Trillas Eduformas



161

v Rodriguez, M (2000 Julio) El Proceso De AprendizdjLas Teorias Educativas (En
Linea). Disponible En Http://Sensei.Lsi.Uned.Es/~tifTesis/Nodel3.Html. (Consulta
10 Enero)

v' Rousseau, Jean Jacques (1961): Discurso Sobre ieasid® Y Las Artes, Discurso
Sobre Los Origenes De La Desigualdad, ElI Contratiab O Los Principios Del Derecho

Politico, Libros Del Mirasol, Buenos Aires.

v Bloom, A (1998) Jean-Jacques Rousseau", Historita délosofia Politica, Fondo de

Cultura Econémica, México

v/ Sabino, C. (1978). Metodologia De La Investigaci®aracas.

v/ Segura, M (2004). Hacia Un Perfii De Docente Ursitario. Disponible:
Http://Servicio.Cid.Uc.Edu.Ve/Educacion/Revista/28/23-1.Pdf. (Consulta 10 Marzo
2006)

v Torres, R (1997). Profesionalizacion O Exclusiommgo. México.

v Tejedor, C (1990) Introduccion A La Filosofia. Ed¥arcelona : Criilla ; Madrid, 12

Edicion.

v UNA (1992). Técnicas De Documentacion e Investiyad. Estudios Generales.

Caracas Venezuela.

v UNELLEZ. Portal informativo oficial.
Http://Www.Unellez.Edu.Ve/Unellez/Index.Php?PagiBa&nvenida&Aqui=1

v UNESCO (1990). Declaracién Mundial Sobre Educac®ara Todos. Jomtien,

Tailandia.



162

v UNESCO (2000). Declaracion De La Educacién Parao$dén Las Américas. Marco
Regional De Accién. Republica Dominicana.

v UNESCO. (1998 octubre)a Educacion Superior en el Siglo XXI: Vision y Aga.
Conferencia Mundial Sobre Educacion Superior. miiFinal. Disponible en
http://www.unesco.org/education/educprog/wche/datian_spa.htm.

v UNESCO (2003). 32° Conferencia General De La UndS@ncia- Paris.

v UNESCO (2004). Declaracion De La 44° Reunién DeCboaferencia Internacional De

Educacioén. Ginebra.

v UPEL. Universidad Pedagdgica Experimental Libenta@®03). Manual De Tesis De
Grado Y Especializacién Y Maestria Y Tesis DocsaFedupel , Caracas, Venezuela.

v Valles, S. (1997): Técnicas Cualitativas De Ingsstion Social: Reflexion
Metodolégica Y Practica Profesional, Madrid: Siiges

v’ Vazquez, (1982) Filosofia Y Economia En El JovenrMé&Ed. Grijalbo S. A.

Barcelona-Buenos Aires-México.

v" Vivanco, O (2007). Perfil Socialista Del EstudiabBte Sociologia Del 5° Y 6° Semestre
Del Vicerrectorado De Planificaciéon Y Desarrolloctd De La Unellez, Barinas 2007.

Proyecto De Tesis. (Trabajo No Publicado)

v" Vogliotti A Macchiarola V.(1998) Una Propuesta Darfaacion Docente

Desde La Pedagogia De La Autonomia. Trabajo Enmarea El Proyecto De
Investigacion Aprobado Y Subsidiado Por SecytuSegun Res. Rectoral N° 432/96 (En
Linea) Disponible En La Revista Contextos (www.ueda.a). Consulta 16/08/1998.




163

v' Vogliotti, Macchiarola, Nicoletti Y Morales (19971)a Compleja Vinculacién Teoria-
Practica En Tendencias De Formacion Docente (Erd)iDisponible En La Revista

Contextos (Www.Unrc.Edu.Ar). Consulta 10/05/1998.

v" Vigotsky, L. (1978- 1980). Pensamiento y LenguBj@enos Aires, Argentina: Lantaro

Fuente Oral.
v' Chavez F, Hugo R. (26/04/2008) Relato Del Presal®a La Republica Bolivariana De

Venezuela. Miraflores, Caracas Venezuela.



164

BIBLIOGRAFIA DE CONSULTA

v Balestrini, M (1997). Metodologia De La InvestigatiTrillas. Caracas Venezuela

v’ Becerra, O (1997). El Discurso y La Racionalidadnifica Prevalecientes en Nuestros
Ambitos Universitarios. UVA. Articulo No Publicado

v Bisquerra (1996). Metodologia De La Investigacidos. Caracas Venezuela.
v Bonilla L (2004). Educacion En Tiempos De Revoluaci@olivariana, Disponible En
Formato Electronico En Http://Www.Rebelion.Org, pittPr.Indymedia.Org E (Consullta

20 Diciembre 2007)

v’ Bravo, L y otros. (2000). El Sistema Educativo Vasiano: Reforma, Descentralizacion

Y Trabajo Docente. Panado. Caracas.

v" Constitucion Nacional De La Republica Bolivariana Y2enezuela. (1999).

v' De Pineda, V. (1984). Técnicas De Aprendizaje Addetogia De La Investigacion.

Kapeluz. Caracas, Venezuela.

v" Diccionario De Las Ciencias De La Educacion (198@drid, Publicaciones Diagonal

Santillana Para Profesores.

v' Diccionario De La Lengua Espafiola.

v Dupla, J (1983). La Educacién En Venezuela. CursoFDrmaciéon Socio - Politica.

Centro Gumilla. Caracas, Venezuela.



165

v Duschatzky, S., Y Tiramonti, G. (Comp.). (1998). Earmacién Docente. Cultura,
Escuela Y Politica. Debates Y Experiencias. Bugkimss, Argentina.

v' Fernandez De S, (2000) Diccionario De Investigaéiolistica. Caracas Sypal.

v Feuerbach (1978) La Esencia Del Cristianismo, Git&dr El Dr. Adolfo Sanchez
Vazquez, En Filosofia Y Economia En EI Joven Mdbgs Manuscritos De 1844),
México: Grijalbo Editores, S.A.

v Garcia, J. (Noviembre 2006) El Perfil Del Docenteli&riano, El Panorama, p-12

Venezuela.
v Gonzalez, J. (2007) Modelos, Procedimientos Erunstntos De Evaluacion De La
Actividad Docente. Ponencia Iv Evaluacion Del Psofado. Disponible:

Http://Scielo.lIsciii.Es/Pdf/Edu/V6n3/Ponenciaiv_&fRConsulta: Marzo 12/2007)

v' Guerra, J (2007). ¢ Qué Es El Socialismo Del Sigkt?X32 Edicion, Librorum Editores.

Caracas Venezuela.

v' Granal, G. (1992). Técnicas De Investigacion. @Ge@urnilla. Caracas, Venezuela.

v Greybeck, B y Otros. (1999). Reflexiones Acerca Ie Formacion De Docentes.
Disponible En: Http://Www.Jalisco.Gob.Mx.Srias/Edamn/Basdresc.Html

v' Hobsbawm, E. (2003). Historia Del Siglo XX. ( Emk&a) Disponible En : Http://Mic-

Culturilla.lespana.Es/Libros/Hobsbawm.Htm

v Hurtado, J. (2000). Metodologia De La Investigadititistica. Caracas: Sypal



166

v Iberndn, F. (1998). La Formacion Y El Desarroll@fesional Del Profesorado, Hacia

Una Nueva Cultura Profesional. 32 Edicion EditoBaho. Barcelona, Espafia.

v/ Jaramillo E y De Lisio A (2004). Educacion Superign Venezuela. Caracas:
IESAL=Unesco.

v  Lara, C (1987) Una Metodologia Para DeterminaPé&fil Valorativo Que Caracteriza
A Un Educador Con Vocacion Por La Investigacion ¢adiva. Trabajo De Ascenso.

Unellez Barinas.

v Liston, Z (1997). Formacion Del Profesorado Y Caoiaties Sociales De

Escolarizacion. 22 Edicion. Ediciones Morata MadEsdpana.

v Ministerio De Comunicacién E Informacién (2005).eRiMitos Y Realidades Acerca

Del Presidente Chavez Y El Gobierno De Venezuelmd?a Edicion. Caracas Venezuela.

v Ministerio De Comunicaciéon E Informacion (2006). ddu Chavez Frias. Frases |I.

Caracas Venezuela. Disponible En Www.Minci.Gob.Ve

v' Ministerio De Comunicacion E Informacion (2006). géuChavez Frias. Frases Il.

Caracas Venezuela. Disponible En Www.Minci.Gob.Ve

v' Ministerio De Comunicacion E Informacion (2006).sLdres Ejes Del Proyecto De

Gobierno Y Liderazgo. Caracas Venezuela. Disporitol&/ww.Minci.Gob.Ve

v Ministerio De Comunicacién E Informacién (2007).rder Motor: Moral Y Luces,
Educacion Con Valores Socialistas. Juramentaciéh @dnsejo Presidencial Moral Y
Luces. Sala Rios Reyna — Teatro Teresa Carrefivesu25 De Enero De 2007. Caracas

Venezuela. Disponible En Www.Minci.Gob.Ve



167

v Ministerio del Poder Popular para la PlanificaciprDesarrollo (Septiembre 2007).
Proyecto Nacional Simén Bolivar. Primer Plan Sasial2007 - 2013.Caracas, Venezuela.
Disponible en http://www.mpd.gob.ve/Nuevo-plan/PREIXTO-NACIONAL-SIMON-
BOLIVAR.pdf

v Moreno, A (1995). Etica. Valores Y Justicia. Unisidad Bicentenaria De  Aragua.

Maracay, Venezuela.
v Morin, E (1999). Renacimiento Latinoamericano: $2emento Complejo Y

Pensamiento Meridional, En Complejidad, Publicacidéimestral, Afio 2, N° 4, Marzo —

Junio.

v Ospina, A (1984). Metodologia De La Investigaciballer De Editores.

v Rodriguez, P(2006). Educacién, Socialismo Y Posmmdad. Disponible En:
Http://Www. Monografias.Com/Trabajos40/Educaciors¥eialismo/Educacion-Y-

Socialismo.Shtml

v' Trang-Thong (1986) Qué Ha Dicho Verdaderamente adalEn La Antologia De
Desarrollo Del Nifio Y Aprendizaje Escolar, Upn, Ni&x

v UNESCO (1990). Declaracion Mundial Sobre Educaci®dara Todos. Jomtien,

Tailandia.

v UNESCO (2000). Declaracion De La Educacién Parao$dén Las Américas. Marco
Regional De Accién. Republica Dominicana.

v UNESCO (2003). 32° Conferencia General De La UndS@ncia- Paris.



168

v UNESCO (2004). Declaracion De La 44° Reunién DeCoaferencia Internacional De

Educacién. Ginebra.

v Weinberg G. (1989). Condorcet y la Instruccién RiblPeriddico La Nacion, Buenos

Aires, Argentina.



169

ANEXOS

Anexo A.

Guion entrevistador del Informante Clave: CiudadanoPresidente de la
Republica Bolivariana de Venezuela Sefios Hugo Ralaeéhévez Frias.

* Protocolo: Palabras de Presentacion.

* Introduccion al tema: Breve presentacion del tituloy objetivos de la
investigacion.

» Desarrollo: conversacion:
¢, Sefnor presidente como cree usted que debe sermelfil socialista de un docente
universitario?

* Despedida

* Agradecimiento.
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Anexo B

Encuesta realizada a los Docentes unellistas.

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION

CUESTIONARIO

Estimado Colega, el presente instrumento tieneocolojetivos recabar informacion
acerca de la necesidad de la formacién de un pediblista en el docente unellista. Esta
informacion es solo para fines académicos y suboodion es parte esencial para este
estudio, no se necesitan sus datos personalesgaiodoresponder marcando con una “X”
cada una de las preguntas en la opcién que coesgkete presentan 11 preguntas de tipo
dicotomicas, es decir dos opciones Sl y NO, segladece su mayor colaboracion y

sinceridad en sus respuestas.

1. ¢Conoce usted que es el socialismo?
SI NO

2. ¢Ubica contextualmente el socialismo y su evoluaifravés de la historia?
SI NO

3. ¢Sabe usted que es el socialismo del siglo XXI?
Sl NO

4. ¢Relaciona usted el socialismo del siglo XXI coadacacién?
SI NO

5. ¢Tiene claro como debe ser un docente socialista?
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SI NO

6. ¢Se cree usted participe para implantar el sotialen Venezuela?
Sl NO

7. ¢En el o los subproyectos que imparte incumbeneh tdel socialismo del siglo
XXI?
SI NO

8. ¢Cree usted que es posible ser socialista derltemidede clases?
SI NO

9. ¢Esta de acuerdo con ayudar a implantar el sou@lesiucativo?
SI NO

10.¢En la UNELLEZ cree usted que se imparte formagpaia un futuro socialista?
SI NO

11.¢/Recibe usted cursos, talleres, seminarios queerimitan reforzar un perfil de
docente Socialista?
SI NO




Anexo C

Formato de extension N° 001. Presentacién de Cursds Extension

S5

LA ONICVERSIDAD QUE SIEMBRA

SECRETARIA EJECUTIVA DE EXTE_NS]lfIN 1
COORDINACION DE EXTENSION
FE- 001

| PRESENTACION DE CURSOS DE EXTENSIONI

DATOS

1.- NOMBRE DEL CURSO:

2.- OBJETIVOS:

3.- CONTENIDO: {Resumen)

4.- BENEFICIARIOS:
Comunidad General. { )

Profesionales Univ. { )

Estudiantes. { ) Tecnicos. { )

Otros Beneficiarios. { )

5.- FORMAS DE CONTACTO Y MOTIVACION:

Visitas Institucionales. { )

Radio.{ )} Prensa.{ )

6.- DURACION:
a.- Semanas

b.- Horas
Horario
Lunes
8am.al12m.

2am. abpm.
6p.m.a10 p.m.

Teoricas @

Martes Miércoles Jueve

Charlas. { ) Volantes. { ) Oficios. ( )

T.V.{ )} Otros Medios.{ )

Practicas 0 Teorico/Practicas 0

Viernes Sabado Domingo

s
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SECRETARIA EJECUTIVA DE EXT]!;NS]ON
COORDINACION DE EXTENSION

UNELLEZ
" lL FE- 001
LA ONIVERSIDAD QUE SEMBRA

7.- FECHA PROBABLE DEL CURSO:

Inicio: Culminacion:
8.- CUPOS:
Minimo: Maximo:

9.- PARA CPTAR EL CERTIFICADO DEL CURSO SE EXIGIRA AL PARTICIPANTE:

¢ Evaluacion (75% de objetivos): ()
» Asistencia (90% de las horas): {)
* Ambas: {)
¢ Otra Modalidad: {) Especifique:

10.- EL CURSO QUE SE PRESENTA, SE CORRESPONDE CON UNA ACTIVIDAD

DE:

A () UNA ACCION CONCRETA PARA MEJORAR LOS INGRESOS DE LA
UNIVERSIDAD (R-037/94- C.N.U. 1.994 *INSTRUCCIONES PARA MEJORAR LOS

INGRESOS Y OPTIMIZAR EL GASTO UNIVERSITARIO™).
B. { ) UNPROYECTO DE EXTENSION UNIVERSITARIA.

NOMBRE:

CODIGO:

FECHA DE APROBACION:
RESPONSABLE:

C.  { YUNCONVENIC INTERINSTITUCIONAL ENTRE LA UNELLEZ Y:
NOMBRE DEL CRGANISMO:
NUM. RES. C.D.
FECHA RES. C. D

D.  { ) UNA ACTIVIDAD DE APOYO INSTITUCIONAL

NOMBRE DE LA INSTITUCION SOLICITANTE:

ANEXAR COPIA DE LA SOLICITUD
E.  { ) UN COMPROMISO INSTITUCIONAL CON LOS GREMIOS { APUNELLEZ-

AEUNELLEZ-CENTRO DE ESTUDIANTES- SINDICATC DE OBREROS.)

F. (X ) DE INTERES SOCIAL- COMUNITARIA DONDE LA UNELLEZ PARTICIPA PARA

COLABORAR EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS SOCIALES.
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U'N'EliiEZ SECRETARIA EJECUTIVA DE EXTENSION 3

COORDINACION DE EXTENSION
"' FE- 001

LA UNLVERSIDAD QUE SIEMBRA

11.- RESPONSABLE(S):

APELLIDOS:

CEDULA DE IDENTIDAD:
PROFESION:
PROGRAMA:
SUBPROGRAMA:
PROYECTO:
SUBPROYECTO:

NOTA: Estos datos deben ser suministrados cuando el responsable es personal docente de la UNELLEZ
. Cuando el responsable es personal externo u ofro tipo de personal de |la UNELLEZ deben suministrar sus datos
académicos en hojas apartes y anexar la copia de su curriculum vitae.
. Cuando sean varios responsables, se deben suministrar los datos académicos en hojas apartes y anexarlas.

12.- PRESUPUESTO REQUERIDO PARA EL DESARROLLO DEL CURSO.

NOTA: Aguellas actividades de extensidn que ameriten presupuesto, deben sus proponentes detallarlo en
cuanto al tipo de servicio ¥ los costos de cada uno, en virtud de las exigencias por parte de la DIRECCION DE
PRESUPUESTO Y CONTRALORIA INTERNA de esta universidad.

(SEE-84-260/01-04-94)

A. PROMOCICN (Cficina de relaciones pUblicas y prensa) COSTOS
MEDIOS DE COMUNICACION

B. MATERIALES DE APOYQ (Segun costos de la UNELLEZ)

C. REFRIGERIO
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UNELLEZ SECRETARIA EJECUTIV A DE EXTENSION 4

COORDINACION DE EXTENSION

&
=

LA UNI¥ERSIDAD QUE SIEMBRA

D. VIATICOS Y KILOMETRAIJE

TOTAL Bs.
FIRMA DEL RESPONSABLE V° B® COORDINADOR DE EXTENSION
FIRMA DEL PRESIDENTE DE LA FIRMA DEL PRESIDENTE DEL

COMISION ASESORA CONSEJC ACADEMICO



UNEIiiEZ SECRETARIA EIECUTIVA DE EXTENSION

COORDINACION DE EXTENSION
"' FE- 001

LA ONIYERSIDAD QUE SIEMBRA

COMENTARIOS ADICIONALES DEL RESPONSABLE:

FIRMA DEL RESPONSABLE

OBSERVACIONES DEL COORDINADOR DE EXTENSION:

DESPUES DE DETERMINADOS LOS COSTOS Y APLICADA LA TABLA DE ARANCELES,
ESTA COORDINACION SUGIERE COBRAR POR CONCEPTO DE MATRICULA SEGUN EL
TIPO DE PARTICIPANTE.

PARTICIPANTE NORMAL
ESTUDIANTE UNELLEZ
PROFESOR / EMPLEADO UNELLEZ

===
nonu
wWN =
ionu

COORDINACION DE EXTENSION
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Anexo D

Formato de Extension N° 002. Informe final de Cursede Extension.

UNELLEZ SECRETARIA EJECUTIVA DE EXT‘]Z}NSIle 1

' COORDINACION DE EXTENSION

- i
<5

LA UNIVERSIDAD QUE SIEMBRA

| INFORME FINAL DE CURSOS DE EXTENSION

CODIGO N° FECHA: / /

1.- NOMBRE:

2.-FECHA DE APROBACION Pto. N° (Congejo Académico)

3.- N°DE INSCRITOS:

4.- N° DE ASISTENTES AL CURSO: (Los que cubrieron el 20% de las horag)
5.- N°DE APROBADOS: (Los que lograron &175% de los objetivos.)

NOTA: Aquellos participantes que no cumplan con le establecido en el reglamente de extension en cuanto a los

requisitos para optar pot log certificados, no deben tomarse eh cusnta para este informs.

6.- N° DE OBIETIVOS PLANIFICADOS:

7.- N°DE OBIETIVOS DESARROLLADOS:
8.- FECHA DE INICIO DEL CURSO:

9.- FECHA DE CULMINACION:

10.-N° DE HORAS CUBIERTAS:
11.-VALOR DE LA MATRICULA:

MAT. 1: Bs.
MAT. 2: Bs.
MAT. 3: Bs.




UNELLEZ

L

LA UNLVERSIDAD QUE SIEMBRA

SECRETARIA EJECUTIVA DE EXTE:NSIlfIN
Ill_ COORDINACION DE EXTENSION

12.-INGRESOS BRUTOS: Bs.

NOTA: Anexar a este informe los signientes documentos
Ficha de inscripeion de los participantes.

Listados de los participantes donde se indican la notas /o el % de asistencias al curse
Relacion de ingresos / egresos, avalada por la administracion del Vicerrectorado.

13.-RESUMEN SOBRE LA APRECIACION GENERAL DE LA ACTIVIDAD DE EXTENSION Y
SUGERENCTAS PARA PROXIMAS ACTIVIDADES.

COORDINADOR DE EXTENSION

RESPONSABLE
CL

PRESIDENTE DE LA COMISION. ASESORA

PRESIDENTE DEL CONSEJO ACADEMICO
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SECRETARIA EJECUTIVA DE EXTE:NSIlfIN 3
COORDINACION DE EXTENSION
FE- 002

LISTADO DE PARTICIPANTES I

DONDE SE INDICA:
= PORCENTAIJE DE ASISTENCIA
s NOTAS

[DATOS ACADEMICOS: |

1.- NOMBRE DEL CURSO:

2.- FECHA DE APROBACION:

3.- CODIGO:

4-MODALIDAD: ASISTENCIA ( )
OTRAS ( ) expLIQUE

5.- RESPONSABLE(S):

6.- PROGRAMA:

C.D

SE-B

APROBACION ( ) AMBAS ()

[REGLAMENTO DE EXTENSION (EXTRACTOS) |

“SON REQUISITOS PARA OBTENER UN
CERTIFICADO DE ASISTENCIA:”
L.

HABER ASISTIDO A UN MINIMO DEL
90% DE LAS HORAS DE
ACTIVIDADES DEL CURSO.

HABER MANTENIDO DURANTE LA
REALIZACION DEL CURSO UN
COMPORTAMIENTO
SATISFACTORIO

LA UNIVERSIDAD OTORGARA CERTIFICADO
DE APROBACION A AQUELLOS
PARTICIPANTES QUE HABIENDO CUMPLIDO
CON LAS CONDICIONES GENERALES DEL
CURSO, DEMOSTRARAN LA ADQUISICION
DE POR LO MENOS 75% DE LOS OBIETIVOS
PREVISTOS PARA EL MISMO.
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COORDINACION DE EXTENSION

FE- 002

LISTADO DE PARTICIPANTES

SECRETARIA EJECUTIV A DE EXTENSION

Z

APELLIDOS Y NOMBRES CIL %o CRED.

ASIST. SI

NO

% OBRI.
LOGRADOS

NOTA

AP.

NAP.
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FIRMA DEL RESPONSABLE

C.L
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de
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Anexo E

Modelo De Certificado Para Los Cursantes Del Curs@ropuesto
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