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INTRODUCCION J

Los términos Iberoamérica y América Latina o Latinoamérica han
tenido distintos usos y significados a través de la historia. En este
ensayo utilizaré ambos, excepto cuando se trata de referencias o citas
de autores, en cuyo caso prefiero respetar su eleccién. Pero incluiré
implicita o explicitamente al Caribe, cada vez que nombre a América
Latina.

La utilizacién de aquellos nombres no significa que los considere
coextensivos. Pero he preferido que les otorgue sentido el contexto
del discurso. Entre ellos existen diferencias, v su deconstruccion,
que no es materia de este trabajo, dejarfa ver conflictos entre los
paises ibéricos y los latinoamericanos, y entre estos 1iltimos. No pu-
ede reducirse nuestra regi6n a su territorio ni a sus lenguas princi-
pales. Aunque sostendré que es urgente habitar nuestras lenguas,
creo que para que sea posible debemos atender la desigualdad social
y econ6mica creciente entre Europa y América Latina y el Caribe,
que aleja las posibilidades de integracién del drea. Existen razones
de largo plazo para que los pafses ibéricos, Latinoamérica y el Ca-
ribe actien cooperativamente. Esas razones importan mas que los
motivos que proporciona el neoliberalismo para su distanciamiento.

Desde la época de su fundaci6n, nuestras naciones tendieron a
vincularse mediante hipétesis de conflicto antes que de integracién.
En las dltimas décadas se ha avanzado por un camino distinto, mar-
cado por la Comunidad Andina de Naciones, el Convenio Andrés
Bello, el Mercosur, el Sistema de Integracién Centroamericana
(Sica), la Comunidad del Caribe (Caricom) y numerosos acuerdos
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bilaterales de coexistencia pacifica y colaboracién. Sin embargo la in-
tegraci6h tiene caras mﬂltiples y sus contenidos varfan con el correr
de la vida social y la situacién internacional. Acuerdos econémicos
equitativos y compensatorios de la desigualdad, convenios cultura-
les, articulaciones educativas, programas sociales, son acciones que
deben ocupar a los gobiernos y a las sociedades. Politicas de Estado
que involucren a las regiones en el mediano y largo plazo deberfan
facilitar la reconexién de zonas que comparten pasados, condiciones
econdmicas y culturas, pero estdn distanciadas por circunstancias
politicas muchas veces carentes de actualidad.

El problema de Ia integracion admite diversas formas de abor-
daje, entre las cuales la cultura y la educacién tienen un relevante
papel. En la primera parte de este ensayo discutiré la carencia de
provectos alternativos de las teorfas reproductivistas, y en la segunda
parte, propondré reconstruir una historia de la educacién que en-
hebre las alternativas tendientes a aportar capital social y cultural a
nuestros paises. Les daré especial importancia a las miradas politi-
co-pedagdgicas iberolatinoamericanistas y caribefias. En la tercera
parte del texto, interesa especialmente revalorizar la experiencia
iberolatinoamericana y caribefia, en el convencimiento de la con-
tinuidad de su historia y de la potencia educacional de su pueblo.
Finalmente, trazaré algunas lineas programdticas, tan sélo con la
idea de dejar sentada una orientacién posible de la integracién de los
saberes socialmente productivos de nuestros paises. '

En esta la versién agregué las referencias que habia omitido en
la presentacién de este trabajo al Concurso sobre Memoria y Pensa-
miento Iberoamericano, del Convenio Andrés Bello, para respetar la
condicién de anonimato.

AP, 22 de agosto de 2004
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PARTE I )

Las alternativas cambian con el tiempo

1

Del reproductivismo a la polémica Freire-Illich

En los afios ochenta del siglo XX, ain seguia vigente una utopfa
evolucionista que pronosticaba para las dltimas décadas altos niveles
de alfabetizacion, superacién de la desercién y del fracaso escolar; con
instrumentos de andlisis social de corte funcionalista, se hacian pro-
yecciones lineales de la situacién, de las tendencias y de los efectos
positivos que supuestamente producirfan los programas de los orga-
nismos internacionales para los paises llamados subdesarrolladoes.

La estructuracién de la educacién moderna atin no mostraba sig-
nos de crisis orgdnica. Los mayores problemas que presentaba eran
producto de la expansion de los sistemas escolares, antes que de su
fracaso. La poblacién tenia confianza en la escuela y en la universi-
dad. A fines de los sesenta, especialmente en paises donde el sistema
escolar era eminentemente de corte napoleénico, se produjeron ma-
sivas manifestaciones pidiendo la democratizacién de las universi-
dades. La problemitica de estas dltimas reflejaba el crecimiento de
la demanda, por parte de generaciones que alcanzaban a terminar
la ensefianza media, tanto en los paises avanzados como en los peri-
féricos. La educacién escolarizada, ya centenaria, también requerfa
profundas reformas, pero no peligraba la integridad de los sistemas
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escolares, al punto que era posible criticarlos frontalmente sin perju-
dicar la educacién piiblica.

Cuatro corrientes criticas agruparon a los educadores y politicos
de centro-izquierda y de izquierda, a quienes, en el lenguaje de aque-
lla época, podriamos clasificar como “desarrollistas” y “revoluciona-
rios”. Las izquierdas francesa, inglesa y norteamericana encabezaron
un movimiento fuerte en medios académicos: el reproductivismo.
Sus ideas tuvieron una importante difusién en universidades ibero-
americanas y caribefias, especialmente, al extenderse las maestrfas
destinadas a la formacién postgradiiada de los docentes.

El punto de coincidencia, entre los autores del reproductivismo,
fue 1a consideracién de la educacién como un dispositivo de repro-
duccién de la ideologia dominante. Las referencias fundamentales
de esa corriente fueron el texto Ideologia y aparatos ideoldgicos
del Estado de Louis Althusser (1918-19go) y la obra de Pierre
Bourdieu {1930-2002), en especial su libro en coautorfa con Clau-
de Passeron, La reproduccidn, que diera nombre a esta corriente.
El primero fue profusamente leido en cétedras de universidades e
institutos de formacién docente latinoamericanos, en tanto el se-
gundo presenta un ordenamiento deductivo dificil de transitar, por
lo cual fue més objeto de frecuentes citas, que cuidadosamente

estudiado. El libro de Baudelot y Establet, La escuela capitalista

de Francia, fue otro clasico. Por su parte, el inglés Basil Bernstein
(1924-2000) introdujo una teoria lingiiistica de la reproducci6n
social, argumentando segmentaciones escolares, acompaiiadas del
éxito o fracaso en el aprendizaje, correspondientes a los cédigos
de clase. Su trabajo Class, Codes, and Control impacté en dmbitos
académicos especializados.

Dos autores norteamericanos, Bowles y Gintis, publicaron en los
afios setenta un libro que asombré a una comunidad educativa acos-
tumbrada a creer que la educacién estadounidense cumplia con los
preceptos democraticos instalados por los fundadores de la Nacién
americana. Con argumentos que exhibian lIa desnudez del rey, de-
nunciaron que la inequidad y la desigualdad ayudaban a reproducir
el sistema escolar. Autores posteriores alinearon la critica de Bowles y
Gintis con las corrientes histéricas del reformismo de Horace Mann
y el pragmatismo de John Dewey, y apostaron a una corriente radical
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que tuvo en su mira a la escuela, pero que en la actualidad denuncia
fuertemente al proyecto educativo neoliberal en su conjunto. Entre
los representantes més destacgdos se encuentran Ira Shor, Martin
Carnoy, Henry Giroux, Peter McLaren, Michael Apple, Carlos A.
Torres y otros. o _

La desescolarizacion

Una corriente mds fue la encabezada por el sacerdote tercermun-

dista Ivian Illich, quien se habfa instalado como vicerrector de 1a
Universidad Catélica de Puerto Rico en 1958, creando de inmediato
el Instituto de Comunicacién Intercultural y dirigiendo tiempo des-
pués, en Cuernavaca, México, el Centro Intercultural de Documen-
tacién (Cidoc). Illich era un notable poliglota, formado para trabajar
en las oficinas del Vaticano, y conocia perfectamente el Derecho Ca-
nénico, la diplomacia y las ciencias politicas eclesiasticas. Sin em-
bargo, prefirié emigrar a Ameérica Latina, donde generé una actitud
critica hacia la burocracia de la Iglesia catdlica, que culminé con el
psicoanalisis de los sacerdotes del Cidoc, a cargo de una reconocida
profesional mexicana, provocando la sancién de varios de ellos por
parte de las jerarquias eclesisticas. Hlich se hizo famoso por su ale-
gato a favor de la eliminacién de la institucién escolar, proceso que
consideraba idéneo para revolucionar la sociedad opresora.

Es notable Ia anticipacién que aport6 Illich acerca de un mundo
tecnificado, en el cual el trabajo humano perderfa su valor, y gran-
des masas estarfan desocupadas. Consideraba a América Latina una
sociedad feudal y adherfa a la teoria del dualismo sociocultural, que
suponia la existencia de dos sociedades divorciadas entre si en la
regién. Sostenfa que la situacién serfa grave porque sus paises pasa-
rian de la era de la agricultura primitiva a la era del jet. La mayoria
marginada crecerfa mucho mds que la minoria escolarizada, lo cual
constituiria un nuevo tipo de fractura, distinta a las formas resul-
tantes de las tradicionales de discriminacién de Ia sociedad hispa-
noamericana. En pleno siglo XX era dificil vislumbrar el dantesco
cuadro con el que se iniciarfa el siglo XX1.

Pero 1llich era contrario a la combinacién entre tecnologias del
pasado y tecnologias del futuro. Entre las caducas, inclufa los ferro-
carriles, los sistemas escolares y los sistemas de salud. Habfa que

DE SIMON RODRIGUEZ A PAULO FREIRE.
EDUCACION PARA LA INTEGRACION IBEROAMERICANA

15



16

deshacerse de ellos: “Latinoamérica no debe darse el lujo de mante-
ner instituciones sociales obsoletas en medio del proceso tecnolégico
contempordneo™. Pero recomendaba vigilar que esas instituciones
no fueran reemplazadas por otras que obstruyeran la libertad ilimi-
tada que los hombres requeririan para aprender a vivir.

El més difundido de los textos de Illich fue Esq vieja y gorda
vaca sagrada, reproduccién del discurso que pronuncié desde los
balcones del Palacio Quemado, sede del Gobierno nacional de Bo-
livia, en ocasién de la asuncién presidencial del general Juan José
Torres, en octubre de 1970. Los maestros, una de las principales
fuerzas que llenaban la plaza apoyando al Presidente, fueron manda-
dos a sus casas por Illich, quien les aconsej6 que abandonaran la es-
cuela, pues en ella su tnica posibilidad era ser agentes reproductores
del orden existente. En otros trabajos, Illich siguié desmontando el
aparato escolar, asf como el sistema piblico de salud: y promoviendo
Ia sustitucién de los profesionales en educacién por activistas cultu-
rales que se desplegaran en un campo pedagégico informal. El autor
vefa que a opresi6n social constituia la cultura, desde una visién glo-
bal emparentada con las ideas del historiador inglés Arnold Toynbee,
acerca de quien habfa escrito su tesis doctorals.

Desde los afios setenta, en varios trabajos+, algunos autores hemos
sostenido una posicién critica al reproductivismo y a la “desescolari-
zacion”. Disentimos de la visién dicotémica de la realidad, del con-
cepto de ideologia equiparado a “falsa conciencia”, de la reduccién
del papel de la escuela a una mecanica repreduccién de un programa
ideolégico dado. Esas posiciones, segtin nuestra opinién, negaban la
complejidad del proceso de transmisién de los saberes y el papel del
sujeto pedagégico en la ensefianza y el aprendizaje. Nuestra disen-
sién abarcaba tanto un registro teérico como otro de orden histérico-

* Ivin Ilich, En América Latina. dpara qué sirve la escuela?, Buenos Aires, Ed,
Biisqueda, 1974, p.is.

* Ivén Ilich, Némesis mddica, México, Joaquin Moritz, , 1978.

3 P. Freive e 1. Illich, L educacicn, Autocritica de Paulo Freire-TIvdgn llich, Buenos Aires,
Galerna-Biisqueda de Aylly, zooz.

4 Adriana Puiggrés, “La sociologfa de la educacién en Baudelot y Establet”, en Torres y
Gonzilez Rivero {compil.}, Sociclogia de la educacion, México, Centro de Estudios
Educativos, 1980.
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politico vinculado con las singularidades del sujeto latinoamericano,
Ambos registros estaban vinculados, porque el latinoamericano no
es especial por el hecho de ser complejo, sino por la especificidad de
los contenidos y de las formas de articulacién de esa complejidad. Un
andlisis comparativo de las posturas de Illich y Paulo Freire puede
ayudar a esclarecer esa cuestion,

La polémica Freire-Illich

Ilich y Freire compartfan los fundamentos hurnanistas cristianos
de su sufrimiento por la sociedad enajenada. Fue Paulo Freire quien
aport6 la critica que mds rédito ha dejado, con vistas a producir al-
ternativas al modelo de vinculo pedagégico instalado por la moder-
nidad latinoamericana. Su denuncia constituyé una ruptura episte-
moldgica con la representacion del sujeto pedagégico que contiene
el sistema educativo moderno. Efectivamente, este tltimo se apoya
en la unicidad de “saber” y “educador” e identifica al educando con
la famosa “tdbula rasa”. Freire define el quehacer de uno y otro como
funciones impersonales, lo cual habilita el intercambio cultural entre
el campesino brasilefio y el maestro. Al otorgarles valor a los saberes
adquiridos por el educando en su medio cultural, ubica la relacién
educativa fuera del laberinto teérico que presenta el reproductivis-
mo, cuando reduce la educacién a la imposicién de la cultura domi-
nante. Freire redobla su valorizacién positiva de la educacién y la
vincula con la prospectiva: ensefiando y aprendiendo pueden adqui-
rirse saberes que permiten imaginar y construir futuros.

Debe anotarse que Freire nunca atacé la escuela, sino que dirigi6
su erftica a la relacién pedagégica entre educadores y educandos de
una manera mas general, es decir, con categorias aplicables no sola-
mente a los docentes y a los alumnos escolares, sino a todos los su-
jetos sociales vinculados mediante la educacién. Freire insisti6 en la
necesidad de ensefiar y en la valorizacién del docente, en propuestas
que se dirigieron a [a educacién de los analfabetos y de los adultoss.

5 Entre otros, Adriana Puiggrés, Dnaginacidn y crisis en la educacion

latinoamericana, México, Alianza Editorial Centro Nacional parala Cultura y las
Artes, 1990, 190 pp., “Paulo Freire do ponto de vista da interdisciplinariedade”,
en Danilo R. Streck y otros, Paulo Freire. Etica, utopia e educagio, Brasil,
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En cuanto al movimiento de la, “pedagogfa de la liberacion”, si
bien actué en nombre de Freire, sumé a la del autor brasilefio la in-
Huencia del reproductivismo y de Illich. Este iiltimo produjo nume-
rosos discipulos que derivaron en un amplio espectro de posiciones.
En uno de sus extremos se ubicaron grupos politicos de una izquier-
da de limitadas miras, que redujo laidea de la “palabra generadora” a
una serie doctrinaria; en el otro extremo, el aporte de Freire queda-
ba limitado a un método de ensefianza, aplicado en programas asis-
tencialistas o absorbido por el formalismo escolar. Pero la vertiente
de sus ideas abre un panorama critico y propositivo que atin no ha
sido superado.

Criticas con escasas alternativas

Todas las posiciones criticas coincidieron en poner en evidencia
los fracasos del sistema educativo moderno. Lejos de visualizar la
crisis que lo afectaria menos de dos décadas después, supusieron
que la tendencia prometfa el ensanchamiento del poder escolar, el
aumento de su eficacia reproductora, o bien, en el caso de Freire, la
persistencia de un modelo de dominacién que abarcaba el conjunto
de los procesos educativos, sin centrar su critica en la escuela. En
casi todas las variantes del reproductivisimo y del antiescolarismo se
decfa explicitamente que la escuela no tenfa remedio. Freire fue mas
prudente.

Respecto a los espacios universitarios, entre los europeos habia
surgido el reproductivismo y la corriente que confrontaba con las
instituciones, llamada “pedagogfa institucional”. Esos espacios esta-
llaron en 1968, al ritmo del clima de la época. La critica a la “edu-
cacién dominante” influyé y fue abonada por los movimientos de
protesta de fines de los sesenta y principios de los setenta, que resul-
taron duramente reprimidos. Pero en algunos pafses, como Francia
o Meéxico con posterioridad a la masacre de Tlatelolco, el Estado

Editora Vozes, 1999; “Latin American Political, Cultural, and Educational
Changes at the End of the Millenniurm”, en Michael Richards, Pradip N.
Thomas, Zaharon Naim, Communication and Development. The Freirean
Connection, Cresskill,New Jersey, Hampton Press, Inc., 2001; “Educacién y
poder: los desafios del présimo siglo”, en C. A. Torres, (compil.), Pawlo Freire y la
agenda educativa latinoamericana en el siglo XXI, Buenos Aires, Clacso, 2001.
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finalmente absorbi6 algunas demandas, modificando las estructuras
de la ensefianza media superior y superior, multiplicando las opcio-
nes y vinculando la educacién con la produccién y €l trabajo.
Aquellas reformas se implementaron bajo la tensién entre dos po-
siciones. Los sectores de izquierda sostenfan que la descentralizacién
de los campus, la vinculacién con el medio productivo, la conexion

entre las instituciones terciarias v las universidades y la introduceién

de titulos intermedios, entre otras caracteristicas del nuevo modelo
universitario, necesariamente favorecerfan los intereses empresaria-
les, a costa de los objetivos pedagégicos. Rechazaban una educacién
productivista, pero no presentaban modelos alternativos viables, de
modo que en los hechos terminaban sosteniendo la antigua univer-
sidad napoleénica. Por otro lado, el sector empresarial privado in-
tentaba sacar provecho de las reformas, usando la capacidad piiblica
instalada para educar e investigar en direccién a sus intereses par-
ticulares.

La demanda de vinculacién de la universidad con la sociedad era
interpretada de maneras distintas, pero resulté innegable que en-
tre los principales déficit del sistema educativo estaba su cardcter
centralizado y burocritico. Para unos, la situacién se superaria vin-
culando el trabajo universitario con las luchas sociales; para otros,
subordinandolo a las fuerzas del mercado. En Ia discusién no apare-
¢i6 con energfa la cuestién del trabajo como un concepto pedagégico
basico. No hubo huellas significativas de la persistencia con la cual
los movimientos democraticos y criticos anteriores a los afios sesenta
(en particular, la escuela activa, el pragmatismo de John Dewey y
las propuestas de Ferrer y Guardia, Freinet, Kerschensteiner, Maka-
renko y muchos otros escolanovistas, socialdeméeratas y comunistas)
trataron de introducir el trabajo y la vinculacién préctica con la rea-
lidad circundante, como un elemento estructural del proceso educa-
tivo. El arco de programas econémicos, que abare6 desde el modelo
keynesiano al socialista, incluy6 la preocupacion por el aprendizaje
de saberes del trabajo, por parte de grandes masas. Por eso llama la
atencién que ese problema no haya ocupado un lagar central en las
consideraciones de los llamados “conocimientos basicos™ entre quie-
nes querian reformar o revolucionar las sociedades iberoamericanas
y caribefias.
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En resumen, las connmidades educativas progresistas de la época
compartian al menos dos temas de discusién: el cardeter reproductor
© progresistu de la institucion educativa y los efectos positivos o ne-
gativos de la vinculacion del sistema escolar moderne con el mundo
productivo. Ambas discusiones suponfan la existencia de la educacién
ptiblica ¢ imaginaban a la ensefianza privada tan sélo como un com-
plemento. Se debatia sobre la base de alternativas que mejoraran las
relaciones entre la educacién formal y la sociedad, pero dando por
supuesto que la poblacién Ilegaria pronto a estar mayoritariamente
escolarizada, para bien o para mal,__segl’m las interpretaciones. :

Cuando los “reproductivistas”, se ubicaban en un espectro reacti- _ 5
vo a la escolarizacién, ninguno de ellos siquiera imaginaba los quie- :
bres que afectarfan la educacién piblica a fines del siglo XX. Su cri-
tica era radical y su logica dicotémica, pero escasa su visualizacién
del porvenir. Asociaban su identidad casi exclusivamente a una con-
tracultura. Desmontaban las operaciones escolares que producen las
“arbitrariedades culturales™, pero no generaron alternativas tedri-

ahsorber nuevas demandas y de configurarse novedosamente. Pue-
den constituir el nido de lo nuevo.

Uno de los motivos de esta tlima limitacién del reproductivismo
fue su rechazo absoluto del sistema escolar moderno, Jo cual dejs
a sus adherentes sin la plataforma que la historia les podria haber
proporcionado para despegar nuevas propuestas. Nada nace del v
-cfo discursivo que produce el rechazo ilimitado a todo lo instituido,
Sobre ese problema hay un sugestivo malentendido en la discusién
entre Hlich y Freire®.

Tradicion y transformacicn

“Si lo comprends bien —apunta Illich—. Paulo dijo brillantemente
en una frase lo que yo no entendia hace cinco afios: Si a educacio
pratica transforma ¢ porque mantém o que transforma’: si la educa-
cién transforma, tiene el poder de transformar sélo porque mantiene
aquello que transforma (_..)%,

Freire pronuncia la frase en un contexto autocritico, en el cual

cas, aunque la tradicién socialdeméerata europea, el reformismo yel
pragmatisino norteamericanos habian dejado una herencia vacante.
Las criticas, muy bien argumentadas, no tuvieron efectos decisivos
en las politicas de Estado o en los disefios académicos. De aquellos
ataques frontales no derivé una nueva concepcidn del sistera edu-
cativo, sino vanguardias antisisterna que estuvieron lejos de impactar

en las estructuras permanentes de la educacién formal, de manera -

acorde a la magnitud de las denuncias.

se esfuerza por desdecir a quienes pretenden que su teoria adjudica
un papel emnipotente a la educacién. Reflexiona que esta dltima es
producto de la sociedad, Y por esa razon se adecua a sus valores y €s
usada para preservar los poderes establecidogr. Asi, se requiere una
transformacion social profunda para que se transforme radicalmente
la educacién. Pero una vey asentada esta advertencia, Freire habili-
ta al educador a transgredir las reglas de la educacién dominante,
para ser participe del cambio social, descubriendo, en cada sttuacién

Al reproductivismo y al antiescolarismo les preocupaba tanto que
la educacion legara la ideologia dominante, que produjeron un vacia-
miento de categorfas pedagégicas que afecté el lenguaje de los peda-
gogos, socidlogos y otros especialistas. El enunciado “reproduccién
de la ide-;cilogfa dominante” operé como un significante puramente
reactivo, y no tuvo la potencia de los significantes vacios, Estos 1l- "
timos, agujeros negros del discurso, contienen material proveniente
de su propia historia, pero desorganizado. Poseen la capacidad de

histérica en particular, las tareas que puede realizar. “En la historia
hacemos lo histéricamente posible y no lo que desearfamos hacer”,
dice. La transgresién, sin embargo, no se har4 “poniendo el acento
en el anslisis de los métodos y las técnicas mismas, sino en el caric-

8 Esta discusién durd largos afios ¥ tvo momentos notables en la década de 1960
en el Cidoc, Cuernavaca, Y en 1973, en ocasién del seminario titulade “Una
hwitacién a la concientizacin y deseseolarizacién: un dié]ogo continuo”,
realizado con motivo del 50° Aniversario de la Escuela Internacional de Ginebra,
ciudad donde residi6 Freire durante su exilio, desde 1970, trabajando como
consultor del Consejo Mundial de Iglesias.

9P Freire o . 1ltich, op. cit.

i P- 35.

Sp Bourdieu y J. Passeron, La reproduccion, Barcelona, Laia, 1972.
7 Ernesto Laclau, New Reflections on the Revolutions of Our Time, Londres, Verso, 1990,
Buenos Aires, Nueva Vision, 19g4.
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ter politico de la educacién, de la cual surge naturalmente la imposi-
bilidad de que sea neutral ™, .

ich interpreta la mencionada frase de otra manera. Se refiere a
la critica de Freire aJ aspecto conservador de la educacién, pero_ljo
se detienc en la potencialidad politico-pedagégica que el %rasilenlo
sigue sosteniendo. Lo que Illich dice que Freire —cinco afios atrds
habrfa afirmado es que la educacion mantiene lo que tmn‘sforr.nfz,
es decir que es siempre reproductora, lo cual es una inter_pretaqon
errénea del discurso del brasilefio. En la misma disertacion, Ilich
recuerda su distanciamiento de Everett: Reimer, en gran med,ida
inspirador de su libro Desescolarizacién, porque Reimer rechazo/]i
afirmacién de Illich sobre la inevitable naturaleza de “mercancia
del “rendimiento de Ja educacién”, surgida m4s del impacto de un
sistema sobre las personas que de la interaccién de las personas que
se reconocen mutuamente como independientes®,

Ilich se desliza hacia un individualismo libertario que encuentra
semejanzas con los planteos de filésofos que estaban, ‘aparentemer?-
te, en las antipodas ideolégicas, como Ludwig von Misses yF redrlp
ch Hayek. Segiin Illich, la opinién del erapleador deberfa tener mds
peso que las credenciales escolares para evaluar la capamd’ad. del tra-
bajador, y ninguna accién colectiva o masificadora deberfa interpo-
nerse a la autoeducacién del individuos, ‘

Por su parte, Paulo Freire, lejos de descreer en los sujetos col‘e(‘:twos,
deposita su confianza en el “pueblo”, aunque tratando de r_elatna:lzar la
mistica que envuelve ese nombre en los medios re\‘.fo‘lflctonanos.‘El
pueblo puede ser sujeto de su desenajenacion a condicién de trabefjar,
junto a su maestro, para articular su lenguaje con el de la alfabetiza-
cién de la sociedad industrial, La finalidad es apropiarse de la cultura
dominante para liberarse de ella, pero el resultado que Freire. es’pt?ra
noes la emergéncia pura de lo popular, sino una vinculacién dla'logu’)a
entre culturas. El particular sincretismo y las pricticas de negociacién
culturales de la sociedad brasileiia inspiraron a Freire a creer en el
dilogo como un acto de profunda comunién, que trasciende el cris-

tianismo, para alcanzar el ancho de la humanidad.

2 Ylem.
2 Ibid., p. 42.
3 Tvan Ilich y otros, Un mundo sin escuelas, México, Nueva Imagen, 1977.
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Ilich considera que lo que se denomina educacién no es conce-
bible fuera de la tradicién cristiana, con la cual mantiene un intenso
conflicto. Heredera de la liturgia eclesidstica, como Iy mayoria de las
instituciones modernas, IMich la considera “la més baja de nuestras
instituciones™-, '

Pese a la oportunidad que le presentaba el Concilio Vaticano I
para canalizar su critica hacia la innovacién teolégica o hacia el tra-
bajo con las comunidades de base, Illich 0ptS por rechazar la liturgia
del conjunto de las instituciones, ¥n su descalificacién de la culty.
ra eclesidstica, que vefa reproducida en aquéllas, Ilich incluye a la
cultura en todo su alcance. El mismo término “educacién” es consi.
derado por Illich una novedad posterior a [a Reforma, Segiin su ex-
plicacién, las luchas religiosas del final del medioevo provocaron gue
las Iglesias interpusieran la ensefianza de sus doctrinas a la enorme
difusién de los libros que habia facilitado Gutemberg al inventar Ia
imprenta. Lutero difundig Ia Biblia, pero programaé su masivo apren-
dizaje mediante un catecismo estructurado con preguntas y respues-
tas. La Iglesia catdlica lanz6 su propio catecismo como instrumento
de ta Contrarreforma. Los jesuitas se apropiaron de la idea y crearon
el Ratio studiorum, que fue el curricnlum que formé a las élites de

la Ilustracién. Finalmente, el Estado moderno siguid esos modelos
en su desigual distribucién de cultura a la poblacién. La educacién
se sostiene en el precepto teoldgico que propicia la redencién de 1y
naturaleza humana caida, I.a escolarizacion se clasifica en la misma
serie que la evangelizacion y es heredera de los rituales de esta lti-
ma. El pobre es ilustrado sobre su inferioridad predestinada por to-
das las entidades religiosas y estatales. La Reforma trat6 de extender
el misterio de la revelacién divina sobre el reino por venir. Ahora los
educadores prometen “el descenso a la Tierra del Reino del Consu-
mo Universal” mediante sus institucioness,

Hlich ataca el concepto de progreso, y en particular, su admisién
por parte de la Iglesia catdlica. Ofrece una tiltima posibilidad, que
consiste en “leer las Escrituras, regresar a la mds pura tradicién de la
Iglesia y anunciar la llegada del Reino que no es de este mundo”; del

*4 Ivan Mick, en P, Freire y I. Ilich, op. cit., p. 54.
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vin Ilich En América Latina, jpara gué sirve lg escuela?, op. cit., p. 41.
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muondo que, nos recuerda, Dios ha hecho bien y nos ha dado el poder
de conocer y apreciar sin intermediarios, es decir, sin instituciones
como la “seudo teologia de la educacién”, que prepara para una vida
frustrantc, Fl pensamiento de Illich es enredado. Considera que
¢l misionero colonizador preparé a las repiblicas latinoamericanas
para la adopcién del modelo norteamericano de constituciones (de
lo cual deberfa lamentarse), que generd la idea de que todos los ciu-
dadanos pueden entrar a la sociedad por la puerta de la escuela. El
misionero habria tenido mds éxito entre Jas capas populares en La-
tinoamérica, que en otras regiones industrialmente atrasadas. Illich
ataca la politica. Las escuelas son instituciones politicas. En tedo el
mundo son empresas organizadas para copiar el orden establecido,
sea ese orden revolucionario, conservador o evolucionista. Pero ya ha
perdido su titulo de legitimadora de la educacién. La controversia
entre quienes ain prefieren renovarla y los que eligen acabar total-
mente con ella estd llegando a su climax.

Pese a la desmesurada critica a la cual somete Illich a la escuela y
a las instituciones en general, a pesar de su deslizamiento, portande
argumentos de izquierda, hacia posiciones que ya entonces perfila-
ban el neoliberalismo, M. Rosen Sumer tiene razén cuando propone
“Tomar a Illich en serio™. Una relectura de su obra requiere separar
la exacerbacion de las intuiciones que contiene su discurso. Illich
predice situaciones prospectivas que en su época eran contrarias a
las representaciones dela opinidn internacional de organismos y es-
pecialistas en educacién. Como he mencionado, en los afios setenta,
ellos seguian pronosticando que la desigualdad educativa tenderfa
a disminuir muy significativamente hacia finales del milenio; Illich
advirtio que la brecha, lejos de cerrase, se ensancharfa dramética-
mente. Le otorgé un papel significativo a esa separacién, tomando el
conceptb de “curriculum oculto”, donde ubicé mecanismos de repro-
duccién de los privilegios y los identificé, aunque exageradamente,
como un lugar de la lucha por la liberacién. Admitié la importancia
de la reforma educativa cubana y su obra en favor de la educacion

% 1hid., P 43
*7 M. Rosen Sumer, “Tomar a Illich en sexio”, en Un mundo sin escuelas, op. cit., p. 111,
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universal, pero sefial6 que el sistema escolar socialista, piramidal, no
se diferenciaba estructuralmente del oceidental burgués.

Finalmente, y sin agotar el rescate de las intuiciones de I llich, re-
cordemos que el autor comprendié el valor de los saberes adquiridos
por vias informales y los efectos negativos del credencialismo sobre
las formas de Jegitimacién de la educacion. No obstante aquellas in-
tuiciones, las operaciones que realizan Freire e Illich son antagéni-
cas. Freire rescata la politica como el elemento mis dindmico de la
cultura y articula a ella la educacién, estimulando los movimientos
de liberacién. Illich descree de la politica y conforma la opaca figura
del “animador cultural”. Esa posicién respecto a la politica puso a
Ilich fuera del campo de juego y le dio a Freire la posibilidad, que
ain conserva, de incidir en la transformacion de la educacién lati-
noamericana,

Cuando se criticaba el sistema educativo en la época de su crisis
de crecimiento, se lo hacfa descartando imposibilidades para acabar
con el analfabetismo, generalizar la educacion bdsica, multiplicar la
educacién media y brindar la universidad a una amplia generacién
joven.

En busca de otras posibilidades tedricas

Un grupo de investigadores latinoamericanos* fuimos disidentes
con el cardcter dicotémico de la discusién. Los programas de las
dictaduras militares y gobiernos civiles que regian en varios paises
de América Latina, se ordenaban en un espectro de posiciones po-
lttico-educacionales, que era dificil meter en la misma bolsa bajo la
etiqueta de “educacién dominante”. Analizando experiencias de los
anios desarrollistas, nos encontramos con el mismo problema. La si-
tuacion mads representativa del dilerna que teniamos delante era que
Paulo Freire habfa comenzado a construir su teoria trabajando en

'8 Me refiero al grupo de investigadores y estudiantes que se formé en la

licenciatura y el postgrado de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras de
la Universidad Nacional Auténoma de México entre 1978 y 1984, uno de cuyos
productos fue la creacion del programa “Alternativas Pedagégicas y Prospectiva
Educativa en América Latina” (APPEAL), que desarrollé proyectos en varios
paises latinoamericanos y caribefios y que continiia hasta la actualidad en las
miversidades de México y Buenos Aires.
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un programa de la Alianza para el Progreso. (Habfa que clasificar a
Freire dentro de la “educacion dominante™? O, viendo el otro lado
de la misma escena, el modelo autoritario de la dictadura militar
brasilefia, que no contaba con ningtin consenso, jera impuesto pura-
mente por la fuerza? Era necesario redefinir Ia categoria “educacion
dominante”,

Se nos presentaban miiltiples experiencias autodenominadas de
“educacién popular”, diferentes entre sf en la practica, aunque iden-
tificadas en su verbal oposicién a la “educacién dominante”. Entre
los “educadores populares”, “dominante” era en general sinénimo
de opuesto, seftalando la inexistencia de vinculos entre la educacién
popular y la educacién dominante. No era ésa nuestra opinidn, pues
nos asombrdabamos de encontrar elementos fuertes de autoritarismo
en aquellas experiencias. No era necesario remitirse al autoritaris-
mo pedagégico soviético para ilustrar la cuestion, porque florecian
las experiencias pedagégicas latinoamericanas de corte dogmati-
co, aunque dijeran usar la “palabra generadora” como método y se
identificaran como militantes de la pedagogia de la liberacién, El
sencillo y eficaz método de alfabetizacién que Freire habia disefia-
do para los campesinos de Recife perdfa su cardcter respetuoso del
pueblo, en manos de las tendencias mds sectarias de las organizacio-
nes revolucionarias de Ja época. El caso mis impactante fue el de
una importante fuerza politica centroamericana cuya direccitn se-
leccionaba el vocabulario generador, reduciéndolo a términos como
“Guerra”, “Pueblo”, “Reforma agraria”, “Revolucién”. Otro ejemplo
es el de grupos evangelizadores que decfan hacer educacién popu-
lar, ensefiando la Biblia a los indigenas guatemaltecos y chiapanecos.
También el Instituto Lingiifstico de Verano, institucién que pertene-
cid a la Alianza para el Progreso y tuvo capacidad de sobrevivir a ese
efimero programa, avanzaba con acciones educacionales dirigidas a
los sectores mds pobres de América Latina. Pero su objetivo, que fue
reiteradamente denunciado por esos afios, era imponerles el control de
la natalidad con una idea maltusiana del bienestar latinoamericano.

Los anteriores son solamente algunos ejemplos que pueden sin-
tetizarse en la frase “pegarle a alguien por la cabeza con la Biblia
o con un libro de Marx son expresiones de una misma pedagogia”,
que esgrimfamos en aquellos afios. En las discusiones con alumnos
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provenientes de varios paises latinoamericanos, consideramos que
los contenidos no alcanzan para clasificar una experiencia educativa
como liberadora o dominante. Tampoco el método, ni las tecnologias
usadas, aunque fueran extraidas de la cultura popular, Menos arin
nos parecfa adecuada la propuesta de subsumir la identidad de los
educadores con los educandos como exigencia para que una expe-
riencia educacional fuera “popular™ algunos educadores populares,
que provenian de la militancia politica revolucionaria marxista, caté-
lica o protestante tercermundista, influidos por el relativismo cultu-
ral, se sumergian en la identidad de los educandos. Everett de Ritter,
que fuera director de la Crefal», fue vocero de esa posicién. De ma-
nera semejante era la “proletarizacién”, practicada por militantes de
izquierda urbanos.

De Ritter consideraba que el verdadero educador popular debia
convertirse personalmente en un miembro de la comunidad campe-
sina analfabeta, adoptando sus costumbres y viviendo en su 4mbito.
La confianza ciega en el pueblo, nacida del anarquismo y el socialis-
mo utdpicos decimondnicos, se mezelaba con el impulso cristiano por
redimirse del pecado original. Debe anotarse también la influencia
de la Revolucion Cultural China en grupos de izquierda, que per-
med en alguna medida el espacio de las alternativas pedagégicas. En
la Revolucién Cultural China se impuso a los ciudadanos aprender
a vivir como los campesinos lo habian hecho durante siglos, en una
suerte de exorcismo de las costumbres burguesas, y se ejercié una
cerrada imposicién doctrinaria. En el caso chino, el Estado-Partido
se erigfa en el gran educador. Los educadores populares latinoame-
ricanos que adoptaban la préctica de “proletarizacién” del educa-
dor no habfan abandonado la idea evangelizadora, sino adaptado su
opuesto, pero conservando su sentido: eliminar el elemento politico
de la educacién, persistiendo una teleologia fundada en la conversion
del otro. La conversién del educador —o del investigador— en el pro-
letario o el campesino suprime todo vinculo politico y pedagdgico,
desde que niega a uno de los sujetos —el educando, en ¢l caso de la
evangelizacién, y el educador, en el caso de la proletarizacién- el de-
recho a disputar o negociar la persistencia de elementos de Ia propia

' Crefal (institucion dedicada a programas de alfabetizacién y educacién indigena,

en Patzenaro, México).

DE SIMON RODRICUEZ A PAULG FREIRE. .
EDUCACION PARA LA INTEGRACIGN IBEROGAMERICANA ’



28

cultura. No hay hacha por ¢l poder porque el diseurso elimina antici-
padamente al contrincante, -

Es radicalmente distinta la nocién de “educacién dialégica” de
Freire, de la identificacién que provoca la anulacién de la diferen-
cias, confundiendo estas tltimas con desigualdad. Al hundirse en la
identidad del otro, el educador renuncia a la ensefianza y le expropia
al educando la posibilidad de adquirir los recursos culturales que
posee. Se trata de una posicién autoritaria por parte del educador,
porque él decide gue los saberes valiosos son los de los educandos y
les niega la posibilidad de decidir apropiarse de la otra cultura. En el
fondo, hay un dejo de frivolidad en la postura del educador miméti-
co. Lo ilustraré con una anécdota. El director de una institucién pu-
blica latinoamericana destinada a la educacién indfgena llegs a una
comunidad ofreciendo colaboracién de antropdlogos, lingiiistas, etc.,
para resguardar la cultura popular y evitar la penetracién de la cul-
tura del consumo. Los indigenas le respondieron que ellos han desa-
rrollado saberes que les han permitido reproducir su cultura desde
hace 500 afios. Pero ahora necesitan aprender computacién e inglés,
pues no quieren seguir siendo folcléricos y marginados. Agregaron
que la mejor manera de conservar su lengua, sus rituales, sus creen-
cias, es siendo ellos mismos protagonistas del proceso inevitable de
articulacién intercultural.

Los educadores populares de los afios setenta y ochenta, lejos de
tratar de articular experiencias con argumentaciones tedricas, tenfan
una marcada aversion a la “practica teérica”, término, por clerto, usa-
do por los althusserianos. Una aguda inclinacién hacia la practica
inmediata impedia que se discutiera el problema de la educacién
popular con perspectivas de multiplicar y profundizar el esfuerzo
argumentativo de Freire. La obra del brasilefio era reinterpretada de
miltiples maneras, en muchos casos exclusivamente como guia para
la accién. En realidad, una de las mayores virtudes de la obra freirea-
na fue, precisamente, tener la plasticidad necesaria para interpelar a
muiltiples sujetos y dejar germinar muchas propuestas.

Reivindiquemos a la vieja y gorda vaca sagrada
Se ha transformado en una muletilla decir que ¢l sistema educati-

vo no funciona, que los nifios pobres ya no pueden aprender, que los -
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jovenes no saben nada y que los docentes carecen de la preparacion
qque los caracterizaba en otros tiempos. Se trata de afirmaciones ge-
nerales que requieren como sustento informacién cuantitativa y cua-
litativa seria, as{ como ser desagregadas en cuestiones especificas,
advirtiendo que existen diferentes situaciones en cada pafs: Ademas,
en este mundo globalizado, se debe analizar la situacién educativa
en el marco de la crisis de los sistemas escolares y las universidades
occidentales, y a la vez compararla con la que afecta a otros pases,
No se trata de argumentar que “mal de muchos...”, sino de distinguir
aquelios problemas que son efecto del desgaste histérico del sisterna
de los que son propios de cada sociedad, para adquirir 14 posibili-
dad de ofrecer soluciones adecuadas. La pérdida de la capacidad de
lectura, o la insuficiente adquisicion de saberes bésicos por parte de
los alurnnos, es una cuestion que se ha hecho evidente en Estados
Unidos, Suecia, Francia, México y Argentina. La rapida interferencia
dela imagen, proyectada sobre la letra escrita, es un cambio de tanta
magnitud como lo fue el lento pasaje de la cultura oral a la cultura Je-
trada. La cultura de la imagen desplaza tanto a la una como a la otra,
lo cual puede ohservarse en la intromision de la televisién en la mesy
familiar, cuando ésta atén existe. Padres y abuelos ya transmiten in-

suficientemente sus saberes, gustos y valores, mientras la televisién

e Internet los educan a ellos y a sus hijos. Sin embargo, deberfan

evitarse los diagndsticos catastréficos que suponen la muerte de las
formas tradicionales de comunicacién, y analizar su presencia en el
interior de los nuevos lenguajes.

Pero une de los rasgos dominantes de la tradicién normalista ha
sido que los maestros y profesores recibfan una formacién homo-
génea, mediante curriculos producidos para todo el pais, en casos
como Uruguay, Argentina, Chile v México, o bien planes de estudio
semejantes por sus bases ideologicas y conceptuales, en paises mas
descentralizados como Brasil. Fl parecido de los currfculos entre los
paises latinoamericanos era notable. Los normalistas estaban cor-
tados por la misma tijera y esa uniformidad ayud6 a la integracion
de las sociedades latinoamericanas del siglo xx, cuyas escuelas eran
muy parecidas.

El normalismo es inherente al disefio decimonénico de los sis-
temas escolares nacionales y piiblicos, pero no tuve la suficiente
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flexibilidad para adaptarse a los cambios quehsetprodelgiez'ggs etl 2111(2;
les de aquel siglo. Desde la década de 1960 1as a} m clos ce los
ochenta, la vineulacién con las nuevas Fecno ogfas coln 16 wna
matriz de exterioridad. Una de las reacciones fue qule osd ocd tes
normalistas rechazaron su introducci6n en sus at’ula(s1 y (?S € Clllcsi a(l':: s
populares resistieron el avance de la tecnc?logla;,. eStll:lail:l H(I)O engsu
debates y seminarios a denunciar la presencia de 11¥1perla. 1ts en s
textualidad. La segunda opcién fue incorpc_)ral;répldam:en edu P -
nacea tecnocritica, consumiendo el “enlatadof : subordmgn 0 3 esl
racionalidad téenica toda clase de reflexion critica y abandonando e
ico previo.
Sabf’:)f :ﬁ:lgtl:)gZ%O, sep instalé una vinculacién conflictiva entre la esdcuela
y las nuevas tecnologfas, ya fuera por resisjcenf:ia y por carlgarlas dei (\;2:
lores negativos, o bien por una adopcién sélo m’strumenta , entel‘?mha-
dolas como una férmula rdpidamente generalizable. Empe:lo, cha-
mos al rio el agua con el nifio” y hemos llegado :al borde et:) lpe‘z e
una trascendental batalla, por no haber comp1;end1d0 los cam! ios quei
se acercaban, por haber confundido el mensajero con el mensaje, y e
progreso, con quienes se apoderaban de sus product?s. oo la
La reaccion del normalismo escolar fue defensiva respecto a1
ensefianza tradicional; hasta ahora son insuﬁciethes los d.ocentis a-
tinoamericanos que manejan Internet o saben ‘mtrodumi un ‘u;ear:
programa de televisién en las activida(jles currftfulares. 1 a tzlsc,ode
rizacién de la poblacién de nuestros pafses cr(?mo, pero el po (:ir e
las escuelas qued6 relativizado, perdiendo calidad y aumen;an 0
insuficiencia de sus ensefianzas frente a un mundo en el ‘cua sei .prou
ducfan cambios muy profundos. La inequidad ha crecido Pe tlglic»
samente. El caso donde se pueden observar con mayor clarlc’tad osi
efectos de ese fenémeno es Argentina, pues habiendo conse;'va. odf:
segundo lugar en la region (después de Uruguay) en todo/s 0s mlto
cadores educativos durante muchas décadas, hoy es un pafs con a
deterioro educativo. La inequidad se nota comparando‘las regiones,
los sectores urbano y rural, los grupos sociales, las etnias y, aunque
con claros signos de mejorfa, todavia los gél?eros. e,
En Argentina, el gobierno de Carlos Saiil Menem t.rato e (1,11
plir con las directivas del Banco Mundial en materia de politica

educativa, como lo hicieron casi todos los paises latinoamericanos.
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y caribefios. Entre las medidag que se les recomendaron deben
destacarse: ‘

* Reducir al minimo indispensable la oferta de educacién de] Es-
tado a los ciudadanos, lo cual significa terminar con o] sistema de
educacién publica liberal democrético (cuyo fundamento dltimo es
la obligacién del Estado de proporcionar, por lo menos, la educacién.
bésica que los ciudadanos est4n obligados legalmente a recibir).

. Proporcionar educacién de acuerdo con las libres demandas
de la poblacién, convenientemente evaluadas por los minister
Economia y los controladores del pago de la deuda externa (I
significa clausurar el servicio publico educativo) :

ios de
o cual

* Reducir la inversién publica en educaciéh y lograr la maxima
eficiencia de los programas estatales residuales,

* Volcar los programas residuales hacia aquellos sectores de la po-
blacién en los cuales la inversién resulte més redituable en el corto
plazo, en relacién con el control social.

* Proporcionar sélo paquetes de informacién elemental a los sec-
tores que van quedando rezagados dentro del espacio piiblico.

° Disminuir al minimo la masa de docentes y establecer la liber-
tad de mercado para su contratacién, eliminando los convenios co-
lectivos de trabajo,

* Descentralizar los sisternas escolares, derivando [a responsabili-
dad educativa a instancias locales Yy comunitarias, y excluyendo a los
organismos de mayor nivel gubernamental.

Esas directivas formaron parte de un paradigma que se aplicé de
manera despareja en los distintos paises. Ni siquiera el torrente neo-
liberal logré liquidar los rasgos pedagégicos histéricamente prece-
dentes, y aunque desde el punto de vista histérico es atin muy pronto
para evaluar la profundidad de su penetracién, me atrevo a plantear
que 10 ha sido tan exitosa como aparent6 serlo en los afios noventa.

Con mayor certidumbre puede informarse que el efecto més exten-
dido de las reformas neoliberales fue el deterioro de la educacion. Es
s6lo una hipétesis que el tiempo evaluar.

Pero no puede negarse que durante la década de 1990 el neoli-
beralismo atravesé las puertas de ministerios, direcciones y distritos,
la mente de los funcionarios y los docentes, y la opinién publica, im-
pulsando el retiro de los Estados de la funcién educativa y poniendo
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en grave peligro la transmision de la cultura de grandes sectores
sociales. Es la consecuencia de una concepcién que noe considera a la
educacién como un bien social, sino como un elemento del mercado
cuya provision debe regularse por laley de la oferta y la demanda. La
educacién piblica consignié pocos apoyos provenientes de recursos

estatales genuinos para financiar la reconversién del viejo sistema.

En cambio, florecié una iniciativa privada dirigida a hacer negocios
fuera y dentro de la educacién piiblica. Debe subrayarse que la po-
litica de los organismos internacionales, hegemonizada por el neoli-
beralismo, trata de restringir la.inversion de los Estados no sélo en
educacién superior, sino incluso en la educacién basica: corre peligro
la escolarizacién de millones de latinoamericanos.

Mientras los paises de la Unién Europea y los norteamericanos
producen reformas académicas, administrativas y. tecnoldgicas pro-
fundas en sus sistemas educativos, en la mayorfa de los pafses la-
tinoamericanos y caribefios siguen primando las tradicionales for-
mas de gestién y tecnologfas escolares. Si hien existen en la regién
antecedentes de programas educativos por los medios de difusién
masiva desde la década de 1930, cuando la Iglesia catélica conducia
Ja colombiana Radio Sutatenza, el salto cualitativo en la difusién de
la tecnologia que se produjo desde las décadas de 1980 y 1990 se
inscribe en el marco de la globalizacién neoliberal. Con dificultades,
algunos pafses, como México y Chile, adquirieron experiencia en
la combinacién de viejas y nuevas tecnologfas en el espacio escolar.
Otros, como Uruguay y Argentina, quedaron muy atrasados. Los dos
paises mds influidos por la cultura europea de la regién, cuya educa-
cién se habia mantenido durante mas de un siglo a la cabeza de todos
los indicadores de éxito, se han “latinoamericanizado™ por el peor
de los caminos. Las dictaduras de los afios 1970-1980 prepararon el
terreno para la aplicacién de politicas de desguace del Estado y des-
industrializacién en los noventa. En el caso de Argentina, més de la
mitad de la poblacién es pobre y un 20% vive en la misetia. Aunque
el analfabetismo sigue siendo menor del 3%, s6lo uno de cada cuatro
chicos que ingresa a la escuela primaria termina la secundaria, el
narcotréfico ya no afecta solamente por su transito por el pafs sino
por el consumo propio, y el sector m4s afectado por la desocupacién
es la juventud. La desocupacién y la subocupacién, después de dos
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aios de politicas gubernamentales que incluyen elementos neokey-
nesianos, han disminuido, PETO atin se sostienen por encima del 25‘)7;
de la poblacién econémicamente activa {Pea)e,

Entre tanto, los medios de comunicacién masiva, lejos de colabo-
rar en la modernizacién de los dispositivos de la instruceién piiblica
desgastan el lenguaje y empobrecen la cultura, K antagonismo hs:
cambiado: ahora la vieja vaca sagrada es una bendicién para millones
de chicos que en muchos paises del mundo no tienen otro reﬁlgio
sociocultural, El sistema escolar sigue siendo necesario, como lo es
el libro frente a la televisién o como I fue la transmisién oral frenté:
al producto de Ia imprenta. .

El golpe a la educacién piiblica fue también posible por la ope-
racién discursiva neopositivista que ejecutaron las politicas neoli-
berales, El pedagogo Oscar Jara Holliday, en un trabajo acerca del
problema de las alternativas pedagogicas, sefiala que “dicho neo-
positivismo tuvo impacto en la medida que resemantizé categorias
vinculadas a reivindicaciones democraticas de los afios 60-70 como
‘calidad’, ‘educacién popular’, ‘desburocratizacién’, ‘libertad de en-
sefianza’ y otras, habié_ndolas relacionado con ‘eficiencia-eficacia’

‘costo— beneficio’, ‘desestatizacion’, libre mercado’, ete. Pero que en,
la década de los noventa ha entrado en un perfodo de estancamiento
y decadencia, lo que queda demostrado por el énfasis de su discurso
pedagégico en producir formas de control de los sujetos y cierres a la
libertad, bajo la puesta en boga de la prioridad de la ‘evaluacién’ de
las practicas educativas™.

En sintesis, el escenario de la discusién ha cambiado, los sujetos
son distintos, aunque muchos de ellos conserven los Mismos norn-
bres; Jos discursos han trastocado sus términos, Como parte de esa
situacién, Ia vieja y gorda vaca reproductora de ideologias resulta

20 ) . s - N
Segiin la informacién oficial proporcionada por el Instituto Nacional de

Estadistica v Censo { Indec), en el tercer trimestre de 2004 la tasa de desemplen
fue de 13,2%, el subempleo demandante, de 105%, y el subempleo no
demandante de 4,7%, Io cual hace un total de 28,4% de la PEA.

2F O 0 e .
car Jara, “Andlisis critico de la investigacion: alternativas pedagégicas, sujetos

{ prospectiva de la educacion latinoamericana, trabajo monografico”, Doctorado
atinoameri aci i i 56

at m:enca‘no en educacidn, Sistema de estudios de posgrado, San José de Costa
Riea, Universidad de Costa Rica, 2000, p. 10.
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actualmente uno de los pocos baluartes que le.s restan a l::{)s f:xpol(iig‘_
dos pueblos latinoamericanos. La escuela Publlca que est, e acuistar 0
con su definicién liberal, proveedora obligada d'e la misma cu ura
para todos. Aunque las desigualdades y diferencias crﬂturales 3001?-
les previas y exteriores a ella obstaculizaran esa ﬁnz}llda]d,-' la e;cue a
tiene la potencialidad de un dispositivo'apto para Ilmarlas y ofrecer
posibilidades semejantes de ascenso social. Aunque motlv?s dwfﬂ];)s,cis
impidieron en la historia latinoamerican‘a que’ se _cun?lljhera ca ?1—
mente esa funcién, el sistema escolar ha sido la ms‘Fxtucmn que pose-
y6 y puso en juego mds mecanismos de e.estlm.ula‘cﬁn de un‘Tegaéto
cultural que respondiera a los derechos igualitarios de los ciudada-
nos y sus hijos. ' | , N

Los sistemas educativos latincamericanos estdn sufrien o ’a’b
consecuencias de la globalizacién, que es producto del avance civili-
zatorio, del atdn del hombre por comunicarse, conocer el mm.ldo yel
universo y compartir los saberes que permiten mejorar l‘a calidad de
vida. Pero que ha tomado un camine plagado de 1nJustlc¥as, en tanto,
paralelamente, ha cobrado fuerza un localismo refjtreswo y fundz/l-
mentalista que, utilizando la mas moderna tecnologia, amenaza tci‘a-
gicamente la continuidad de la vida humana. En ambos a3pect93 e-
ben anotarse Ifmites de la educacién moderna, que estaba destinada

a construir un nuevo humanismo universal, basado en los derechos

superiores del hombre y la mujer, que constituyera el basamento de
las sociedades. :

El cardcter neoliberal de la globalizacién ha minado las bases de
sistemas escolares que hace treinta afios eran objeto de la con‘ﬁanza
de los sectores progresistas liberales, cuyos técnicos pror’lostxcaban
la eliminacién del analfabetismo y el alcance de altos fﬂdlC(:?S de es-
colaridad para la poblaci6n latinoamericana de fines del 51.glct. Ha
contribuido también al debilitamiento y dispersién del mov:lmlen’to
de educacién popular no formal. Pero la naturaleza 'del n:eohberarhy
mo pedagdgico en América Latina no puede deﬁl.nrs? sin tener en
cuenta las carencias de sus contrincantes. Es decir, sin subraye‘lr la
falta de alternativas capaces de transformar los sistemas educativos,
resguardando su cardcter democréticp. . ‘ ]

El panorama actual de la educacién latinoamericana es por lo
menos alarmante, porque no ha sido suplantado un modelo educati-
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vo por otro, mejor o peor, sino

Grandes masas empobrecidas
zado en su nivel de participaci

vinculan inorgdnicamente, que

cuelas y hospitales piiblicos, qu

constituyen también un problema para |

por politicas educativag degradadas,

(

cuyos padres y madres habian avan-

6n en la cultura) tienen actualmente
més dificultades para acceder a su derecho ala educacién, que, pa-

raddjicamente, muchos paises de la regién contienen en sys Consti-
tuciones o sus leyes fundamentales. [.as reformas neoliberales dejan
un tendal de pobres y analfabetos que amenaza con desequilibrar el
mercantilizado escenario politico y social. Los pobres que han visto
reducido el poder de sindicatos que otrora los protegfan, y ahora se
tienen cada vez menos acceso a es-
e han quedado fuera de los sistemars
previsionales y cuya participacién en el ingreso empeora dia a dia,

que lleva al neoliberalismo también hasta un limite,

La reduccion neoliberal del

Las migraciones dentro de los paises y entre los paises se han
po a la ciudad. Sélo que la gente, a
diferencia de los periodos de expansion industrial, emigra a los gran-
des centros urbanos de Iy regién buscando acceso a Jos servicios y a
algdn trabajo eventual con escasisimas posibilidades de conseguir
puestos estables en el sector industrial. En torno a Buenos Ajres,
Rosario y Santiago de Chile han crecido las poblaciones de lenguas
aborigenes y la poblacién de habla portuguesa. En esas ciudades el
sujeto pedagogico se ha vuelto mAs complejo y tiene mayores dificul-
tades para ingresar, permanecer y graduarse en las escuelas publi-
cas tradicionales. El multiculturalismo se ha extendido en América
Latina y en Estados Unidos, pero sin suficiente eco en programas
educativos y culturales de las instituciones, con vistas a ]

multiplicado, ast como del cam

articulaci6n socialmente justa.

El multiculturalismo ha despertado el interés
les, pero no siempre atendiendo a las relaciones de poder que se
establecen entre la cultura dominante v las culturas emergentes o
subordinadas. Entre los estudios multiculturales ¥ postcoloniales,
se inscriben en las politicas neoliberales »
Su parentesco con la antropologia nacida en la colonizacién ingle-
Sa, avanzan en términos de una ética social qu

sufeto
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ceduce los derechos de los sectores oprimidos a la expresién de su
propia cultura, Una posicion extrema del multiculturalismo postula
¢l derecho de los grupos indigenas a no ser educados en la cultura
occidental, respet{indose su forma de vida, que incluye un decidido
aislarniento del resto de la sociedad. '

e acuerdo con Slavov Zizek, los estudios culturales reemplazan

el andlisis social concreto para desplegar explicaciones redncidas a
cuestiones intersubjetivas*2. A mi manera de ver, aquellos estudios
desplazan el andlisis e inhiben la accion politica. La exacerbacién de
las diferencias culturales, justificada por este tipo de enfoques, es
funcional respecto a la predominancia de los intereses de un modelo
productivo que, como el neoliberal, tiene la capacidad tecnoldgica
y la preferencia comercial de definir los perfiles de los ciudadanos,
transformados en “clientes”, y adaptar sus productos diferenciada-
mente de acuerdo con la capacidad adquisitiva de cada sector social
y cultural. ’

Como es obvio, estatus social y cultura no son términos separa-
dos, sino que su imbricacién es profunda. Por lo tanto, la argumen-
tacién que sostiene que debe respetarse el aislamiento cultural hace
el juego a la instalacion de las formas feudales que estd produciendo
el neoliberalismo. Los estudios postcoloniales son herederos del co-
lonizador inglés, que no intervenia en la cultura de la India, habitaba
espacios propios, con la frialdad y amenidad caracteristica de cuien
solo estd interesado en la explotacion de la fuerza de trabajo de los
colonizados, para extraer y explotar sus riquezas naturales. Esas ac-
titudes difirieron profundamente de la necesidad de comprensitn
entre las diferentes culturas, que obliga a intercambios respetuosos
y pactos politicos, y a reconocer la inminencia de fronteras de hibri-
dacién que posibiliten el acceso mutno y, por lo tanto, el desplaza-
miento de enunciados de una a otra. Asi es la historia humana: no es
posible detener el viento que amalgama los pueblos, salvo eliminan-
do a los mas débiles.

Los proyectos educativos neoliberales promueven la diversifica-
cién del sistema educativo, para ofrecer paquetes de conocimientos

*% Slavov Zizek, A propésito de Lenin. Politica y subjetividad en ¢l capitalismo
tardic, Buenos Aires, Atuel/Parusia, 2003.
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“* Thomas Robert Malthus, Ensa

sobre la mejore de la soctedad, Londres, ], Johnson, en St. Paul‘s Church’Yard, 1798

de distinto peso material y simbolico, justificando esa estrategia e
la diversidad enltural. La justa defensa g on

de la cultur: i
. Just : 4 propia por parte
de los pueblos latinoamericanos y caribefios, frente 4] avasallam[i)ento

de que fueron objeto durante quinientos afos, es nsada como :
mento para limitar su acceso al tipo de saberes que son socia(l) e
productivos en la sociedad digitalizada y globalizada. En la; remer-lt’e':
cion desigual de la preparacion para el trabajo, les tocan no s>*czl§))5u~uT
para los indigentes, una educacién elemental ¥, CON Suerte sabm'&S
de oficios para los pobres, saberes ['ecnolégic:o~profesional(; ael T-S
clase media, y saberes que conforman la clave de Io-s ra d‘ e
res, para los ricos, e pode
La tesis del reproductivismo que establece una directa correl;
cién entre clase y sector social de origen, y nivel educativo alcancj 'd_
do, parece haber sido tomada como programa por quienes pretendédq
reducir la instruccion ptiblica a acciones “focalizadas” y controles 3“
seguridad. Entre otras estrategias, ha cobrado fuerza la' é,duca "e
selectiva de los “desarrapados”, como los llamaba Simén Rodri fxlorn
fu11(i!anlentada en la llamada “teorfa de Ia resiliencia”. Fl sufer?ti;
tedrico de este sindrome puede hallarse en trabajos que lametitaﬁ la
exch}sic’m social que produce la globalizacisn tecnolégicé. pe:r() ue
Cf)nSIderan que ya no hay posibilidades de volver a incluir a las ogla-
(‘:chnes afectadas?s, Segin la teoria de la resiliencia, la desnut[:"icién
fisica y cultural de los primeros afios es insuperable, pero entré los
pobres existen personas excepcionales que han conséguido su e}ar~
se pese a las condiciones que las rodean. Se trataria de una mri)nﬁr'
interesante de estudiar para comprender sus mecanismos de def; Ta
frente a Ia adversidad y tomarlos como modelo. | o
. Es aconsejable releer a Thomas R. Malthus para seguir ¢
cuidado [as expresiones de sus resucitadores. Su teorfa hageido :) .
sucitada en varias ocasiones, para argumentar la necesidadL de in?:
poner restriceiones educacionales a los sectores menos favorecidos
Z rej_;trlngir la oferta de educacién a grandes masas. Teorfas como lu
resiliencia” vinculan el neomalthusianismo con el neodarwinismo

3

2,3 R. -
ichard Hernstein y Charles Murray, The Bell Curve. Intelligence and Class,

Structure in American Life. Nueva York, Touchstone Books, 19986,

yo sobre el principio de la poblacion en cuanto influye
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y sirven para disefiar una pedagogia dela seleccién’a 'natural,.que, ex-
puesta como argumento cientifico, es un arma politica para imponer
ideclégicamente una sociedad de estratos.
Argumentos como los presentados hace unos afios por He;‘nstein
y Murray tienen parentesco con las tesis de Samuel Huntington®
sobre la guerra entre culturas y la inferioridad de los latinos. Estas
nuevas versiones del neodarwinismo social otorgan a la habilidad
cognitiva, que suponen hereditaria, un rol decisivo en la estructura
social que se est4 conformando en el nuevo siglo. Justifican la des-
igualdad futura a partir de los resultados de la investigacién genética
sobre capacidades heredadas. Como el conocimiento es actualmente
una variable fundamental de la economia y de la organizacién so-
cial, la capacidad innata de poseerlo se tornaria una condicién en
la determinacién de la estructura social. La informacién genética
permitird, segin los mencionados autores, predecir trayectorias de
vida con mucha mds precisién que en el pasado.
La investigacién basica y la ensefianza escolar, que son dmbitos
que requieren abordajes distintos, corren el riesgo de producir la
sustitucién de las soluciones pedagégicas, sociales y culturales por
un hiperconductismo que usa poderosas drogas. En este caso, se
destinan al control de la conducta de los nifios que acceden a la
escolaridad pero no se adaptan al ritmo escolar*®, EI metilfenidato
o ritalina y la atomotexina han sido introducidas exitosamente en el
mercado latinoamericano, agregindolo a la clientela cautiva de seis
millones de nifios norteamericanos. Los medios de prensa®, moti-
vados por intereses particulares, suponen la existencia de cientos de
miles de nifios que sufrirfan el sindrome de desatencién e hiperac-
tividad (ADD), un cuadro con el cual se designan sintomatologias
diversas, abarcando nifios preocupados por problemas familiares,
nifios aburridos porque saben mds y manejan los lenguajes y ritmos
culturales del siglo XX1I, que se tornan en obstéculo para someterse a

8 Samuel Hﬁntington, El choque de civilizaciones, Buenos Aires, Paidds, 1997, y
Who are You, Nueva York, Simon & Schuster, 2004.

26 Diana Schnaiderman, “El virus del aprendizaje”, ponencia presentada en el 23°
Congreso Latinoamericano de Psicoanlisis, Buenos Aires, 2000; La violencia debida,
APDEBA, Buenos Aires, 1996

27 Diario Clartn, Buenos Aires, 23 de noviemhre de 2003,
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la l6gica escolar tradicional. Sélo €n una minoria es pertinente el
tratamiento farmacolégico de problemas organicos (:'Ie‘:lt)idamen;e
diagnosticados. Admini_strar drogas para aplacar diariamente a Ioi
nifios supuestos portadores de ADD es una induccion temprana a I
drogadiccién, como forma de inhibicién de capacidades creativas
criticas de los chicos, y una renundia de la pedagogia a mejorar su}s]
enfoques. Por otra parte, para resguardar el prest;gio cientifico de
las investigaciones sobre neurociencia y educacién, es necesario que
exista una legislacién que impida los usos mercantil e iatrogénicoqde
sus resultados. Las fronteras interdisciplinarias deben ser articyla.
das con cuidado en esta época de profunda crisis cultural yﬁsocial

El sujeto pedagégico latinoamericano se ha tornado mucheo m‘és

complejo que aquel de la educacién bésica de la escuela piiblica ima-
ginada por los liberales del siglo XIX (que ya entonces pasaba el
rasero por las culturas indigenas) y carga hoy con una creciente muyl-
tiplicacién de combinaciones. Todos los habitantes de Iberoamérica
y el Caribe somos sujetos de una cultura mundial, en la cual parti-
cipamos como comunidades lingiiisticas hispanica Y portuguesa, a
la vez que nos atraviesan fuertes diferencias econémico-sociales y
politicas.

De hecho, todas las sociedades vivieron en el marco de un relato
cuya coincidencia con la realidad ha sido parcial. La irrealidad del
mensaje de los amautas y nigromantes incas y nahuas, que confun-
dieron dioses con invasores, no dist6 tanto de la escena montada por
Orson Wells sobre 1a llegada de los extraterrestres a Nueva York. del
escasamente crefble choque del avign de pasajeros en el Pentégo;lo 0
de las inexistentes armas nucleares en Irak. La diferencia estriba en
el cinismo de fos poh’tico&empresarios-tecnécratas actuales, frente 3
la sinceridad de los sabios indigenas. Pero la crueldad atravi:esa al ser
humano. .Recordemos a la pobre Afrodita, sacrificada por su padre
en cumplimiento de la orden que, segin la interpretacion de los tec-
nélogos-teélogos de la época, habian ordenado los dioses.

Pero la doble conciencia de lo compartido y lo especifico de las
tramas culturales que nos sostienen es para los iberoamericanos
caribefios un reto en el cual comprometen su existencia. De las so-

luciones que encuentren a ese problema depende en gran medida la
persistencia de su legado.
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Al contrario de la propuesta de quienes pretende’ clasiﬁt.:ar la
poblacién para luego hacerle llegar aport'es eciluca'twos (‘llferencéaf(‘:los,
creo que es necesario recuperar la nocién liberal de ‘1gua]da fun-
dantes. Pero si aceptamos que los hombres y las mujeres TACEMOS
con las mismas posibilidades y derechos, sc6mo abordar la‘.s f:hi'e‘r(?n‘;
cias respetables y deseables y aquellas producidas por la injusticia:
iCuiles son las alternativas?. )

Como bien ha definido el ya mencionade autor Oscar Jara Ho-
liday, “las alternativas pedagégicas no deben buscar solo un esta-
tuto analitico de alcances meramente clasificatorios y pretensiones
tipol6gicas™». La categorfa “alternativas” puede funf:icfmalr como“.un
dispositivo deconstructor, no como un objeto de la didéctica. La “in-
tencién didactica” (no la did4ctica como campo del saber) fue men-
cionada en el marco de nuestra discusién en su articnlacién con el
normalismo positivista y con las corrientes conductistas ¥y Neocon-
ductistas.

La categorfa “alternativas” forma parte de una bolsa de con-
ceptos, una caja de herramientas tedricas preparada para Fombmar
sus contenidos de maneras distintas, as{ como para transformarlos.
Contiene una gran potencialidad para su andlisis: nos dio la opor-
tunidad de extendernos diciendo que el “sujeto pedagégico” no se
encuentra, sino que se construye y es susceptible de ser obj.eto de
un proceso de deconstruccion. Pero con la categoria alternativas no
podremos completar una clasificacién. Tal como hemos propuesto,
utilizarla sirve para cuestionar definiciones y adjetivaciones, antes

que de archivador.

9  Elwvalor de las microexperiencias educativas y sociales

Si la tarea clasificatoria no puede ser completada, iqué valor tie-
nen las microexperiencias? La pregunta se refiere a lo siguiente: no
fueron los conservadores los iinicos que sofiaron con poseer las Haves

28 Jacques Rauciére, Le maitre ignorant. Cing lecons surl ‘émancipation
intellectuelle, Parfs, Fayard, 1987; Doullier Stephane, Inés Dussel, Graciela
Frigerio, et al, “Dossier 2", en la Reviste Cuaderno de Pedagogia, Rosario, 2003,
Afio VI, 1° 11, noviembre de zoo3.

9 Oscar Jara, op. cit.
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de la reproduccidn social. Desde otros lugares del espectro ideologi-
co y politico, muchos aspiraron y aspiran a cerrar un modelo defini-
tivo de educacién popular. Poseyéndolo, podrian ser jueces, censo-
res y dirigentes de los miles de militantes de aquella cansa, Cuanto
mias exacto fuera el mecanismo clasificatorio, mds eficiente serfa su
poder. Desde ese punto de vista, las experiencias auténomas sélo
interesan si puede superarse su individualidad, para subsumirlas en
un conjunto que las precede. Una experiencia valdria por su poten-
cialidad para ser replicada o para generalizarse, sin alterar el modelo
doctrinario de educacién popular.

Por mi parte, pienso que las experiencias alternativas de cada
época, consideradas como conjunto, expresan vanguardias, movi-
mientos contraculturales, disidencias, tensiones, oposiciones, y dicen
mucho sobre la sociedad a la cual, ¢uieran o no, pertenecen; muchas
llevan una carga simbélica importante. Por otro lado, pueden valer
por su creacién especifica, por lo que aporten a los sujetos concretos
que participan de ellas, independientemente de su posibilidad de
replicacién o transferencia a otro tiempo o lugar. Finalmente, una de
las virtudes de muchas propuestas alternativas es su carga de imagi-
nacién y su capacidad productiva de innovaciones.

Un ejemplo interesante de alternativas de organizacion eco-
némico-social y pedagégica es el movimiento de recuperacién de
empresas que se incrementé en Argentina a partir de la quiebra eco-
némica que llevé al pafs al defuult en el afo 2002. Esa situacién fue
producto de una década de politicas necliberales subordinadas a Ia
estrategia del Fondo Monetario Internacional. La parte mds signi-
ficativa del parque industrial fue barrida por la entrada masiva de
productos del exterior, y se perdi6 la masa critica de recursos huma-
nos, infraestructura, saberes del trabajo, etc., descomponiéndose la
cadena productiva. La desocupacion y la miseria se instalaron como
fenémenos estructurales, En esa situacién surgieron varias formas
de organizacién de los trabajadores para recuperar su empleo: coo-
perativas, nacionalizacién de empresas y su entrega a los obreros
para la gestién colectiva, agrupaciones de trabajadores dependientes

- de partidos politicos de izquierda que tomaron por la fuerza plantas

laborales, emprendimientos de sindicatos, etc. Algunas de esas ex-
periencias funcionan basadas en el modelo originario, y en otras se
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3% Michel Hardt, Deleuze. Un aprendizaje filosdfico, Buenos Aires, Paidés, 2004,

Un mecanismo relevante que caus6 aquella insuficiencia fue la
- particién dicotémica del campo pedag

ogico, sin advertir ¢] espectro
de las diferencias. Fn cambio, la discusién sohre la conformacién

-y los alcances del ccincepto_ de diferencia, en el marco de la crftica
postmoderna al concepto de totalidad de Hegel, aporta elementos
para profundizar la cuestién del valor de las microexperiencias. Fy
la vertiente bergsoniana, la diferencia real no llega a constituirse en
su opuesto, como ocurre en la conformacién del antagonismo hege-
liano®, Sin entrar en Iy polémica filoséfica, sino tan sélo apoyando-
105 en sus términos para esclarecer un registro politico educativo,
encontramos que el “reproductivismo” y la “desescolarizacion” se
plantearon como conceptos opuestos a finalidad de la educacisn es.
colarizada, pero no lograron construir alternativas diferenciadoras,
Conformaron una Oposicion, pero no una diferencia. Esa postura
resulté en términos histéricos complementaria del hecho rechaza-
do. Las mejores pruebas de ello son o] asombroso especticulo de la
coincidencia de la propuesta de Illich con el paradigma pedagégico
neoliberal, y la inadvertencia, por parte de los criticos de la “educa-
cién dominante” del campo de saberes que vincula a la educacion
con la produccién y el trabajo.

El rumbo que tom6 la critica a la educacién “dominante” fue
decisivo para la conformacién de log nuevos sujetos de la domina-
cién. Como en el paradigma de Mbsbius, por més vueltas que le de-
mos, la discusién planteada por entonces no tenfa salida. De hecho,
no la tuvo. La negacién completa de la escolaridad lo fue de todo le-
gado histérico, produciendo un enfrentamiento que impidi6 romper
la circularidad de la vinculacién. Es précisamente esa situacién la
que nos motiva a tratar de encontrar los obstaculos que aprisionaron
a la cultura de la transformacién social y cultural,

Esos hechos nos convocan a revisar la historia, a volver la mira-
da hacia las perversiones, Jas insuficiencias o las imposibilidades del
pasado, que quedaron inscritas en ¢l legado que recibimos. A des-
trabar el contenido de la herencia para deshacernos de aquello que
10 nos sirve y, jfinalmente!, apropiarnos de los saberes y mandatos
material y simbdlicamente productivos, bellos, amorosos.
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Asi es que cobra i,-nportancia analizar las in?fﬁgx}itzals{ céuleriz;
cierra la inscripeion accidentada de ﬁgluras con.lo Slm?n ‘o fﬁg:,ad(;
en ¢l abolengo cultural y educativo latl.noamel.*lcano. 8}11 s1g(1111 ({;e °
es seguramente distinto desde dentro de su tierra I’latctl y‘ ei !
resto de Theroamérica y el Caribe. A lo largc.) de todo este B.S(in 0, 1
mirada viene tefiida por la cuestion argentina, pero mi r.,:a'n.tcter si-
multaneo de ciudadana mexicana creo que favorf:ce el anahsm/ ,]z‘glic—:—
gandole complejidad. Es precisamente la COl’DPllC‘JLClOI:l dedn("iu .t:pt;s
significantes de origenes diversos, el h.echo que ha coincidido entre

i lo argentino. '

© m(;fs}fgs;[};lejida% de lo iberoamericano y caribefio es‘ una dctla lE]l:‘S

ercepciones fuertes de Simdn Rodriguez: En su captacitn 1‘8 ‘a
multicausalidad de lo latinoamericano estriba probablemente la v1-1
gencia de su obra, asi como la posibilidad de destrabar las razogeb
de su postergacion. Las diferencias que planteaba IRE)dl {guez puej en
discutirse desde la historia. La discusion de esta tltima es una td‘reci
insustituible para superar los laberintos ccheptuales que plantea e
pasaje de la modernidad a la postmodernidad.
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"PARTE 11
Pesquisa en el badl de la historia

10 El retorno de una evocacion

El significante educacion popular habita conflictivamente los dis-
cursos sociales, culturales y edncativos. Para descifrarlo se han dedi-
cado muchas horas y dfas y proyectos de investigacion, Personalmen-
te, siempre tuve la impresién de no conseguir penetrar su nicleo, de
no poder destrabar su mecanismo, de no comprender cabalmente el
anudado fntimo de los miiltiples sentidos que sin duda lo integran.
Tampoco pude reconstruir una “historia de la educacién popular”,
a la manera de un relato fluido que pusiera en escena a un sujeto
de Ja permanencia, al oprimido, al pobre o al ignorante, por causas
sociales, que habfa sido expropiado de su derecho a la educacién yal
cual trataban de formar educadores de buen corazon, criticos hicidos
del sistema de opresién o cinicos previsores de desérdenes politicos
y sociales. No encontré una linea recta, ni una flecha que indicara
una sola direcci6n, ni un programa tinico, incumplido, a la espera de

su revitalizacién.

Claro estd que, aceptando unos u otros criterios de formulacién
de perfodos histéricos, es posible hallar en cada uno de ellos familias
de propuestas dirigidas a la educacién de los excluidos, asf como ten-
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ias bastante consistentes aunque limitada? js:n su v1tahda((il. ]li:;
de“qu senerales, esas propuestas cargan criticas, a]gunasL e o
térr;lll‘lus & 0 én se;"i‘d sospecha al sistema escqlar moderno o q
- Pffn‘f i6n es su inconsistencia alternativa y, por lo talintq, su
ﬂ?:\l ‘;.jc‘llcilctx:;ingc impactar en el tipo de edl’lcacién qu‘e deleun(:izll]] . l

g asi todos los paises latinoamericanos, la 1,nt.ro ”uc :

d}in C(?:cativo usualmente denominado “na'pole’om(?o fue lsegul:
modB ?f ropuestas pedagdgicas disyuntivas, inspiradas por los so‘
g;ldin?(kﬁg-atgs vy los roménticos alemangg, fra}rllces?ls, Iff:;ﬁf;ggﬁiﬂ:
e italianos, por los krausopositivistas,.los neohege Lzricams. nos, s
anarquistas espaiioles y los pragmatistas nczr't.ean]]as canos, Iin me
nor medida impactaron entre los sectores crltlfjosl N I[I)l eriencias e
educacion vinculada con el trabajo, entre las cua Kesmhensteiner, ida
fue la que dirigi6 el pedagogo alemén (}eorgeh ; chensteiner, fla
mada “Escuela del trabajo”, pero cuyo namero habla mentado en
Alemania de la Uinica existente en 15.599, a 5? 8111 1?20516n Constitu,
cién de Weimar habfa declarado obligatoria la f: u(({zcuadga fesiona!
entre los 14 v los 18 afios, y dotado de tecn?logla al1e ruada s devonas
de establecimientos destinados a la enlsenanza d falmecuics,
construcciones, artes gréficas, mac‘lererla, comercio, ag ,
Ci“a’gntri ;ir?lsesiii:ﬂfiso;izggﬁiaé;)eriencia educativa soviética in-
ot i “Poema pe-
Huy en l e fatinoamerians, 3 1 e e educacon
dagégico” de Antén Makarenko abo stica  educacito
pof)uglar y productiva, pero alca.nizanc‘l:j)illat1 Ziﬁ;g}igﬁ;ﬁtﬁbm de
tes. Probablemente su maxima i : > los
ig(rjﬁlrillistas rurales mexicanos, que constltuyercin ?nt‘lc';laes(t:(: 111;111:5; :lr:e
portante de la Revoluci6n de 1910-1914, y sobredos Iizzam toales due
B nenet oo educ?ti;Zjitig\?f ;ii?gtici en la reforma car-
i ia de la experiencia : ; , “
321’?255 fe;l: ladtivesad:f por las circunstancias pau"tlculzlltrf:Sg idi fg 5;1;:; |
ray de las condiciones politicas mexiganas, pero res_‘u\‘t ;)fui ifieativ.
Entre otras repercusiones, pulede sefialarse el proyec
i i ico Nacional. N
Instlgﬁoeliogtiicge la Plata, el maestro..uruguayo ],es‘iml.dgd{lizjé?
experiencias en Uruguay y Argentina 1nsp1radas en los
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Soviética, abonadas por miiltiples lectura

as de la “escuela activg”
europea y norteamericana. Su voz liegs hasta México, donde man-

tuvo un dislogo con los intelectuales de izquierda. El mayor valor
de la abundante obra escrita por Jesualdo —por cierto, agotada des-
de hace afios y excluida de los programas de formacién docente..
fue que logré filtrar, en su propia formacién normalista, elemen..
tos democriticos provenientes de las experiencias de Montessori,
Decroly y, en particular, John Dewey. Jesualdo estaba impactado
por la complejidad del sujeto pedagégico constituido por nativos e
inmigrantes europeos que hablaban lenguas distintas. Los libros de
Jesualdo fueron leidos por muchos maestros de escuela primaria,
liberales, socialistas, comunistas y anarquistas, durante las décadas
de 1930 a 1960. Merece atencién que si bien el ideario pedagogi-
co de Lunacharski y Krupskaia impacts en el movimiento sindical
docente de varios paises latinoamericanos, combinado con Jos prin-
cipios de la escuela activa europea, no encontré recepcion la idea de
una educacién vinculada con el trabajo, mds all4 de algunos sectores
de la izquierda tradicional.
Entre lalista de alternativas que he mencionado, no se encuentra
ninguna que consista en un programa con capacidad de sustitucion
del sistema escolarizado moderno, ni siquiera como para reorientar-
lo hacia una perspectiva democrética. Varias de ellas son variaciones
que mejoran aquel sistemna o algunos de sus aspectos, pero no ponen
realmente en crisis sus bases. Tampoco sediment6 en las alternativas
mencionadas la nocién de trabajo productivo en su articulacion con
el sistema en el cual los alumnos deberifan insertarse en el futuro, y
en el cual estaban insertados sus padres.

En otros escritos he argumentado que fue recién Paulo Freire
quien sacudid los soportes principales del modelo educativo moder.
no iberoamericano. Lo hizo al cuestionar la eficacia educativa de Ia
unidireccionalidad del vinculo entre mq estro y alumno, y proponer
la alternativa de un didlogo en el cual el educador no pierde su fun-
cién, pero se reconocen los saberes previos del educando. Inspirado

por las masas campesinas analfabetas d

el nordeste brasilefio y diri-
giéndose a ellas, Freire apunt6 a Ia cuestisn de Ia alfabetizacién, es

decir, a Ia incarporacién a la cultura occidental de negros-indios-
mestizos, sin que se destruyera su cultura,
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Seguir la geneulogia de Freire nos lleva hacia sentimientos‘ y
valores socialeristianos v hacia los principales elementos coinunes]a
las fitosoffas de la educacién que poblaron el campoée la lesc:ue a
activa”. Ese ha sido mi pnito de apoyo porgue, a dlferenqa “de‘ la
corriente reproductivista que tuvo auge .en los anF)s seten;cis\,‘ Presl;“e
presenta una alternativa de fuerte densidad te(?r{f:a yl%cT g:ica‘ in
embargo, aunque Freire gusta de usar la categoria ’t’ota i 'a , Y pre-
tende construir un sistema que comprenda la relacm.}}a h01nbre~n1}1t1;1_
do que interpela las relaciones sociales de prodEcm(m, me que.da .a
un sentimiento de falta de completud, la sensacién de algo.secc_-lona—l
do, que quizds no sea una falla de la operacién tedrica, sino de mi
propio uso de ella. | | g

Hay una cierta insuficiencia de art1culac.1én (?xphc.lta el ‘ISCUI‘—
so de Freire con los acontecimientos de la historia latinoamericana.
Se extrafia, mas que el tema de las rafces fundamentales (ql_le nunca
se encuentran solamente en el pasado social, nacional o reglona.l), la
inscripcién en una herencia politico-educativa, Desde ese espaC}o de
elaboracion, los enunciados freireanos podrian buscar nuevos VlnCl‘l--
los con las historias regionales, pero ese proceso, en el caso de Brfa,sﬂ,
nunca fue fluido: la herida que se abre con el tratado de Tordesillas
produce un obstaculo en la articulacién orgénica de las culturas bra-
silefias con el resto de América Latina, sin que Brasil deje de ser
parte del corazon de] subcontinente. La barrera lingiiist?ca] que no

ha sido franqueda en quinientos aflos es renuente a Ia‘}nbrldacnon,
desdibunjdndose solamente en un “portufiol” que estd lejosﬁde ser un
dialecto apto para su uso corriente y modificador del espafiol. .

Fl esfuerzo de comunicacién estd generalmente del lado brasi-
lefio, en la escucha, en la expresién, en la aceptacién de su situacion
minoritaria en la batalla lingiiistica, aunque su poblacién Tebase am-
pliameﬁte_ el nimero de habitantes y, por lo tant(.), de su_]etc.)s de su
lengua oficial, respecto a todos los demads paises 1l?eroarl}erlcanos,y
caribefios. La herencia freiriana, sin embargo, se dispersé por Amé-
rica Latina y el Caribe, y llegé a tocar casi todals/ las regiones del‘
mundo. En algunos casos fue apta para su inscripcién en las posturas
de resistencia o en las luchas populares, y en otros, interesé como
objeto de estudio en espacios académicos. En ningtn sitio interpel6
directa y alternativamente al sistema escolar.
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Durante afios, coleccionamos y analizamos trozos de experien-
cias de educacidn popular destinadas en el resto de Latinoamérica
a la concientizacion ideolégica y politica, experiencias limitadas a
finalidades asistencialisfés 0 que partian de la atencién legftima y
humanistica del dolor, la miseria y la ignorancia, pero con metas po-
liticas més amplias. La falta de registro de legados o inspiraciones
provenientes de otras experiencias en cada caso analizado dificulis
el descubrimiento de conexiones que permitieran dibujar un cuadro
coherente que vertiera aquellas experiencias en un esquema armé-
nico y signado por la continuidad de las luchas populares. Cierto
es que s6lo condiciones del relato logran mostrar continfidades o
articulaciones sustentables, en largos plazos, de la mayor parte de los
acontecimientos histéricos. Mas dificil aiin es producir una narrativa
arménica y lineal de acontecimientos disidentes de los procesos ofi-
ciales o de las series producidas en sus reconstruceiones historiogra-
ficas o de Ia opinién corriente.

Ello no quiere decir que no hayan existido transmisiones de
experiencias, ideas, mitos e ilusiones en América Latina, Pero los
caminos que transitaron las ideas innovadoras o disruptivas han sido
mas sinuosos, pues han quedado trabadas en localidades, institucio-
nes o escritos polvorientos, expropiados a la luz piiblica, denostados,
perseguidos o cuidadosamente integrados a bibliotecas y archivos
cuyo dudoso orden impide acceder a los registros que quedaron, O
bien, como es el caso de la obra de Simén Rodriguez, aunque su
tierra natal le rinde el homenaje merecido, s6lo en los dltimos afios
se lo menciona en algunas escasas universidades de América Latina,
por parte de los educadores que poseen conocimientos de la historia
latinoamericana, ¥ que son excepcionales,

El sujeto latinoamericano

Resulta casi un atrevimiento volver a escribir sobre el personaje de
Uslar Pietri, el précer sobre el cual han investigado abundantemente
sus compatriotas. Mas no se trata ahora de volver sobre I estudiado,
sino de responder a una necesidad politica que contiene prohibicio-
nes y anuncios. Probablemente la idea de Simén Rodriguez se torné
fantasmal porque, siendo la mejor para el futuro, incumplida en su
época, pervivi6 cargada de mandatos.
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El alegato de Simén Rodriguez no se perdi6 ni perdié:i sing
que quedd configurado como una deuda, como lo que’ S(}a1 ?)i .
haber hecho pero no se hizo, como el proyecto que llel:\:arla acta la
libertad, la verdadera, 1a de los ricos y los pobrt?s, hacw:andolos igua-
les, el proyecto cuya potencia fue advertida casi exclus‘wamentl(i: I:ior
los poderosos, y por esa razén, arrinconado, combatido, acallado,
ocultado. .

Ni siquiera un siglo y medio después, la 1dea-p1:opuesta‘ de
Simén Rodriguez inspiré a la educacién popular latmoame.rlca-
na nacida al calor de las luchas de liberacién. Como hemf)s dicho,
aquella provino de la difusion de la obra de Pa}llo Freire, cuyo
origen tedrico pertenece a otra vertiente y a otra ePoca. Cl’aro estd
que ambos, Rodriguez y Freire, habitan un espacio semejante de
preocupaciones y COMPTOMisos, asi como sus respectivos enemlgo?‘
Pero merece una atencion especial su discontinuidad, y en parti-
cular, con otras connotaciones, el desconocimiento de la obr:st de
Robinson, como lo llamé Uslar Pietri, por parte de los mﬁltlple‘s
educadores, militantes y cientificos sociales que hicieron usos di-
versos de la obra de Freire.

La referida discontinuidad prueba que no es posible el acceso
directo a lo que intuia y lo que advertfa a gritos Simén Rodriguez,
asi como que su paradigma politico-pedagégico vaga espfectralmente
entre las posibilidades latinoamericanas de una educacién popular,
siempre latentes. ' ‘

He regresado muchas veces a las pginas escritas poT Slm.(")n
Rodriguez, con el impulso de hallar algo mas, buscando evidencias
de su olvido en la memoria de la politica educativa, pese a su super-
vivencia en la historia de Venezuela. Al decir “olvido”, me refiero a
la ausencia de nexos decisivos de enunciados simonianos en expe-
riencias posteriores que se autodenominaron (%e “educacién poplf-
lar”, siendo que el autor tuvo en la mira un sujeto al que concebia
integralmente como iberoamericano.

No es gue nuestros paises hayan carecido de proyectos y expe-
riencias alternativos, sino que, como ya he expresado, preocupa la
discontinnidad de esos procesos y su desconexién, que redundaron
en no obtener la masa critica de ideas, recursos financieros y peda-

gégicos y, sobre todo, consenso politico-cultural, para imponerse._

ADRIANA PUIGCGGROS

Personalmente, si bien leo desde hace afios la obra de Simén
Rodriguez, hasta poco tiempo atrds no habia pasado la barrera del
significante “educacion popular”, repetidamente presente en aque-
lla obra, y solam_ente habfa avanzado en una comparacién del sujeto
pedagoégico que preocupaba al venezolano con el de lag péginas sar-
mientinas. :

Al respecto, vale destacar que se trataba de modelos inversos.
Rodriguez afirmaba con toda la fuerza de su eéscritura que la educa-
cién Jatinoamericana debfa tener como nticleo organizador, y como
sustento, a la poblacién pobre y marginada, a la cual consideraba con
las mismas dotes intelectuales y con los mismos derechds al acceso
a la educacién que al resto de los habitantes. Los negros, los indios,
Jos pobres, los que no tenfan condiciones legales para ser electores
ni candidatos a ser elegidos, por falta de instruccion, debfan consti-
tuir la base de un sistema educativo que jugara para una democracia

que el maestro de Bolivar sofiaba popular. La conocida posicién de
Sarmiento era mds contradictoria, heredera de la generacién liberal
romantica de 1837, que, en consonancia con la opinién de las élites
intelectuales latinoamericanas, como la mexicana encabezada por
José Marfa Luis Mora, consideraba la instruccién como una condi-
ci6n para la participacién plena en las instituciones.

Sarmiento descalifica a Ia poblacién hispanoamericana. Llama
“raciales” a diferencias culturales y tecnolégicas, de organizacién
social y de desarrollo econémico de los pueblos. El racismo que
dej6 en su herencia, inscrita en Ia principal obra de la literatura
argentina, Facundo, civilizacion o barbarie, podria verse luego en
muchos de los compatriotas positivistas, liberales y socialistas, que
fueron sus discipulos y seguidores, y sobre todo, lamentablemente,
en la trama cultural de la sociedad portefia. Mas si agotamos el
andlisis categorizandolo como racista, no pueden comprenderse las
razones que, al mismo tiempo, tuvo Sarmiento para construir una
escuela universal, dirigida a todos los habitantes, destinada a un
stjeto complejo, compuesto de la infancia de todos los origenes:
indigena, inmigrante, criolla, negra, blanca, todos en una misma
aula y con un mismo maestro.

Repasando una y otra vez sus textos, la hipétesis que surge es la
de un conflicto, el de un hombre atormentado por lograr el progreso
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de la cultura hispano-argentina-europeiz
proyeccion de los males sociales en Ia falta de cultura de Jos negros,
los indios, etcétera. En contraste, Rodriguez sacaba g €s0s sujetos
del lugar de Io otro, de lo distinto, de lo ajeno. Dejaba asi espacios
discursivos abiertos que invitaban a cargar las propias insuficiencias:
quedaba vacio un lugar rechazado por la gente decente. :
Creo que es interesante explicar que también Alberd; difiere
radicalmente de las proposiciones de Simén Rodriguez. Aunque eg
posible que hubiera ofdo nombrar al venezolano, dificilmente Jo con-

dustrial de que carecernos™>. to privilegiado siderarfa. Rodriguez estaba fuera del espectro de ideas en discusion,
h La insistencia de Sarmiento en colocar como sujeto privileg su insistencia en construir el pilar de la educacidn apoyandolo en los
a

e i manistico . . .
de la educacién popular a las “masas” tiene un sentido humd;m% o mis desamparados excedia las fronteras de la endeble modernizy-
e la edil \ 12 decirse el racismo L ‘s .. . T
’ a aecirse gque : . . .
universalista que choca con el racismo. fodl‘.l o pé{itico-pe dag- cién dednuestra lre(riglon. Ellpoder (1((31 las Cld;e(si tii 1r1glentes, que termi-
s amiento sarmientino sin sal - ) narian de consolidarse en la seeunda mitad de siglo XIX, estaba va
fue un recodo del pensamiento 41 bsica universal median- : ; . g/ g A1, ya
ica. A la huz del neoliberalismo, la educacitn bési 1 4t ! gestdndose en casi todos los paises en las postrimerias del proceso
ica. igna democréti- ; o o .
tgr;, una escuela finica, igual para todos, fue la gran COHSégﬂfl @ diados | de emancipacisn de Espafia. Sus representantes, Santander, Sucre,
te % ’ . , AT sde me , . . .. ,
ca que guié el desarrollo de los sistemas SSTOLTZ;(:?SL eseiu ela dinica la gente decente de Chuquisaca, vencieron a Simén Rodriguez, obs-
) - 3 a esd - i + i ’ - : -
. . dltimas décadas del siglo XX. ] taculizando el apoyo que le proporcionaba el propio Bolivar.
del siglo XX hasta las 4 } los pafses :
. a0 -ales como por los pals ; e 4 i . N
fue adoptada tanto por las democracias hbelc. o Edamental on __ En los tiempos de constitucicn del poder postindependientista,
ialistas y constituy6 un factor de homogeneizacion tu era marginal I discusién sobre los contenidos de Iy transmision culty-
soC s : L Sricads, L . . .. :
los procesos de integracién de masas inmigrantes en S\merlca las de o ral. Siglos hacfa ya que se habfa instalado el hecho de fa derrota de las
08 ! . imon Rodriguez v las de : T Ao 4
. . imon Rodri ¥ ; . o . y OO
En una comparacion, las ideas defS L cogr;l dcadas de culturas indigenas como un dafio irreparable, segtin unos pocos, y un
- N . L mu ‘-l a‘ * I N . ¥ Y iy ™ v L L 1 oY [a - b € i " 1 n L} “ 3 341 -
Domingo Faustino Sarmiento, dunqued or 1‘ construceion de la L triunfo sobre la barbarie, parala mayoria de los intelectuales y dirigen
o iccién de que la : P \ ; ” olatoc
distancia, coinciden en la conviccion q fas nacientes rept- : tes. Estaba aceptado gue €ra necesario reerr‘lplaaa.r, va no los relatos
institucién escolar es necesaria para sostener ias nac )Ch‘l o '_ aztecas, guaranies o aimaras, sino los hispdnicos, por los discursos Jj-
inst Qarmi ile ' . ' .
blicas. Tal fue la tarea que llevé a cabo Sarmiento en b berales o conservadores de Ia modernidad europea. Las generaciones
1c . S . . - + .
Argentina . Lo organizadoras de Jas naciones no hacfan Iugar a la presencia activa de
’ {s a S8 COntemporaneos. ol ) _ ‘ _
. nezolano volvia locos a ‘ €s€ Otro sujeto negado, ocultado, siz uestamente muerto.
LalPl;;’P‘gesm 'di]tze que exclufa al pueblo latinoamericano en el Ladi sjcusién%le lg)s padres E’ungadores acerca de las maneras de
No asf la de Sarmiento, . idades edu- ' ' ’
: £t £ 58S capaclaades + . s NIICE PR i
dibujo del sujeto pedagégico, desacreditando o I;ra wpiversal y combinar lo europen ¥ lo hispanoamericano tuvo casi dos siglos de
.. - [P OOV ) - . - - . , .
cacionales, aunque la escuela pub1.10a que p. instrumento para vigencia, sin que un término lograra negar al otro. Simén Rodriguez
obligatoria. Esa escuela era visualizada como un ! La instalacion lo sintetiz6 oponiendo imitacién a invencién. Con la misma claridad
disciplinar a aquellos que Rodriguez queria promover. lo plantearta cien afios después José Carlos Maridtegui. La hibrida-

¢i6n era irrenunciable. Se anudarian significados provenientes de
fuentes distintas, diversas, como ocurre en todo proceso civilizato-
rio. Pero la discusién estriba en Ia forma de anudar, en la disposicién
de las partes, en el peso relativo de los poderes,

ada en la escueln facilits Ia

de ais escaso de poblacién. Ep coinc_idet?cia con ]lflal‘l Bla;.lt;:::.
’ '111de l qutor de las Bases® de la Constitucion argf?xlltma, e al o

?111};é£<;11';s(:d;r211.)21 fundamental para ellc? era la POblactztol:;ls; Zse -
; dJ 10 industrialista, que aspiraban introducir, teni ose
n .L‘“ﬁ[ le] hoybre. Decia: “Pero ain hay otro e]ement(f que, con )
tr.:lb‘i?;;; | a lla.Re.pﬁblica Argentina, es t.an efectivo, y alim mcis }?u;tez
Y ducacid s la incorporacién en la cindad de todos los arribant
0(1'1“1")1315((’:;;1}’;;;13 y propiedad, trayendo, en cambio, la aptitud in-
que .

3! JTuan Bautista Alberdi, Buses, Buenos Aires, Jackson, 1944.

32 1hid., n. 87. ) - ion @ In

" Ii{pfigﬁ'iés R. Gagliano, M. Southwell, Complepdades‘ d(:.l m.l:ivziimen -
a;nerii:e;na’-, liberalismo, necliberalisme y nodelos sociceduca .

i il ” 2003,
Entrepasados, Buenos Aires, Afio 12, n° 24/25, 2003
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distinto €] mecanismo que se siguié 1flsrmd? durante :31
siglo y medio que ha transcurrido. Desde hacebtremlta a(;l;i) 1(;13 e;(;g;—
tegias de exclusion se han exacerbado; Los pobres, los uesgt)og de,
los miserables, los inmigrantes de? paises vecinos, son s?p ¢ la. "
ignorancia, agresividad y peligrosidad. Como herr?o: vxs (I)ls,i " fugr +
mera parte de este trabajo, existe actualmente una ten ele1 ia fuerte
a explicar esas cualidades adjudicadas como anter101:;s a sitnacin
social, innatas, adquiridas tempranamente en el medio 50(’,1;1 y o
sas de ineducabilidad. Los argumentos que se usan a c'onlléen‘zoz 1;
siglo XXT no difieren fundamentalf’nente de los e:sgrum 05 ©
momentos fundadores de nuestros sistemas educativos.

No es

12 Las bases politicas de la educacion

Casi medio siglo y una generacién distg de la épocahde Elay((l)r
produccién de Rodriguez y de Alberdi. El pr‘lme.rcl:) fue un olmlg{re;1 f:
la independencia, y el segundo, de la Orgamz.acmn 1:1122)10131.13 . ]i}c;e Ir;-]
guez fue un liberal profundamente democrético, y Alberdi un
Conseé-fiizgzolano miré el surcontinente desde el_ fondo indigen’a
andino hacia el conjunto, en tanto el argentino lo hlZF) desde fal pais
atado a la cindad-puerto, negadora de las raices latmcia{nencar‘las.
Ambos, como tantos otros hombres destaca.d‘os de América 5_15’1tma,
vivieron casi la mitad de sus vidas en el exilio europeo. Ro rﬁ;ez
alcanzé a transitar los tiempos marcados por Rous,seau, del‘ E:ua 70
una lectura radicalizada que orient6 su pedagogu.a. Tami?1eni como
Manuel Belgrano, el creador de la bandera arg(.entn.l?, s‘e l1)11te]1 e§0 enﬁ
la teorfa fisiécrata, que le proporcioné una exghcacmn 5(})) rz . as fa:,lo
sas y los mecanismos de la acumulacién de riqueza. Alberdi es .udo

durante su infancia en brazos de Belgrano, un ﬁsxécrata. pzleocgpa ‘
porque la produccion se hallara en manos de hom‘tl)‘res iy ‘ui;czlrc;sol.;
con principios, y que fueran capaces de atender la agricu ,

i via v el comercios+,

mdus]';;:;ya las marcadas diferencias entre u‘no y otro autor, c!ge-
da sin embargo un resto: exilados ambaos, fi§1camente estableci ccl)s
durante tantos largos afios fuera de sus paises, se encargaron de

34 Manuel Belgrano, Escritos econdmicos, Buenos Aires, Hyspamérica, 1998.
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hacer visibles las sostenidas dificultades
ma profundo de la insuficiencia institucional latincamericana, E]
hecho de la distancia es significativo en dos sentidos: o es por el
tiempo que separa la vida de ambos y por el espacio que los aleja de
sus tierras natales. Se destaca en ellos esa posibilidad privilegiada
de algunos exiliados para advertir, tal vez a través de si mismos,
motivados por el dolor de la propia disociacién identitaria, micleos
centrales de la problemitica de sus patrias. Aunque las soluciones
elegidas no sélo fueron diferentes, sino, en cierto modo, antagéni-
cas, la preocupacién podria haber sido compartida en una mesa de
café del Paris que habitaron ambos, sin por ello estar aléjada de 1a
distante Patria.
¢Cudl era el destino de América Latina? ¢Cudles debfan ser sus
instituciones? ; Cu4l su peculiaridad? Ambos se preguntaban por el
sistema politico adecuado para lograr un orden social, aunque las
reglas sociales de ese orden seguramente los habrian enfrentado.
Alberdi vefa en las repiblicas de América del Sur un reflejo de
Europa y una extensién del viejo continente, descartando 1a posibili-
dad de su completa emancipaciénss. El papel que habrian desempe-
fiado los préceres en el proceso de la Independencia es considerado
secundario, de menor importancia, frente a la determinacién fun-
damental, que habrfa sido 1a repercusién de la onda modernizadora
de la Revolucién Francesa. Por su “origen, fndole y cardcter”™s, por
Su pertenencia ideoldgica y cultural y por su futuro, las republicas
latinoamericanas pertenecerian al mundo europeo. Los actores de
la Revolucién de la Independencia fueron hijos de espafioles, los his-
panoamericanos, cuyo derecho de propiedad, frente a la poblacién
indfgena preexistente, proviene segin Alberdi, de la herencia que
recibieron aquellos descendientes de Espafia. Esta, por intervencién
y colonizacion, habfa adquirido autoridad legitima frente a los “salva-
jes” que habitaban esas tierras.
Deseo advertir que el conservadurismo y la tendencia fuerte-
mente europeizante del autor de las Bases son algunas de las postu-
ras que el autor, sin abandonarlas, articuld, o bien con los conceptos

para solucionar el proble-

%5 Juan Bautista Alberdi, EI gobierno de Sud-América, segiin las miras de su

revolucidn fundamental, Buenos Alres, Imprenta europea, 18g6.

36 1dom.
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de Repiiblica y Federalismeo, o bien con los de Monarquia y Gobier-
no fuerte., centralizado. Ese arco politico era el que poblaba las men-
talidades hasta avanzado ¢l siglo X1X, cuando ain sonaban los ecos
de la institucionalidad napolednica y de los regimenes imperiales:
francés, en México, y portugués, en Brasil.

¥ clima de época, sin embargo, no resulta un argumento sufi-

ciente para relativizar las posibilidades de Alberdi de imaginar al-
ternativas liberales a las deficiencias de las republicas, en lugar de
dar por perdida esa forma de gobierno hasta tiempos impredecibles.
Precisamente, Simén Rodriguez, un hombre perseguido por el re-
publicanismo conservador, pudo sostener con fuerza opciones a las
dificultades existentes para instalar a las nuevas naciones latinoame-
ricanas en un camino de progreso, y para profundizar el cardcter
democratico de las republicas.

Alberdi, en las postrimerfas de su vida, en esos momentos don-
de los hombres entregan fragmentos que contienen las verdades pro-
fundas que han atesorado durante afios, reconocia una unidad de
Latinoamérica en la Revolucién, pero por obra de Europa. La fuerza
del conjunto debfa buscarse en Europa, en el reconocimiento de lo
europeo, antes que en lo propio, que remitirfa a la debilidad.

Segiin Alberdi, de Europa debian Ilegar las instituciones, los
inmigrantes y los capitales para levantar el capitalismo en las re-
piiblicas Iberoamericanas. Para ello era necesario realizar cambios
culturales profundos, que introdujeran criterios de utilidad y de
productividad en la poblacién. El elemento del progreso debia ser
necesariamente externo. Vio tempranamente Ia relacién entre la

educacién y el trabajo y el peso de esa vinculacién para la posibili-
dad de sostener el progreso y extender el proceso civilizatorio. De
Bernardino Rivadavia® criticé que hubiera fundado la educacién
secundaria orientandola hacia las “ciencias morales y filosoficas™
y no hacia “las ciencias practicas y de aplicacién”. Consideraba a
estas tltimas “las que deben ponernos en aptitud de vencer esa

H
1
I
i
I3

naFu_lrfaleza §§lvética que nos domina por todas partes, siend
Fl:’l;;lc;:};)al mlsilén de nfjestra cultura actual el convertil:I; yli;ng 15_‘
A r(.>p0nla..que-el-eolegio de Ciencias Moraless, fundad, .
Rl\»fada\»*la, se nombrara- “Colegio de Ciencias Exact;ls da N
aph.cadas a las industrias”, y aclaraba que su pretensién yt' E ATFBS
Fle invalidar la ensefianza de la moral, pues sabia uees o EJ‘[-IBJOS
mdustri:sl es imposible. Aferrado a los hechos antesq ueS 1'11 lL o
pefzu_llz,lqones, decia que aquéllos probaban que a la n?oralds afl on
mas rdpidamente por caminos laboriosos y productivos de n. . egﬁ
h?rlestas que por la “instruccién abstracta”. Alberdi refer? Cfoneb
nieros, gedlogos, naturalistas, més que abogados y fe(g)lo osla e
Simén Rodriguez no coincidfa con los liberales he%ed‘er d
L‘ocke ni con los hobbesianos, ni con aquellos sencillamente .
dwlanes.. de los bienes y beneficios de las clases privilegiadas gua]‘"‘
Colonia, ahora asociadas a las que surgieron en la luchga or lenI ;
dependencia. En los escritos de su madurez Alberdi soefi e
las repiiblicas hispanoamericanas estdn en 1;11a falsa o;icféne o
quc:r ‘han adoptado la forma republicana, que no es. la \Fer‘da.d(:* e
llTClOI] para su pueblo, dado que éste carece de capacidad par: ig:
gn‘se por ese sistema. No encuentra la solucién en la implantacién
€ una I’nonarqul’a, pues nos falta costumbre para ello, a diferenci
de BI:‘J,SIL cuyo funcionamiento politico admira. Alber’di busca un-a
solucion de transicién: necesitamos una constitucién repubh‘can:l1
fnt]a (fl‘r:)r.ma y mondrquica en el fondo, que serd “la ley que anuda a
fieri nl;:l?;legeﬁlla \;1da palsada,‘ l’a c‘ad(:ma de la vic?a moderna’e, Esa
" j er 1.3 en los pafses hispanoamericanos. Casi todos
;—:; [ES l;].llev’zlt)n inscrita en su centralizado régimen presidencialista
A ;:,3 :, ;’1;;] ;)f a Bolivar la siguiente expresion sobre la necesidad
Los nuevos Estados de la América antes espaiicla necesitan re-
yes con el nombre de presidentes+.

a8y p i o
J. B. Alberdi, citado por Jorge Mayer, EI pensamiento vivo de Alberdi, Buenos

Aires, Losada, 1983, p- 48.

37 Bernarding Rivadavia fue presidente de Argentina en 1826. Represento a la clase L 39 Origen del actual Colegic Naci
rica del puerto de Buenos Aires, los unitarios, frente a los intereses federales, es i Buenos Ai egio Nacional, actualmente dependiente de la Universidad de
E ires. '

decir, del interior del pais. Rivadavia introdujo €l método Lancaster, del cual era 40 J. B. Alberdi, B _
tan adverso Simén Rodriguez, y realizé reformas fuertemente europeizantes. w7y de?;l 1 bases, op. cit., p. 58.
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En su vejez, Alberdi expresé un escepticismo mds profundo res-
pecto a las posibilidades de estabilizacién de repiblicas federalistas,
insistiendo en que el régimen predorminante en Europa, cuya civili-
zacién consideraba que debfamos adoptar, era mayormente mondr-
quico. Al mismo tiempo, Alberdi rebatia a quienes lo acusaban de
mondrquico, afirmando que su conviccién profunda era republicana,
pero que esa forma de gobierno estaba fracasando en Latincamérica.
Decia:

No olvidemos que en la realidad de la vida americana, la Repi-
blica es Bolivia, es Venezuela, es Nicaragua, es el Peri, es decir, el
martirio de los pueblos, el tormento de los patriotas, segiin palabras
de Simén Bolivar, que tenia derecho a juzgar de ese modo su obra,
pues a &l debe, en gran parte, su existencia Ja republica. Esa es la
clase de repiiblica de que hablamos, no de la repiiblica de Platén, ni
de las republicas de los Estados Unidos de América y Chile, cwando
sefialamos los inconvenientes y obstéculos que esa forma opone a los
progresos de la civilizacidn de Sud-América**.

En cambio, Simén Rodriguez habfa alentado en 1828 a los
americanos a pensar en los siglos venideros, en lugar de pelear
entre ellos. En 1842, en ocasién de la segunda edicién del mismo
texto, Sociedades americanas, realizada en Lima, el autor confir-
maba sus anteriores afirmaciones: a fines del siglo Xv, Col6n habia
poblado un nuevo mundo con esclavos y vasallos; a principios del
x1X, la Razén reclamaba fundar una sociedad de hombres libres,
sometidos a sus leyes. Como forma de organizacién, Rodriguez
consideraba que no convenian ni la monarquia ni la republica “en
todos los lugares ni en todos los tiempos”, pero en esos dias Amé-
rica era “e_,l' Gnico lugar donde convenga pensar en un gobierno
verdaderamente republicano”™.

Rodriguez pensaba que las republicas iberoamericanas eran
politica y administrativamente deficitarias, pero el argumento que
sostenfa esa observacién se orientaba hacia un horizonte distinto
del alberdiano. (El pensamiento de Simén Rodriguez siempre se

:
I

orientaba hacia un horizonte.) Hallaba los obstéculos en el divorcio
entre las instituciones importadas y la realidad americana, las tradi
. L1 - i b
ciones, los “modos culturales™s,
Aunque Francia era para Rodriguez la méxima expresién de la
civilizacién, proponia

Dejemos a Francia y veamos la Américas,

Y sugeria tomar los elementos de las distintas sociedades euro-

peas y de Estados Unidos, para combinarlos inventando porque
Inventamos o erramos.

Rodriguez se enfrentaba a quienes vefan en la importacién de
ideas la solucién para nuestros problemas politicos, econémicos
cubturales. Decia: ’ ’

iTraer ideas coloniales a las Colonias!... es un extrafio antojo.
¢Estamos tratando de quemar las que tenemos? 4Y nos vienen

a ofrecer otras creyendo que porque estin adobadus a I moda, no
las hemos de reconocer? 4Estamos tratando de 50s¢garnos para en-
tendernos en nuestros negocios domésticos y vienen a proponernos
cargamentos de rubios... en lugar de los negros que nos trafan an-

tes? ¢Para alborotarnos la conciencia, y hacernos pelear por dimes y
diretes, sacados de Ia Biblia P,

Alberdi y Rodriguez coincidian en que los términos que se de-
bian elegir oscilaban entre la repiiblica y la monarquia, sin repudiar
a ninguna de la dos; ambos se decian republicanos. No fue sélo una
cuestion tdctica, una diferencia circunstancial, la que impulsé al ar-
gentino a considerar la necesidad de un gobierno fuerte, anclado en
la transicién entre una y otra forma de gobierno, y al venezolano, a
sostener la absoluta necesidad y posibilidad de una repiiblica apo;a—
da en el pueblo. De una u otra visién se desprenderian futuros dife-
rentes. Simén Rodriguez dibujaba en un cuadro: “en la monarquia las

# Gustavo Adolfo Ruiz, “Significado politico del proyecto de educacisn popular

de Don Simon Rodriguez”, Boletin de la Academia Nacional de lu Historia,
Caracas, n° 281, en-mar., 198g, p. 65.

4 Juan Bautista Alberds, El gobierno de Sud-América, op. cit., p. 631
43 Simén Rodriguez, Sociedades americanas, Caracas, Biblioteca Ayacucho, 1990, p. 44.

45 Ibid., p- 67.
46 Ibid ., p. go.

DE S!MGN RODPRIGUEZ A PAULO FREIRE.

58 ADRIANA PUIGGROS )
EDUCACIGON PARA LA INTEGRACION IBERCAMERICANA 59




60

costumbres reposan sobre la autoridad”, “en la repiblica la autori-
dad reposa sobre las costumbres™. ‘

Simén Rodriguez se preocupa por el olvido. Sabe que sus pa-
labras desaparecerdn de la memoria de sus contempordneos, se ve
olvidado antes de morir. Crefa que a &, a sus ideas y a sus desvelof
por la Patria no los recordarian. jSi Francia habfa olvidado por casi
veinte afios a Napole6n! ;Si por un tiempo Venezuela habfa olvidado
al mismisimo Bolfvar! Pregunta Simén Rodriguez:

¢Cudl habr sido la causa del olvido tanto tiempo? 3Y cual serd
la cansa del recuerdo ahora? jEsperaba que los huesos estuviesen
secos? §O esperaba que los acabasen de olvidar?.,

Las bases productims de nuestras naciones

Hay razones para todos los olvidos. Sobre todo para es‘os que no
logran secar los huesos, entregar al tiempo las pro.pllu?stas disruptivas,
cehtrifugar en la marea de la hibridacion las posibilidades creafloras
de los excluidos del poder. No todos olvidaron a Simén Rodriguez
por las mismas razones,

Sus contempordneos primero lo acusaron de borracho, de loco,
de embaucador. No les molestaba solamente que dedicara su esfuerzo
a la educacién de los pobres, los desarrapados, los negros, los indios,
sino que considerara que la finalidad de su instruccién era formarlos
como cindadanos, proporcionarles los instrumentos para ascender
en la escala social alcanzando lugares dirigentes. Las instituciones
que organizaba Simén Rodriguez no eran hospicios, ni aguantade-
ros de chicos peligrosos, sino escuelas, verdaderas escuelas donde
se transmitirian saberes socialmente productivos‘ Por cierto, con esa
idea, con esa filosoffa, habia educado a Bolivar. |

El problema no era el material con el cual trabajaba, smo‘ 81
combinacién. Porque a la construccién de un sujeto de la educacion
centrado en los excluidos, a la intencién de transmitir conocimientos
a quienes no estaban destinados a poseerlos, Rodriguez agregaba
que les ensefiarfa a trabajar, que les transmitiria saberes soc1ai‘men~
te dtiles y valiosos para que fueran el basamento de una sociedad

*7 Ibid., p. XL1I1.
B 1bid., p-57.
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apenas una utopfa de navegaiites de la historia,

Alberdi también crefa que era urgente trabajar para Ia consti.

préspera, industriosa. Nada mds alejado del imaginario terratenien.
te, burocritico o de gentes enriquecidas con privilegios arrancados 4
la campaia independentista, La idea de una burguesfa nacional erq

tucién de una burguesta en los paises hispanoamericanos. Desde el

liberalismo conservador v desde el liberalismao radicalizado, ambos
autores vefan la necesidad de garantizar un desarrollo capitalista
basado en el trabajo. Alberdi proponia traer brazos, costumbres y
capitales de los paises avanzados, y Rodriguez, fortalecer a] propio

pueblo como sujeto impulsor de ese crecimiento,

Alberdi distingufa entre el trabajo como actividad humang

productiva y la simple explotacién. La riqueza que se descubre, Ia
que no requiere ni del trabajo ni del ahorro, es Ia del aventurero,
el noble, el soldado, el soberano. Fsy riqueza no existia en Américy
porque el oroyla plata, que estaban en las entrafias de la tierra, ne-
cesitaban del trabajo de los indios para extraerlos. Y ese trabajo fue
llevado a cabo no por los espaiioles vencedores, sino por los indios
vencidos, a quienes sucedieron los negros esclavos. Se acumulaba
riqueza, pero por accién de la injusticia y la fuerza del europeo

sobre el americano:

La rigueza, asf nacida, no era hija de las virtudes del trabajo y
del ahorro. Como la riqueza griega y romana primitiva, era hija de
la fuerza yde la injusticia: un robo hecho al suelo por un trahajo

robado al hombre.

El emigrado europeo no trabajaba: hacfa trabajar o trabajaba por
las manos del vencido esclavizado, .. La industria, segun eso, no po-

dia reinar en las colonias espaiolas de Sud-Américase.

Alberdi no pretende suplantar al obrero europeo por hispano-
americanos, indios y negros educados para la produccién industrial,
Piensa la divisién internacional del trabajo desde un liberalismo eco-
némico radical, a la vex que predice la globalizacién que se termina-
ria de instalar m4s de un siglo después. No ve perjuicios en aceptar

1B, Alberdi, “Pl‘oduccién-trabajo”, en Oscar Teran, Alberdi pdstumo, Buenos
Aires, Puntosur, 1988, p. 130.
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que las manufacturas se fabriquen en Europa, pues considera que
los americanos podemos comprarlas. Por lo tanto, rechaza el protec-
cionismo econdmico, proponiendo que se derriben todas las barreras
adnaneras y se destine el trabajo de los nativos a la produccién de
materias primas y productos naturalesse. '

No serfa correcto encasillar el pensamiento de Alberdi en algu-
nas de sus expresiones aisladas, ni tratar de encontrar una coheren-
cia que no existia con la realidad social por la cual se sentfa conmo-
vido. En su oposicién a la guerra de la Triple Alianzas, enfrenta a las
burguestas portuarias y al Imperio de Brasils, y sostiene una visién
regional integradora, antagénica con la hipétesis de conflicto que or-
ganiz6 a la diplomacia y a las Fuerzas Armadas sudamericanas, casi
hasta la actualidad. La recomendacion de una politica integradora de
mercados regionales en Latinoamérica estd en la misma serie légica
que la posicién de Alberdi frente a la guerra del Paraguay. No debe
olvidarse que la construccién de las instituciones de los pases de la
regién se hizo una vez que se hubo destruido el Estado paraguayo,
es decir, la avanzada industrialista y auténoma del siglo X1X. De ahf
en adelante, ferrocarriles, sistemas energéticos, cadenas productivas,
sistemas educativos, producciones culturales, fueron desarrollados
de manera deliberadamente desconectada. En la actualidad, superar
la desconexi6n de sus fundamentos infraestructurales, econémicos y
simbélicos es la tarea principal del Mercosur.

La claridad de Alberdi sobre la necesidad de constituir gobier-
nos fuertes, pactos regionales, contar con una poblacién laboriosa y
una burguesia nacional para dar entidad al los Estados iberomeri-
canos, entraba en un cono de sombra y contradicciones con su ad-
hesi¢n al librempresismo, su incomprensién del papel subordinado
de los paises productores de materias primas (hoy commodities), su
confianza en el derrame que supuestamente producirfa por siempre
la impresionante renta agraria argentina y su descalificacién de la
necesidad de contar con técnicos y saberes propios.

3°1. B. Alberdi, El gobierno en Sud-América, op. Cit., pp. 502-505.
** J. B. Alberdi, “El crimen de la guerra”. Escritos pdstumos, Buenos Aires, Universidad

Nacional de Quilmes, 1gg7, tomo 11 :
5* Norberto Galazo. Prélogo a Manuel Ugarte, La nacion latinoamericana, Venezuela,

Biblioteca Ayacucho, 1978.
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El liberalismo econémico también seducia a Simén Rodriguez,
pero reconocia los efectos limitativos de la libertad social, Industria,
comercio, banco; erédito piblico, pueden ser jalones de un sisterna
antiecondémico “de concurrencia o de oposicion” en el cyal ¢
ductor es victima del consumidor, y ambos lo vienen a ser del
lista especulador”s.

Rodriguez es partidario de la planificacién, y se explaya sobre
las nefastas consecuencias de la libertad econdmica mal entendida,
el dejar a la casualidad lo que debe resolver el cileulo. No debe pro-
ducirse més de lo necesario ni caer en la produccién superflya, que
conlleva la quiebra de los agricultores y a la miseria del capitalista.
Es notable la claridad del venezolano respecto a la necesidad de de-
sarrollar el mercado interno, evitando exportar lo que el pais produ-
ce pero necesita, fomentando los mercados locales. Aconseja realizar
una revolucién econémica para sostener la revolucién politica que
estaba en marcha. Influido por la fisiocracia, supone que esa revoly-
cién debe comenzar en los campos, para pasar a los talleres e incidir
en el mejoramiento de la vida de las cindades.

Obsérvese que Rodriguez concibe un capitalismo cooperativo, en
el cual se nota la presencia del asociacionismo liberal europeo. Impul-
sa la formacién de sociedades econdmicas que establezcan escuelas
de agricultura y maestranza, extendidas a las provincias y localidades,
con atribuciones para decidir el némero de aprendices y establecer
reglamentos para los maestros. Pero la nocién de aprendiz es muy dis-
tinta a la que por la misma época instalaba el método lancasteriano,

La conocida disputa entre Rodriguez y los promotores de aquel
método refleja diferencias respecto a los modos de organizacién so-
cial del trabajo en el capitalismo y al papel que cumple el agregado de
conocimiento en la acumulacién de riqueza social, Rodriguez consi-
dera que el lancasteriano es un método equivocado para superar el
“empacho de silogismos” que varfan en “entimemas, epiqueremas y
sorites”, los “vémitos de paralogismos”, de donde derivan sofismas
que llegan a ser razones de Estado. Mas la soluci6n lancasteriana a

‘el pro-
capita-

%3 Simén Rodriguez, “Educacién republicana”, en Obrus escogidas de Simen

Rodrigues, Caracas, Ed. Blogue de Armas, 1985, tomo 1, p. 240 (articulos
publicados en el periddico Neo-Granadine de Bogotd, n™ 39, 40 y 42, abril-mayo
de 1849).
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esa tradicional educacién de “papagayos” se erige contra las teorias,
expulsa la filosoffa, y en lugar de transmitir la cultura con toda su
profundidad, a la vez gue ensefiundo su utilidad, reduce el proceso
educativo a la repeticion meednica de conocimientos demasiado ele-
mentales, por parte de una masa de nifios dirigidos por aprendices
que deberfan estar estudiando ellos mismoss+,

Rodriguez opone la educacion cldsica (teologia, psicologfa, de-
recho, lenguas muertas) a los tempranos modelos tayloristas, como
fue el Lancaster. Pero ni lo uno ni lo otro podra formar al “america-
no”. Clasificando el “genio” humano, es decir, los tipos de inteligen-
cia, Simén Rodriguez dice que existen productores, propagadores y
conservadores. Todos ellos son consumidores y su articulacién forma
la cadena productiva, Lo dice asi:

Sin Propagacién, la salida de la Produccién seria escasa. Si no
hubiera Productores, los Propagadores no tendrfan que exportar. Si
no hubiera Sedentarios, todos comerfan frutas silvestres porque no
habrfan sembrado ni los rebatios- i dormirfan debajo de los drboles
porque no habria casas. Si todos hicieran esta chservacion, no esta-

rian, como se ve, echdndose en cara el jenioss.

En Latacunga, donde Rodriguez luchaba para sostener su es-
cuela, habfa muchas casas empezadas pero sin terminar por falta de
recursos, que las lluvias estaban destruyendo. Rodriguez proponia
una alianza productiva entre la Maestranza (gobierno local), que fi-
nanciarfa la reparacién; el propietario, que reembolsaria el costo a
un 5% anual, estando mientras tanto la casa hipotecada; la ciudad,
que se hermosearia; también la Maestranza podria financiar la cons-
truccién de un buen templo, con una fabrica parroquial en el fondo,
y asf de seguido se llegarfa a proporcionar trabajo a los indios y a los
artesanos desocupados a los cuales se les pagaria un jornal, etcétera.
Rodriguez concebia la construccién de la sociedad como una tarea
de albafiil, de artesano, poniendo como cimientos la asociacién coo-
perativa entre los diversos actores del escenario social.

54 Sim6n Rodriguez, “Consejos de amigo. dados al Colegio de Latacunga”, en ibid.,

p- 26.
55 Ihid., p. 48.

ADRIANA PUIGGROS

| En contraste, Alberdi consideraha que la sociedad re
eficiencia de las instituciones del gobierno y en la econo P"OSE o
en la libertad de mercado. La buena fo y las buenas cosul:mc;) o
rian la base moral para el crédito, Libertad, poder y -::réditlj)156 o
No obstante, desde sngulos ideolégicos distantes, aun u
bos.en el terreno del liberalismo, Alberd; y Rodrigu,ez co?ne‘c&ll’m“
en considerar el valor del trabajo para dar consistencia 1 las (: o
dades americanas. Simén Rodriguez era un eterno optimis‘ta :;clje-
las‘ potencialidades de los pueblos latinoamericanos que pasara‘n or
la tnstruccién; Alberdi descrefa de ello y optaba por la im ortacfi)cf)) \
de m?nig.rantes que serian los portadores de los saberes indﬁstrimoj:]
Considerando insuficientes las teorias que reducfan el origen dé IL-’
acumulacién a la riqueza de la tierra, subordinaba esta ﬁﬁima a I-a
flC.Cl"én del trabajador, del cual requerfa inteligencia, energfa buerc:
Juicio, entendimiento y no solamente fuerza fisica, cualidade’s ue
como es sabido, proyectaba al noreuropeo. La ecuacién que lagtezz
Alberdi combina un suelo apto para el trabajo y un pobladlz)r
vuelque en él su esfuerzo. Alberdi piensa que el “producto am?eﬁf
al cual se referfa Adam Smith, es decir, los ingresos impositivos al
Tesoro Nacional, “es el producto del trabajo y de la tierra, del suel
del hombre, de la naturaleza vy de la industria™s , -
La coincidencia entre el autor de Bages y el maestro de Bolivar
es que ambos vislumbraban la articulacién entre saberes socialmente
prOfiuctivos, desarrollo econémico y fortalecimiento de los Estados
nffcmnales como los pilares de la consolidacién de las jévenes‘re G-
blicas. Respecto a la relacién entre el sector productivo y el EstaI():lo
Alberdi limita el propio liberalismo econdmico. Asi como la tierra sir;
explotar no constituye la riqueza, aunque tenga la potencialidad de
crearla, sin el aporte del trabajo, la riqueza debe incrementar ol Te-
soro Nacional mediante impuestos, para alcanzar el cardcter de tal
La reproduccién espontinea de los frutos de Ja tierra no constituye;

1, € r L ] . .
a ‘I‘flslta priblica”, que tiene por manantial lu produccion anual del
pais’ss,

56 . .
Alberdi, Escritos econdmicos B i
s » Buenos Aires, Luz del Di
57 Ibid., p. 6o. v del i 1956
8 Ibid., p. 5g.
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Para Rodriguez, la planificaci6n es necesaria porque no sirve
producir, comerciar o exportar cualquier cosa. El destaca perma-
nentemente la necesidad de sostener la cadena productiva 'y ofrece
una catarata de propuestas para mejorar el comercio, destrabar el
Jesfinanciamiento industrial (creando, por ejemplo, un Banco In-
dustrial de Depésito y Descuento) y proteger la industria rural.
Los dos autores que estoy comparande se interesan en el bien pii-
blico y el interés genera], al cual subordinan el egofsmo individual.
Alberdi, liberal-conservador, apela a la centralizacién del poder y
a una politica de poblacién que promueva una deliberada compo-
sicién racial y cultural. Rodriguez quiere determinar” {planificar)
la civilizacién y la instruccién para formar buenos ciudadanos con
nuestro pueblo.

Los dos autores veian el avance de formas mds democriticas de
ejercicio del poder vinculado a una instruccion més 1til que verbo-
rreica, sin abandonar una formacién basica consistente, La violenta
relacién entre Alberdi y Sarmiento tenfa, entre otros motivos, dife-
fencias en cuanto al papel de la educacién. Sarmiento se ocupaba
de sus bases, de la extensién de la educacion general; Alberdi no se
desinteresaba por la instruccién del conjunto, pero valorizaba mds,
para la etapa del despegue econémico'y la superacin de las crisis, la
inyeccién de saberes del trabajo a una sociedad que suponfa carente
de ellos, y que realmente estaba atrasada, en relacién con los saberes
socialmente productivos que posefan los paises industrializados.

Debe sefialarse que en el siglo XIX habia una perspectiva pro-
gresista que permitia proyectar el crecimiento industrial y la incorpo-
racién de los sectores marginados, como su consecuencia, en el marco
de la necesidad de contar con recursos humanos con cierta base cul-
tural, pa_r'a el modelo fordista. Debe observarse que la confianza en €l
progreso era un elemento discursivo organizador del pensamiento mo-
derno que no debe confundirse con ningin tipo de seguridad sobre
ol futuro. En todo caso, la confianza que tenfan respecto al progreso
liberales, socialistas, marxistas, anarquistas, expresaba proyectos poli-
tico-culturales que tenian dudoso apoyo en prospectivas racionales. O
bien fueron perspectivas que sufrieron un rotundo fracaso, a la luz de
Ja dos guerras mundiales, el holocausto y millares de desastres sociales

que afectaron a la humanidad en el siglo XX.
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factor concurrié con una compleja circunstancia en la cua} pri‘maroln
~priman ain— elementos socioculturales profundos que 1mp1deln. a
construccién de alternativas polfticas viables, de corte democrético
popular, Estoy solamente intentando penetrar ell ‘p?'oblema desde uno
de los recodos desde los cuales es posible su andlisis. |

Desde el dngulo politico-educativo, son elelnfentos de ese dis-
positivo un sujeto pedagégico del cual se ha excluido la.culltura del
pueblo y un pueblo al cual se ha desposeido de su potern(?lallda(‘I pro-
ductiva. Pero esa exclusién forma parte de una renuncia a rfeacatar
la hibridacién cultural como un acervo propio, como una rigueza,
como un renglén fundamental del haber.

Un encuentro que no fue ’
La acusacién de “loco” a Rodriguez encierra una operacién dis-
cursiva que consiste en no reconocer sus preguntas. Si el entox:no de
Bolivar hubiera escuchado las cuestiones que planteaba B():lrlguei,
en lugar de condensar su contenido en la calificacién dfa lot?ura ,
hubiera debido enfrentarse con la insostenibilidad de nacmr}es inde-
pendientes sin el basamento de un fuerte tejido social, que incluyera
a las clases desposeidas. Tendria que haber aceptado que el esquv.'ema
terrateniente no tenfa coherencia con el impulso independentista,
sino que abonaba a sucesivas formas de dependenci‘a. l
El proyecto de Simén Rodriguez no era margnal. De ‘haber o
sido, no hubiera alterado los nervios de tantos politicos, \f'ecmos no:
tables, generales y curas poderosos. Su caricter subversivo no estd
en la eleccién de un sujeto descalificado por las clases acomodadas
y dirigentes para desarrollar su tarea pedagégica. Son otrasilas ra-
zones. He mencionado el hecho de pretender darle a ese sujeto un
protagonismo ciudadano mediante [a inst‘rucmén, y en Segund.o lu-
gar, haber puesto €l acento en la transmision, a esos mismos su]‘etos,
de saberes socialmente productivos. Destaqué algo p¢.301.‘: qu.e ’SmTén
Rodriguez insiste en ensefiar saberes del trabajo casi sin distincién
de clase, acercando ese tipo de conocimientos a la bolsa de losﬁ que
se consideraban bésicos. Agregaré algo més: no pretende ensefiar a
trabajar solamente a los pobres, sino también a los ricos: cuando se

59 Slavov Zizek, cap. 11.
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reconstruye el discurso de Rodriguez, se encuentra que el trabajo es
considerado por el autor un principio pedagégico de la modernidad
y no una actividad que se suma o resta del currienlum clisico.

En el caso de Alberdi, sencillamente no tuvo oportunidad de in-
cidir en la educacion. No se ocupd tampoco de ello en especial, aun-
que sin escatimar las m4s 4cidas criticas a la concepeibn educativa de
Sarmiento, Lo representt con el personaje de Tartufo, mostrandolo
como un embaucador que trafica con la instruccién popular sermo-
neando y dando conferencias, pero rehtiye la prictica; que ensefa a
ensefiar, pero considera a la ensefianza un oficio subalterno. Alberdi
enfrenta a Tartufo con la Verdad, personificada en una fafltasma_gé~
rica inmigrante llamada Luz del Dia. Tartufo le deja ver a Luz del
Dia que en lugar de transmitir Ja cultura europea proveniente del
industrialismo activo y en la perspectiva de una sociedad moderna,
ofrece una cultura atrasada y corrompida, una cultura del crédito,
de la usara, antes que de trabajos de utilidad pitblica, industrias y
comercio basados en reglagte.

Debe reconocerse un grado de injusticia en la lectura de Sar-
miento (y, en consecuencia, con los liberales latinoamericancs pro-
motores de la educacién fundamental) que hizo Alberdi. Sarmien-
to quiso modernizar hibitos y costumbres; no colocé su atencién
principal en la formacién de dirigentes en escuelas preparatorias,
mediante una cultura clasica, como el argentino Bartolomé Mitre
o el mexicano Gabino Barreda. Fn todo caso, Sarmiento rechazé al
sujeto popular que Simén Rodriguez reivindicaba, al mismo tiempo
que enfrentd las posturas mas reaccionarias®:,

Muchas eran las fuerzas que se oponian al atrevimiento de
penetrar la educacién clasica, y Sarmiento se debatié duramente
contra ellas, especialmente desde sus articulos en El Nacional,
durante Ia década de 1880. Un escrito que provocd escandalo
en medios clericales, porque en elevado tono criticaba el testa-
blecimiento de la Facultad de Teologfa, fue publicado por aquel
periédico el 30 de noviembre de 1881. EJ artfculo comenzaba

50 Alberdi, Peregrinacion de Luz del Diu, Buenos Aires, Ceal, 1983.
ipF Sarmiento, Educacidn popular, Buenos Aires, Ed, Luz del Dia, 1950, La escuela

ultrapampeana, Buenos Aires, Ed. Luz, del Dia, 1954.
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con las palabras: «El alma de Tartufo ha debido rebullirse en un

rinconcito del cielo...”
En el fondo, desde tres posiciones distintas, Sarmiento, Alberdi

y Rodriguez coincidian en descalificar los saberes legitimados por
el “ancien régime” educativo. Posefan un saber sobre el saber de un
otro, sobre el cual compartian el diagnéstico s6lo de algunas de sus
cualidades. Sabfan que el legado de una cultura insustancial a las
nuevas generaciones no ayudarfa al progreso. Coincidian sus discur-
sos en elementos progresistas emanados de compromisos sociales y
politicos distintos. Su potencial y seguramente s6lo circunstancial
encuentro —que es utépico—podria haber constituido una fuerza po-
litica que cambiara el destino latinoamericano.

Consciente de las limitaciones de la historia retrospectiva, creo,
sin embargo, que se la debe considerar como experiencia y aprender
de ella. Sus aportes a la polftica y, en este caso, a la culturay ala
educacién pueden ser inestimables.

Desde una postura antideterminista, que rechace el funda-
mentalismo, es legitimo revisar la experiencia histérica en todas las
posibilidades que nuestra imaginacién alcanza. Se trata de recha-
zar el coleccionismo de hechos, para ensanchar la investigacion de
la vida social en sus dimensiones simbélica e imaginaria. Interesa
usar nuestras posibilidades cientificas y tecnoldgicas para descu-
brir potencialidades que no estaban al alcance de la comprension
de los propios actores de los acontecimientos histéricos. El intento
de acercamiento completo a las situaciones del presente tampoco
nos proporciona una vision exacta de la realidad, sino que, por el
contrario, profundiza nuestra inclusién en el proceso que quere-

mos comprender v, por lo tanto, achica el dngulo que percibimos.
Internarnos en el pasado no garantiza que lo analicemos desde una
perspectiva objetiva, pues, en tanto sus herederos, somos sus tribu-
tarios. Pero puede proporcionar una distancia que permita acreditar
los sucesos como experiencias.
Sim6n Rodriguez se quejaba de la escasa importancia que las
generaciones nuevas otorgaban al caudal de experiencia de sus ante-
cesores, especialmente a la que alude al orden piblico. No sugiere

Lit]

52 thid., p. .
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qut? los hombres publicos se transformen en “anticuarios” ni

se anongan “lo que hicieron los Persas, los Griegos mis , III{I o

POS , como hacian los politico-intelectuales de la época ya (-)S f)mfh
cf:ada anécdota es como una medalla = cuanto mds w;ig'ar‘:r?glefulas

C{tan, la‘ recitan, y se jactan de la riqueza de s colecci(fm’;lris oo
bio, sugiere interpelar la historia por sus principios, por las .
los sucesos, para, a la vista de numerosos ’
los que nos cuadren mejor.

Hecha esta justificacién sobre la revisién retrospectiva, qui
afirmar que en la propuesta de Rodriguez habfa un plus reg . ':31"0
las posibilidades de su momento histérico, que interpélaba “Eles -
T0. Era dificil transformar en experiencia las ideas de Rodrigue Utu'“
imposible construir y sostener un sistema educativo en los gzr:(;}? s
de los desarrapados, porque esa opcién estaba fuera de la im (TS
nacién del resto de Ia sociedad de mediados del siglo XIX. Pe agli
problema estaba bien sefialado: una perspectiva derrwcrétécaer(; y
América Latina y el Caribe tiene atin como uno de sus sign@‘icfntm
principales lo articulacion entre el sujeto pedagégico y el trabajo Ifs
definicién de ambos términos responde a un espectro de dimfan.siu:f-l

nes hlst’é’nc'as e incluso regionales, pero se trata de un problema de
dimensién iberoamericana y caribefia.

En cam-
: causas de
ejemplos, tomar y combinar

15 La cuestion de los origenes

Sir‘nén Rodriguez titulé una de sus principales obras Seciedades
americanas en 1828, Cémo serdn y podrdn ser en los siglos 0em’l
deros, con el acépite: “En esto han de pensar los american
pelear unos contra otros”, S

' Pero la cuestion del futuro sélo puede pensarse desde concep-
ciones del pasado, de los origenes, montados en el transeurrir de Il)a
historia: Me detendré en algunas discusiones que permiten advertir
presencias y ausencias de temas que son significativas si se quieren
comprender los obstéculos que existieron y existen para articular al-

lti;‘natlwas educacionales democraticas al lineamiento escolarizado
iberal.

[i] s
% Rodriguez, Sociedades americanas, p. 63.
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Segiin José Carlos Chiaramol'iteﬁ-i, en los ti?-npoideui?l;;iegﬁ;z
dencia hubo tres formas de identidad en A’rgeli 11.1a, ;]gericanos A
estructura podria extenderse a los de:més Palseﬁ. atinoa cricancs y e
ribefios. Enmunera Chiaramonte: laldentld:ild Lqpism?a?.ll ].io k:tense
pafiolamericana, la elaborada durante el pertodoloo onial; atO lll)l ,areﬁoj
tuego argentina, y la provinc’ial, asentada ?n e‘ tzz}r;g:(l;i; ! Oie refo
Tensando la propuesta de Chiaramonte, en la ac

a. Las identidades iberoamericanas y R
5] europeoamericanas, estas dltimas en dos sentidos: la P

i ’ i ificacién de
ses de la region de lengua inglesa y francesa y la 1dent1ﬁncla o de
las élites intelectuales con el pensamiento europeo, e?spema m? >
francés, ya no como cuna de nuestra cultura madre sino como fue

3

de nuestra identidad deseable;
c. la identidad provincial;

: 6polis:
d. la centrada en las metrépolis; | .
e. la identidad surgida por la influencia regional (me refiero a las

i ; Exi s Aires

regiones internacionales) de cindades como México, B}leno Con,

. . o con
Santiago de Chile, San José de Costa Ricay Rio de Janeiro, qu
centran [a inmigracién interna de América L:atlna; N
f.1a identidad chicana y la latinoestadounidense en general.

Chiaramonte analiza el trdnsito de las concepc’iones dle los {2232;
dores de nuestras nacionalidades hasta la formsltcnén deI astnf:eﬁala
modernas. Interesa especialmeﬁte (;anleste tr?t;ajl?cti};s ;3 : ;Suszﬁaladas

e ha atendido poco al hecho de la coems‘ ‘e le ]
(tl(:r?dsencias en el RioPde la Plata, que reﬂ?jaba lla amb1gtue:1fla;fl (‘elrésqu
se encontraba el sentimiento colectivo mmedlatar.nel‘l e edg 16 o
producida la Independencia” y “el curso de las vanamgnesl o s
portancia relativa, la direccién que segu‘ia el proceso ? ela o;"én o
de una identidad politica dentro del critico proceso de formac

. . 5
los nuevos paises Iatlnoamerlcanos .

64 José Carlos Chiaramonte, EI mito de los origenes en la hisfomogr;;i:;unad N
i i i i ia Argentina y Americana,
latinoamericana, Instituto de Historia ‘ \ |
Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires, Cuaderno n° 2, agosto de 1993

85 Ibid., p. 6.
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En el transcurso del siglo XX cobrg importancia la afirmacién
de una fuerza intrinseca de lo latinoamericano que, mds que el pro-
blema de los origenes, resolverfa el del destino de América Latina,
para intelectuales de la talls de espiritualistas como José Vasconce..
los y el uruguayo Rods. Ese espiritualismo, que aporté argumentos
en un sentido semejante al del peruano Alejandro Devstua y del
mexicano Antonio Caso, crece al calor del rechazo a Ia ligazén entre
positivismo y poderes oligérquicos.

Otra reaccion se enfrenta al liberalismo y sus tendencias afran-
cesadas en Argentina, afirmando el cardcter inmanente de la esencia
hispanoamericana. Se trata del nacionalismo que reacciona ante el
liberalismo extranjerizante y que se ha articulado ora con el con-
servadurismo, ora con opciones populares. Proporciona un buen
ejemplo de la construccién de un nacionalismo m4s argentino que
latinoamericano, que supone la existencia de la Nacién previa ala del
Estado, y acude a categorfas como lo criollo y la argentinidad. Fsas
nociones no aluden a los indigenas, sino a una entidad abstracta, his-
panoargentingass,

La persistencia de las culturas indigenas en muchos paises lati-
hoamericanos, conservando una relativa integridad de sus lenguas,
rituales y costumbres, es un elemento a tener en cuemnta si se analizy
el transito de las identidades desde Ia Independencia hasta nuestros
dias. Coincido con Chiaramonte respecto a leer la coexistencia de
identificaciones en g etapa de la Independencia como una ambi-
gliedad fundante de la Nacién en Argentina, antes que como una
manifestacién de distintas esencias que darfan contenido a un largo
proceso de construccién de una homogeneidad cultural. Este tiltimo
argumento busca su justificacién en la equivocada idea de un ori-

% Pese a la reduccion de los indigenas a un pequerio porcentaje de la poblacién

(a causa de las guerras del poder central para apropiarse de sus tierras, en el
siglo X1x, y del mestizaje), el Art. 75, inc. 17 de la reforma constitucional de
1994 les reconoce la preexistencia étnica y eultural y derechos derivados, cuales
son “la posesién y propiedad comunitarias de las tierras que tradicionalmente
ocupan”, su exencitén de gravimenes, “el respeto a su identidad v el derecho a
una educacidn bilingiie & intercultural” Constitucion de la Nacién Argentina,
Imprenta del Congreso de la Nacién, edicién facsimilar, 24 de agosto de 1994.
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gen semejante de las naciones europeas®. El concepto de ambigiie-
dad fundante, en cambio, creo que facilita explicaciones que buscan
asentarse en la multicausalidad de los procesos histéricos. Su uso es
pertinente para todos los pases iberoamericanos, incluidos aquellos
como Bolivia, Guatemala o México, en los cuales una importante
poblacién indfgena persiste afin en la conservacién y herencia de sus
culturas. En todo caso, habrd que analizar los efectos de la posicién
de resistencia que las ha permeado y cambiado.

Existen antecedentes importantes de la percepcion de la multi-
plicidad e historicidad del origen. Los peruanos Victor Radl Haya de
la Torre y José Carlos Maridtegui, inspirados en el marxismo, argu-
mentaron el origen en determinaciones econémicas combinadas con
caracteristicas étnico-culturales. Probablemente fueron los precur-
sores de una comprensién de la complejidad del sujeto latinoameri-
cano, que encontré espacio al calor de la crisis del marxismo y de los
aportes de las filosofias postmodernas.

Para sostener la idea de la existencia o la posibilidad de una
cultura latinoamericana, desde las distintas posturas mencionadas,
todos debieron ser algo sofiadores, algo utopicos, y alguna rafaga de
esperanza debié de haberse instalado en sus discursos. Su influencia
sobre las generaciones que actuaron en las mencionadas décadas fue

importante: la onda Jatinoamericanista recorrié el siglo XX, desde el
Movimiento Reformista de 1918 hasta la caida de los movimientos

de liberacién, en las décadas de 1970 y 1980.

16 “Qué buscas con los ojos fatigados de cielo,

» g8

mds alto que la vida y sobre la pasion?

Me detendré en algunas opiniones que, recorriendo nuestro sub-
continente en la primera mitad del siglo XX, constituyen una esta-
cién necesaria en el analisis del transito que estamos realizando. En
una reflexién acerca de Alejandro Korn, el mexicano Alfonso Reyes
menciona el disgusto del filésofo argentino ante la inconveniencia
de Tas filosofias europeas del siglo XX para la realidad social de su

Ipalsl,cfaﬁ €omo su conviccién sobre el valor social y nacional de Ias fi
osotfas. Reyes reconoce una cierta impaciencia en Korn quien dice

que por acd vivimos de prestado y que los centros que producen la

filosofia occidental se muestran incapaces de mandarnos algo que

valgala pena. Korn, Reyes y Ortega y Gasset esperaban, como tantos
filésofos iberoamericanos de la época, que surgiera “de ,un mo onte
a otro” {...) “un gran sistema filoséfico™s. Reyes informa ueml‘(acr)1 .
Cj:):fnentaba con amargura: “Quedé a la espera del gran siste?na metgn
fisico. Han transcurrido unos cuantos afios y 1o ha llegado: supon -
que no serd por culpa del correo™, Ponee
. Alfonso Reyes, coincidiendo con Korn, dice que 1o es’una ac
titud que nos honre quedarnos esperando que otros busquen lo ue;
necesitamos, al mismo tiempo que desecha que nos encerremosqe
n‘ulestras fronteras “para crear una filosoffa pampeana”, La inforlmalj
cién de lo que ocurre en Europa puede proporcienarnos aport
para las necesidades de nuestros pueblos. e
Korn I?iensa, segin el filésofo mexicano, que Alberdi sintetizé
un Pensamlento que diferencia a Argentina del resto de Jas repibli-
cas iberoamericanas. Consiste en una combinacién del ideario del
enciclopedismo y la Revolucion Francesa, tomado en momentos de
su decadencia, en plena restauracion, y elementos del utilitarismo
inglés y las corrientes romdnticas. Pero en sus obras péstumas, Al
berdi habria alentado filosoffas particulares, de cada pa;’s ne a;ndr;
a filosofia universal. Esta postura trae una carga importan’te di re-
ocupacion por la resolucién de los problemas practicos. De acmi'do
con la interpretacién de Reyes,
Y al hacer suyas estas palabras de Alberdi, vemos a Korn de
C}lerpo entero, comprendemos mejor su impaciencia ante la filoso-
fia europea, y nos confesamos que su filosofia americana quiere
ante todo, ser investigacion sobre el hombre mismo, caming de 31;

dignidad™,

6
9 Or’Fega y Gasset, citado en “Korn y la filosofia argentina”, en Eduardo Kobledo
Rincén, Alfonso Reyes en Argentina, Buenos Aires Eudeba-Embajada d
Meéxico, 1998, p. 230. , ' ’
7¢ Idem.
™ Idem.

57 Exic ]. Hobsbawm, Nation and Nattonalism since 1780. Programme, Muyth,
Reality, Cambridge, Cambridge University Press, 1990.
58 Alfonso Reyes, en Antonio, Caso, “Kant en Argentina y México”, p. 186.
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losofia americana, ¢serfa una mediacién entre las filoso- que incluye la preocupacion por la cuestién social, Eq ese plano, 1a
Esa filosolia ' e

_ _ las cocinadas con los componentes propios de cada identid:ad de Iberpqmérica o.cupaba! un lugar importanFe_ €N sus pre-
fias universales y las mc}ma{ ] siglo XX las diferencias nacionales s ocupaciones. Buscaban. la diferencia, el elemente espiritual distip.-
pais? 4Cudnto peso tenian ¢n e Slf © s mis;n as? ;Podian México y tivo, que permitirfa a los latinoamericanos obtener un lugar propio
respecto a la cultura europealy - :e te Ibéroarfdlericano, ligar sus LS entre las naciones. “América es, en ol mundo, algo nuevo y distinto,
Argentina, en los EEXltremos del contine de Vasconcelos, o de Ia aspi- . algo que no hay que medir con los moldes seculares™s, decfa Reyes.
culturas en un espiritu qu:la, al 31?1Zi§riera (;] continente? ;Podria Macedonio Fernandez llamaba 4] mexicano “Hombre-Esperanza de
racion de ].?S.reformisté‘ls- ’ glatinoamericana (como se dirfa desde - la idea 1beroamerlcana’.7“. .
una filosofia 1beroamer1(,aﬂ€lo trés) aportar al drama social, o serfa En las convocatorias de los intelectuales progresistas del siglo
el franquismo hasta pocos’an’os atr: dSJ IES demagogias politicas? X1X y de la primera mitad del x x » que he analizado, existe el ele-
presa de los circulos acade.mlcos y de alizado en la ciudad argen- mento prictico, el compromiso con la realidad, la advertencia so-
En el homenaje a Alejandro Iflom e Reves emite un discurso, bre Ia necesidad de hacerse cargo del drama social. Es una urgencia
tina de La Plata el 16 de octubre 619371;} o t}};iLgO un discurso, sino : precedente de toda otra tareq intelectual. Repito el pensamiento de
entre cuyas primeras frases Pr‘_gnuméfl' . el mundo que amenazan Alfonso Reyes: “Lo que ahorraréis en pensamiento, gastadlo ahora
un acto™ (...) “A veces se dan incendios e,nl lere orientaciones in- dpara cudndo, entonces? en orientaciones saludables”. También exis-
carbonizar la historia. La conducta general qui - te una valoracién de [a experiencia histérica y politica. Reyes lo dice
mediatas™s, ici6n prospectiva de los fléso- : hablando sobre Korn. Y lo practica en su rol de “embajador interibe.-
Reyes subraya el reverso de la posmlf?:;‘lg dep“ba'ar de 1a monta- . roamericano”, como lo llama Macedonio Ferndndez»
fos que, como Kom,.re(.:onocen la l:eC?S;a(ién con ell sacrificio de la 1 Pero no puede pasar inadvertido que Macedonio Ferndndez
fia” y “doblar el sacrificio de la contemp a crisis, Reves termina su : deja en su mensaje al embajador mexicano el rastro de un desliza-
accién’, cuando la sociedad se halla a:nte do Korn. 'Dicz- - miento discursivo que funge como diferencia:
discurso con una invitacién a los amlgos‘de.l‘(orgl:s to dos. con lo mejor Vivir unidos y fuera del asesoramiento norteamericano es un cons-
Contentaréis su gmflqe rgemor{;a lj:r:f::ial que yz; 1o admite es- L tituirse sobre el solo acento temperamental comiin, en un siempre ori-
que hay en vosotros, a l?s alivios de u‘n o stadlo ahora —ipara cudn- _ ginarse ~no seguir ni acatar— atin en of colaborar con la otra racialidad
peras. Lo que ahorraréis 8?‘ Pe“-"'amjn}:}’ gz:\mérica siemPI:e fue, para 1 del continente: [a saxoamericana (o como debe denominarse), sin dejar
do, entonces?- en orientaciones saluda (;SI 4 que nunca, espera y de seguirse asf, en la originalidad de seguirse, que es lo tnico que cola-
los hombres, 1a ﬁg;lra d.e? un;;esperanza‘ oy masq , _ '_ bora con la Humanidad. [Y he aquf Ia distincién:)... Pluralizar I tentati-
necesita de la inteligencia. .7, i

va de lo humano, no escolarizarse, en medio del total Misterio7®,

i es

Los recorridos filoséficos de Alejandro Korn y Alfon’so Retayd

: i j ventud,

han sido semejantes en varios tramos. En el pasaje de su ju e
- n

vinculada al positivismo, a la adultez, critica de .esa posltura, nos

abandonaron a la metafisica, manteniendo la tensién con la realidad,

Quiero evitar quedar atrapada en las clasificaciones tradicionales,
para tratar de ver algo nuevo. Transversalmente a las disputas entre
republicanos liberales radicalizados y republicanos enciclopedistas

_—

75 Citado por Robledo Rineén, op. cit., p. 17.
7% Macedonio Fernandez, en “De Macedonio Ferndndez a Alfonso Reyes. Carta no

enviada”, Buenos Aires, 1g de diciembre de 1937, en Robledo Rincén, ap. cit,, p. a7z,
77 idem.

78 Idem,

, . . ed
7 Alfonso Reyes, Apéndice, publicadoe en El Nacional, México, 14 de noviembre de
1939. en Robledo Rineén, op. cit., p. 231.
73 Ibid., p.232.
* Idem.
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. . ontramos dos

sitivistas y antipositivistas del siglo XX, in;r el dolor que

. T . V
del ;(IXizsp((lje los intelectuales 1beroamerlcar}os. r?iizs e
t@lédenﬂ la percepeion o la intuicion de’ los 1n(‘361;’ me(t]affsica " hien
D ozt la historia”, volcandose o bien hacia la como lo de-
carbm;lﬁdl litica. No se trata de posiciones excluyentes, ﬁtender L
hacia la pofitica. iendo al siglo XX, para e
; tendiendo al sig ’

] propio Reyes. A intelectuales,
mueStlr?.;dpdePlas elecciones que han hecho aquellos i rionoy oo
o io no confundir el positivismo comtiano’y spe.n(,to O
es necesar lasi {a por el pensamien

S impatia p pe o
iones doctrinarias, con la s ] . ol espiritu
eXPTBS‘(;{‘e_ o y con las opiniones favorables al estimulo de uegamn
o . . & temas
/ tegnot’ %} Pero también es necesario subrayar qu'filf q
UCHvo. - sfic: fticas.
Pl'](; midos detras de las discusiones filoséficas )’lpo pecto s la del
supsu seguir al res
ia 1 ante para seg i
na trayectoria interes : o del grupo
‘Uano ]uZto Sierra,'quien, siendo un mwml:;ro acl?\;nte]ec%ualzs
miﬁ?\riqta denominado “Los cientificos”, que U;Zgam la materia
povERE iato, solicit6 en 1905 que se a .

i del porfiriato, solic ional Preparatoria,
orgénfl?(-)csa al II’)lan de Estudios de la Escuela Naac1011151{[1;.C 5) st
Mo 15110 afio en el cual fundé la Universidad de 1X1 (ie e

1510, fculum -
. e: togas las filosofias debfan formar part? del Cul;::; on una época
qu , 6 combinar filosofia y ciencia, "

ria7. Sierra intentd co . i liaba los méar-

arlatzual se estaba jugando el destino de Mémco.’AHtlErio A
- de la experiencia que el curriculum prepara
genes de la .
: jovenes. . io Caso, en
P i];{:li;c]ivador es también el trayecto tedrico de An:ogloun o
u ]
ticular su participacién en el Atenefﬁ -de 13 ]iii?gnso Reyes, José
P’ard se consolidé la posicién antipositivista de e ‘ relata la in-
donde " io Caso, entre otros. Este iltimo :
Vasconcelos y el prop i Kant al espafiol, realizada por
fluencia que tuvo la traduccitn de Kant e Tas tertulias
] filésofo cubano José del Perojo Figueiras. e e e on
el fiios en afios de su juventud, cuando lefan aun e
en su ¢asa, e ca v Martin Luis Guzmén.
JTenriquez Urefia y Ma _
fifa de Pedro Henriqu i bra de Kant
ccomg ) ue habiendo sido educados en el pOSlthlSm?ia iz 0 tiori y libe-
$ : - ) ) |
) a e%miti(’) incorporar las categorfas de un rm;u:i51 l - Edara e o
e a siempre de todo empirismo. De inmedia
rarse pars

74 [[ A ]‘a TR i ﬁ? i 731 (; 70-1920), Méx'llco,
W. iam D at }" I pﬂsitiﬂismﬂ du anie ei p() [#axel (1 9 )
1111411 - ¥ 4
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5o Antonio Caso, “

» € sentfan pendiendo, ¢
mente, de la antinomias kantianas”. Vasconcelog se refugiaba en upn

misticismo estético; Henriquez Urefia, en la admiracién criticg hacia
Kant, que dejaba a salvo sus valores religiosos:

{...)pero deplorabamos el lim
para el que nos habia ensefiado,
que “no hay barco sin vela”, aptos
piradamente, cantaha: “A mi que
/dqué me dices con tu silencio y
0jos fatigados de cielo,/ més alio

ite inerte, el océang infranqueahle,
previamente, el positivista Littre,
Para surcarlo. Alforse Reyes, ins-
donde piso siento la voz del suelo,
tu oracién?,/ ¢Qué buscas con log
que la vida y sobre I pasién?,,. s

dPuede sostenerse que no habfa virtualidad en las representacio-
nes de los intelectuales anteriores a la revolucién digital? :No vivian
ellos también en el interior de un relato que los sostenia frente 5 la
violencia y el cardcter insostenible de lo Real? El concepto de progre-
50, ¢no fue la mdxima virtualizacion de la modernidad iberoameri-
cana? Qué diferencia formal existe entre la realidad virtual progre-
sista de los siglos X 1x-xx ¥ la realidad virtual catastréfica del xx1?
La respuesta no es directa ni sencilla, Pero lo menos que podemos
alidad virtual contiene efectos prospectivos, es
idadosamente el resultado sobre €sa proyeccién
de Ia humanidad, que tan cruelmente

o del progreso. Desde Hannah Arendt
que el holocausto, lejos de ser v error o un accidente, est4
en ordenada serie del pensamiento racio

paramos en el lugar de log politico-educadores de 4 modernidad
iberoamericana y miramos hacia el futuro, se produce una hecatom-
be que nos cambia las coordenadas con una brusquedad difici] de
Soportar para quienes fuimos educados en un sistema escolar del
siglo XX. Se apodera de nosotrog cierta sensacion de vacio, como la
que manifiesta Zizek en el altimo capitulo de A propssito de Lenin,

del aspecto tandtico

se ha ex-
presado en el camin,

sabemos

ubicado
nal moderno. Cuando 1os

Kant en Argentina ¥ México™, op. cit., p- 186.
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Politica y subjetividad en ¢l capitalismo tardio™. Si ::Bl concel}]th ge
“progreso” ha sido una quimera, si el concept()‘de desarro f) a
sido una construccion de la sociol ia 1101'teamer.1cana parx dESIngliir
el progreso orientado y limitado de América Latina, gser4 el destino
de los latincamericanos improcedente? |

JEs atn legitimo, pese al fracaso del progresismo, hu*;car las
causas de ese fracaso en la expansién de las modalidades p(?s1hles_c/1e
construccién de los antagonismos en el siglo xx? d(? esa onelltac1of1
resulta una ingenuidad porque da lugar a otros destinos retrospe(:t.r-
vos que hubieran sido posibles y, quiz4s, abre el espectm’ de lo me
bable hacia nuestro propio futuro? El pbstaiculo de Rodriguez, ifue
la injusticia social instalada como concepto previo, como ?ello Fle la
cultura humana? :Tal vez como lo inevitable de la tragedia latlfma-
mericana (0 humana), oculta a los ojos de Simén Rodriguez gracias a
su necia confianza en el futuro, pero visible para aquellos que usabaI}
a los desarrapados para proyectar la propia malignidad? dPox: qqué
las finalidades pedagdgicas que planteé el venezolano, que debieron
caducar y perderse, no se han perdido?

-
81 Slavay Zizek, op. cit., p- 100.
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- _

dSeri cierto que, como dijo el nigromante,
“somos unos nadas” Ps:

17 Cuestionamientos g ly experienciq

He utilizado abundantemente I3 categoria experiencia en Jas pé-
ginas anteriores, otorgdndole simultinea o alternativamente distin-
tos sentidos. Desde un punto de vista, la experiencia subjetiva, en
ciertas condiciones, puede constituir una serie de saberes, aunque
nadlie repare en ellos, aunque no los reclame minguna nueva genera-

82 “Informantes do Sahagin, Cédice florenting”, Lib. XI L cap. 111 vIX, en Miguel
Ledn Portills, Visign de los vencidos. Relaciones indigenas de la Conquiista,
México, UNAM, 1992,
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84 Giorgio Agamben, Infancia e historig, Buenos Aires, Adrian. g \
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otorgaba autoridad. Agamben dice que actualmente no hay autoridad

alguna que se pueda fundar en Ia experiencia, que toda autoridad se
fundamenta en lo inexperimentable. Rechaza como experiencia a los

movimientos juveniles y considera que los adultos ya destruyeron toda
posibilidad de experiencia y reprochan a los jévenes que sean incapa-
ces de obtener alg

una. La actual toxicomania, que encuentra su origen
en el intento de obtener nuevas experiencias en el siglo pasado, serfa
hoy una manera de desembarazarse de toda experiencia. _
A la humanidad se le habrfa expropiado su experiencia sustity.
yéndola por otra hacia la cual es guiada como en un laberiqto para
ratas, restando el horror o la mentira como tinica experiencia posible;
al compas del mismo movimiento autodestructivo de la sociedad.
Agamben refiere la fidelidad de Montaigne a la separacion de la
experiencia y de la ciencia, del saber humano y del saber divino, en
oposicién a la ciencia moderna, que convierte a la experiencia en e]
camino del conocimiento. La ciencia desplaza la experiencia lo mas
afuera posible del hombre, a los instrumentos y a los ntimeros, FJ
triunfo absoluto del €go cartesiano significa un vaciamiento subjetivo
que se llena con la reorganizacion de un sujeto tinico, que condensa
ciencia, autoridad y legitimacién de la experiencia.
Ese diagnéstico de Agamben no es definitivo, aunque los enun-
ciados que permiten imaginar alguna alternativa aparecen solamen-
te como excepcién, como lapsus, en la principal argumentacion del
texto Infancia e historia. Por ejemplo, este pérrafo:

Naturalmente no se trata de deplorar la realidad sino de tenerla
en cuenta. Ya que tal vez en el fondo de ese rechazo en apartencia
demente se esconda un germen de sabiduria donde podamos adivi-
nar la semilla en hibernacién de una experiencia fistura®s.

Pero, en el mejor de los casos, la humanidad hiberna. Agamben
se apoya en la afirmacion de Walter Benjamin sobre “un cambio fun-

damental que habria sucedido en la transmisibilidad de la cultura,
¥ en su relacién con el

pasado como su inevitable consecuencia™,
Agamben lee en las Tesis sobre Silosofta de la historia de Benjamin

85 Ibid., p. 10,
66 Giorgic Agamben, “El 4n

gel melancélico”, en Revista Pensamiento de lTos Confines, Ed,

Diétima, UBA, n° 8, primer semestre de 2000, pp. 153-158.

DE SIMON RODRIGUEZ A PaULO FREIRE, 83
EDUCACION PARA LA INTEGRAGIGN IBEROAMERICANA




ioni ien saca los ob-
] analisis sobre el coleccionista: ¢l coleccionista es quien s P
2] analisi s e ions! ”
‘f' tﬁ1 de su contexto, destruye el orden histdrico e111 e ; al el o
stos de ), | o pjeto
. uentra su sentido, libera a las cosas de ser ultl es o colec
encue 51 i R ‘ o ot
cionista y para el revolucionario, la aparicién de odriudestrUCCién i
i N - - \
condicién la destruccién de lo viejo. El procelso ed ,
: + . - I L] . ) “qura !
pérdida de valor original del objeto estético, e ; e o duda
4 - | educador en ese escer .
;Qué Tugar le toca a lo? 55 s1n s
algo C-:,:geccionista, pues lejos de conservar el orden Tld:tt; Ci.én o los
I T s da una organiz
i a curricularmente, le
obietos, los orden: ’ n aeor
deja ne:cesidadeq que provienen de 6rdenes externozl a los 3 o o5
’ ) I IS n a
objetos pertenecen. Supuestamente los adecua a Lils lema las ce 2
. . o -
psilcologl’a evolutiva, de la didéctica, de la pohtxlca, }(j E:[ o %1 nizacion
| i ividad de los objetos
i i ropia la productivi . :
social, pero ino exp . d de Jos abjetos de conock
mientopal extraerlos de su medio natural? jEs 51 éhtia(,tm‘a; S‘p
edin Juctividad de los saberes:
imi extraen la productivi
de procedimientos que : : f .
ié lY: ues forma
n un revolucionario, p
El educador es tambié 0, P! e
: ice que Benjamin no a
; : a. Agamben dice qu
nadores de la cultur : hirio dve
de modo alguno el objeto se liberaba de su valor sin gailgar de otro,
S O
de una nueva aura, Ese nuevo valor ~y pese a enuncx:a‘tt 0-1. f.]pe]emen_
marginales que contienen sus textos—no llegaa COHSt.lblzlll.t z d.o o
| itan a-
to supernumerario (Laclau, Mouffe) gue emerge posibi pando & g)en
saje de la diferencia al antagonismo. La argumentacion § % mben
no ofrece posibilidades de pasar del Cero al Un“o, ptcTrCCién” | xo
es accesible la operacion que Zizek denomina de zius 31a _
on i i clau®’,
construccién del antagonismo, en el sentido de La SO
Para un interés pedagégico, se destaca que € aljﬁ-l-d o <
Agamben tiene como condicién su tesis sobre la imposibi 1da !
| i qa de un ex-
tr%nsmisién que se sostiene en su duda sobre la exnste(:;lua e
‘ ‘ a ida ser abs -
cedente de la experiencia contemporanea qze no pw;e 2 ser absorbh
" i ién ampliada .
ior to de reproduccién |
do por el propio movimien ) sisterma
Esg) razongmiento puede extenderse hasta alcanzar 01elita co H—
l i | unque los origene
i ' de Francis Fukuyama, a
cia con la famosa tesis s origenes Y
¥ en percibir
t as cuales ambos autores parec
las teorfas desde las cuales ] i el fin de
€ todo anta
la historia, sean distintos. Para la pedagogia, el plus d g

la produccisn cultural que es neces
historia. S

~ Larupturade la tradicién no significa
del pasado sino (podriamos interpretar)

para Agamben I3 pérdida

SU conservacion, pero fuers
de uso, Porque el pasado perdi6 su transmisibilidad y ahora

mente un objeto de acumulacién, hasta
modo de entrar en relacién con & (

En ese escenario no cabe el educad

es sola-
que "no encuentre un nueyvo

el “no” es sic de Ia traduccién)
O, 10 es posible el ejercicio de

educar.

“La transmisibilidad”, dice A
un sentido y un valor inmediatam
bre moverse Lbremente haci

de su propio pasado. Pero cu
dios de transmision, el hom

gamben, atribuyendo a la cultura
ente perceptible, “permite al E0m~
a el futuro, sin ser apresado por e peso
ando una cultura pierde los propios me-

bre se encuentra privado de medios de
referencia ¥ presionado ante un pasado que se acunula intensamente

a sus espaldas, que lo oprime con la multiplicidad de sus contenidog
vueltos indescifrables y un futuro que no posee todavia y gque no le
proporciona ninguna luz en su lucha con pasado™. Hoy, para no-
sotros, la ruptura de la tradicién es un hecho, no hay relacién posible
entre Jo viejo vy lo nuevo, sine la “infinita acumulacién de 1o viejo en
una suerte de archivo monstruoso, o el extrafiamiento producido por
el mismo medio que debiera servir para su transmisién™se,
¢La improductividad ha invadido Ig educacién?
gogos coleccionistas ocupados en vaciar los carrfcul
vidad? JHay, al mismo tiempo, una suerte de rechazo de los saberes
soctalmente productivos del pasado por parte de los jovenes? El su-
jeto pedagégico, sha sido expropiado de su capacidad de aprendizaje
Y creacién, victima de un poder exterior, que lo ha dejado suspenchi-
do entre el espacio-tiempo, sin destino?
Agamben Jee en las tesis de Benjamin que el hombre ha perdido
su vineulo con el propio pasado y no logra encontrarse a sf mismo en
la historia, Y propone como metiforas:
a. el Angelus Novus, de Payl Klee, que representa dngel de Ia
toria, con el rostro dirigido hacia el pasado, catdstrofe que querrfa

4Son los peda-
os de producti-

his

isi i ha habido
nismo tene sentido si es transmisible; de los contrario, no

58 Giorgio Agamben, *
% 1dem.

El dngel melancélico”, ap. cit., p. 154.

87 Ernesto Laclau, ap. cit.
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invita a res
Agamben invita a

os acepciones, 1a
to performatiﬁo restableciendo de ese élnﬁlo sgs d s (Eluepamde o
, i i el legadoy
: ferida en el discurso ‘
ue debe ser trans . adoy o g
. evo, a la creacién, ala actualidad. La experim e
- , i a interveni
ibi 3 i ; tan inermes par
ribiendo estas lineas i -
i o estamos los educadores (precisamente ];
o encomendada en nuestra profesién), leo
o 4 e
extos de Agamben que no solo el art
el futuro, sino que lo es el lengua-
guajes. “Tan saturado de tiempo
s una experiencia inevitable.
sostener el tiempo, pero

den heredado, des-sa-
y el aprendizaje

cusion filosofica com
la funcién que nos ha sid
transversalmente en varios t
es mensajero entre el pasado y
je mismo, que lo son todos los len:
estd nuestro lenguaje™ que sostener]o e :
Educar y educarse es una de las manzras ree -
sostenerio requjert? seleccionar, d:ls:;l; gél'iaa clorden”

j 35 1N Om :
?l:: :iizfzﬁéﬁz :iglguntas. Explicitadas o implicitas, conscientes

9° Ibid., p. 156

9% Ihid. p. 157. } .

92 Yorge Fuis Borges, “Nuestra refutacion del ti
Argentina, Clarin, Buenos Aires, 2001, p. 40,

empo”, en Antologia personal, La Biblioteca
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0 escondidas en los pliegues de la no memoria, las incGgnitas de
‘historia retumban en la situacién educativa de cada generacién,
Por eso, jalguien tiene sufi
que Ia historia de América Latina se ha terminado?
tienen los argumentos sobre Ja definitiva decadencia
tinente, sobre la esterilidad de sus saberes entre log
afios setenta? Recuerdo que por aquellos tiempos, los latinoameric
nistas consideraban que Europa habfa tocado el lfmi
su definitiva decadencia. El Tercer Mundo se levant
a la humanidad el camino hacia un nuevo hombre
prometfa el socialismo. Pero la experiencia europe
embargo, se trataba tan
ron los europeos de tejer trabajos
nos intereses comunes por encima de los particulares,

Desde un observatorio distinto al de Ag
nes del siglo xx,

huyc

la

cientes argumentos para sostener
¢ Qué seriedad
de nuestro con-
desechos de los

A~

te y explicaban
aria ofreciendo
» Superior al que
a fue distinta. Sin
s6lo de una postbilidad cuyo camino hubie-

amente, poniendo al menos algu-

amben, Barcelona de fi-
Jorge Larrosa ve a Montaigne en su autoexclusién,

endo de las personas, los poderes y las influencias, para encon-

trarse a sf mismo como centro de la escritura. Lo ve fracasando en su

intento de eximirse de toda experiencia, para repo
el mundo y la biblioteca de la humanidad, y huyen
del tiempo. La escritura frustra ese proyecto por
proporcionar experiencias ¥, en lugar de ser una
dora, lo es de la desestabilizacién y desen:
nito de expropiacion y transformacién”s.
de la experiencia de [a escritura la experiencia de la produccién yla
creacin. Escribir, producir y crear son acciones que se desplazan y se

condensan, constituyendo una zona de alimentacién de Ja vida social.
¢Por qué no de la vida iberoamericana y caribefia?

18  Educacion y saberes socialmente productivos

Como plantea John Dewey con sencillez,
ne resuelve los problemas
pura accién,

“separarnos de lo viejo
"4. Para Dewey, la experiencia no es la
sino algo que se realiza a partir de una intencién y una

93 Jorge Larrosa, La experiencia de la lectura.
Sformacisn, Barcelona, Leartes, 1996, paSi.

94 John Dewey, Experiencia y educacion, Buenos Aires, Losada, 1

95 Arist6teles, Poética, Buenos Aires, Quadrata, 2004,

Estudios sobre literatura y

967, p. 2t
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sar contemplando
dode la fugacidad
que nunca deja de
maquina estabiliza-
cadena “un movimiento infi-
Podriamos extender la idea
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finalidad. De un propésitos. El autor supone que en medio de las
incertidurobres existe una estructura permanente de referencia, que
os la conexién orgdnica entre la educacion y la experiencia personal.
O bien, en términos mas generales, encuentra el sustento en el hecho
de que la filosofia de la educacion “esté sometida a algin género de
filosofia empirica y experimental”oﬁ.
Experiencia y educacién no son sindnimos. En nuestra inves-
tigacién sobre los saberes socialmente productivos, realizada en la
cooperativa Siam de la ciudad de Avellaneda, Argentina, registramos
historias de la vida educacional de los trabajadores®”. Encontramos
dificultades serias de su parte para reconocer como aprendizajes sus
propias experiencias y las de sus compaiieros. La experiencia y el co-
nocimiento ocupan higares distintos en la valoracién de esos obreros
metalirgicos. Su sistema de evaluacién coincide con el que domina
en la sociedad. Muchas de las observaciones de Pierre Bourdieu y de
Basil Bernstein acerca de la existencia de relaciones organicas entre
la subjetividad y el orden social, cada uno desde su perspectiva, en-
riquecen el analisis de esa situacion, aunque disintamos de la episte-
mologfa reproductivista. La propia experiencia llega a transformarse
en “antieducativa”, en el sentido de Dewey, es decir, en un obsticulo
para acceder a nuevas situaciones educacionales, llevando al sujeto
al callején sin salida que representa la ignorancia de su valor. O bien
nos encontramos con obstaculos para vincular unas y otras expe-
riencias, especialmente las que provienen de estadios tecnolégicos
diferentes y las que fueron adquiridas en espacios sociales distintos.
Se trata de un problema de lenguaje, ahora sf en el sentido de
Agamben; existe una interferencia para superar la experiencia como
infancia y elaborarla como lenguaje. El lenguaje exige diferenciacion
y admite la. posibilidad de otros lenguajes, dado que estd separado
de la cosa misma y de la lengua. En el caso de los trabajadores de
Siam, pudimos observar que, para establecer con ellos un vincwlo
pedagégico, es necesario retornar a su experiencia, apostando a la
recuperacién de esa experiencia en tanto lenguaje, y facilitar que
este viltimo interrumpa-irrumpa en el nuevo lenguaje tecnolégico:

9%y, Dewey, op. cit., p. z2.
97 Jdem.
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o4
Uso en este pérrafo “infancia” de acuerdo
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de 2001~

a el sujeto

ay un movi-

roon. portein e resas que quebraron durante la crisis
oo d : parte de sus trabajadores. Pero hemos obsérvad,

e ellas, si bien formalmente sostienen modelo ato,
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nes de explotaci i
es pk cl{?l(jﬂ. Los trabajadores quedan en manos d
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las sociedades de la region pero sin un espiritu f.olclériico., tutrl’stlcc; ax:

de coleccionistas, sino para comprender las l6gicas y s estrategias,

guardadas con dolor, que permitieron a I(?s pueblos ‘latmo‘amer{ai:anos

sobrevivir mas de quinientos afios y a los iberoamericanos no s6lo so-
brevivir sino expandirse mediante nada menos que m;o de sus pm;-l
cipales lenguages, el espafiol. Se trata de fortalecer lo pro‘?m. Ef):ilca
penetrar lo universal, lo cual requiere de acumular la ma&:—ldCI('ll 1

de poder cultural necesaria para sostenerse en la tempestad de la

izaciém.

glObz}I)ljz:‘léder el espafiol y el portugués es una condicién. par‘a, la so-
brevivencia de las lenguas aborigenes y para que la g]obahizac;on DOS
permita aprender todas las culturas, seleccionar de el}as’ 0 que r;?asl
dé la gana y no quedar aplastados por la ctiltura gng os:;qon?, par

salvarnos, como dice Carlos Fuentes*, del “Edén m_ono mgue.que
se inventé Huntington”. Salvando la distancias d? tiempo e h1<;to-
ria, podria servir como ejemplo el espiritu que fgmé a la ge‘znm ac'10,1”1
mexicana liderada por Vasconcelos, que se lanzé desde Ia,l %ecretarxa
de Educacién Piiblica, en 1922, a difundir l(}s‘ autores clasmos]en_tfe
el pueblo analfabeto. La figura de Carlos Pellicer parado en el ij'ltlo.
de una vecindad popular, gritando a voz en cuello poen‘}as C asts
y ensefiando el alfabeto™, es una metafora de es%i vogaci(m (’le uni-
versalidad desde €l propio lugar de sujeto. Pamel (_,EJSIO Vlllfga(;s,
cuando trabajaba en el departamento e(litqual de l‘a becretz%r(llar he
Educacién Piblica, mientras publicaban miles de ejempla‘u:ea de ./‘-
bros clasicos para repartir en las escuelas y entre la poblatr;?n, ecu;
que “el indio y el pobre, tradicionalmente pos.tt.ergados, d‘e fan ser‘ e
soporte principalfsimo, y ademas apare.:nte, visible, de esannueva 30(—)
ciedad; por eso habfa que exaltar sus virtudes y .su.silo%ros, 5111‘ acllpegn
al trabajo, su mesura, su recogimiento, su sensibilidad revelada e

musica, artesanias y teatro™.

100 Carlos Fuentes, “Samuel Huntington o el racista enmascarado”, en el diario La
Nacidn, Seccién Enfoques, Buenos Aires, domingo 11 de abril de 2004.p. 5. .

1 Enrique Krauze, Caudillos cuturales en la Revolucién Mexicana, México, Siglo )
1976, p. 103. !

192 Daniel Costo Villegas, “Justificacién de la tirada”, en Ensayos y notes, tomo 1, p. 14,

citade por Enrique Krause, op. cit., p. 103.
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Es en la comprensién de los otros pueblos iberoamericanos
caribefios como exterioridad constitutiva:s que descubrimos la fuer-

za dislocadora de la enal dispone la revinculacién cultural iberoame-
ricana. Porque, como también dice Carlos Fuentes:

Acaso nos une lo que Huntington cree que nos desune: la multi-
culturalidad de 1a lengua castellana, Los hispanoamericanos somos,
al mismo tiempo que hispanoparlantes, indoeuropeos y afroameri-
canos. Y descendemos de una nacién, Espafia, incomprensible sin su
multiplicidad racial y lingiifstica. Con ello ganamos, no perdinzoste+,

j 19 Peligros que nos acechan ;
; Como es sabido, el reinado del Estado en la funcién de legitira-
_; cién de los saberes piiblicos y privados ha durado m4s de un siglo. El
| neoliberalismo rompié esa tradicidn moderna que habfa constituido
un pilar del funcionamiento social, tanto en la zona del capitalismo
liberal como en el territorio socialista. En el imperio de la libertad
de mercado se compra y vende la educacién y se ha liberalizado el
comercio de la legitimacién de saberes. Ello contribuye a la guerra
entablada entre la transmisién del espaiiol y la del inglés. Proliferan
las agencias privadas que, en muchos pafses, han superado la capaci-
dad de las oficiales, y en otros, sencillamente desconocen las regla-
mentaciones y los requisitos legales para otorgar certificaciones de
conocimientos. El avance del mercado sobre la educacién €s mds que
preocupante. El Bance Mundial se obsesioné con imponer medidas
que facilitaran el traspaso de las instituciones universitarias estatales
al mercado,

Tomemos conciencia de la gravedad de la resolucién de la Orea-
nizacién Mundial del Comercio (OMC) que Impone a sus miembros
la desregulacién de Ia educacién superior, en el marco de haber deci-
dido, en 1998, incluirla en la lista de servicios cuya comercializacién

*°3 Es decir, como series de saberes que han sido exclnidos de Io nacional {lo
nacional pensado desde el nacionalismo fundamentalista o bien articulado con el
pensamiento europeo o el estadounidense). Véase: Rosa Nidia Buenfil, Josefina
Granja, “Lo politico y lo social. Trayectorias analiticas paralelas”, en R. N.
Buenfil (coord.), Configuraciones discursivas en el campo educativo, Seminario
de Andlisis de Discurso Educativo, México, Plaza y Valdés, 2002, p. 66,

%% Carlos Fuentes, op. cit., r
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internacional los pafses se comprometieron a liberalizar. Hoy se ha
vuelto necesario defender a las universidades piiblicas y el cardcter
nacional de las privadas, frente a una competencia globalizada cuyos
réditos en el mercado mundial de la educacién representan mds de
600 mil millones de ddlares en los intereses de las corporaciones,
y en el cual Estados Unidos es el lider mundial, con més de 10 mil
millones anuales.

Los paises miembros de la OMC que no hayan planteado sus
restricciones antes del 1/03/07 serdn penalizados si limitan opera-
ciones comerciales de empresas educativas en su territorio.

Al mismo tiempo, la insuficiente inversion pdblica y la admi-
nistracién clientelistica instalada en importantes universidades la-
tinoamericanas en la década de 1ggo allanaron el camino para la
“tercerizacion” de posgrados, extensién universitaria, formacién de
profesores y servicios auxiliares, asi como para el aterrizaje de nu-
TNETOSAS universidades norteamericanas y europeas. Estas, volca-
das a la venta de servicios educativos de diversa calidad por toda
América Latina, ofrecen acreditaciones simultaneas en sus paises,.lo
cual funciona como un reaseguro frente a ta desconfianza de los la-
tinoamericanos hacia los latinoamericanos, aunque los proiésionales
y cientificos formados en algunos de nuestros paises sean especial-
mente requeridos en los centros de investigacion estadounidenses y
Europeos.

Nuestras sociedades enfrentan el peligro de perder el timén de
su educacién, y hay medidas que deben tomarse sin dilacién. En
primer lugar, acordar politicas proteccionistas de 1a educacion, me-
didas antimonop6licas y de fuerte articulacion entre los sistemas de
educacién superior e investigacién dentro de los pactos regionales,
manteniendo una posicién comin en la OMC; disefiar estrategias
que atiendan las necesidades regionales de saberes socialmente pro-
ductivos, de vinculacién entre ensefanza, investigacion y desarrollo,
de atencién a la demanda estudiantil, de conexién digital y comu-
nicacional, y avanzar en una legislacién que proteja a la educacion
como bien social.

Sumergidas en las leyes de la ofertay la demanda del mercado
internacional, la cultura y 1a educacién quedan a merced del discurso

globalizado neoliberal. Pero no deberiamos rendirnos al argumento .
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reproductivista, que niega valor social a las experienci bieti
p?rsona].es y colectivas, gestadas en el tiempoyy el es acé-ls su J§t1vas,
Si, como se ve desde un conformismo despolitiﬁads 1;0.11_‘3011_1381‘61.1‘
.e(.iucatlva no deja un excedente, sino que es consum;da CXP?TIGHCM
nismo de la reproduccién, no habra produccién de novecf;ldzs e

: .
Si nuevamente seguimos un argumento de Agamben que plan
: .

:iaque ﬁestft fluclltu?a ha perdido su transmisibilidad, nos perdemos
>0 la infinitud de lo actual. La funci :
hab.ria tornado reproduccién del puro(;teizlnzlga;i@tzere};:;dL{?Tr .
pe?léncia. Resulta curioso que la televisién difunda coE; ci;r(;mg to
opiniones catastréficas sobre los efectos de los medios usanc?o e
;has veces ‘el argumento de la pérdida de perspectiva y la vacuifllal\l(i
€ sus propios mensajes. Es algo parecido a la publicidad de bebid
alcohélicas o de cigarrillos, que incluyen una cinica leyenda c tas
los productos que pretenden vender, Venga a nosotros (iue le (())111 .
cemos ur‘la muerte probable, si bebe nuestro productoapbdllﬂé ;’:znfre-
marse. Si deja a su hijo frente al televisor lo perderd como perso ef‘_
de sus aspiraciones de poseer el mejor alumno. No podra sef el 'nc?Je
) madre del mejor alumno, no se esfuerce, déjelo frente al t]::l1 N
SOT. Plerdfi sus posibilidades de experimentar .algo nuevo excee?—
Ia§ sen/sacr.ones virtuales que le ofrecemos. Dado que solam’ente Eno
mmorl_a accede al tiempo y espacio necesarios para reducir su vid ";
II‘]E“DSRJG televisivo, es evidente que el doble mensaje denota I: mno
:;l;ilidad (‘ie li} hipnosis meditica definitiva. La televisién e .i‘:ligll‘lr):;
3spacios h
experigngis e lucha por el poder de darle uno u otro sentido a la
.Una huella gigantesca del consenso que tiene el anterior
namiento es el alarmante crecimiento de los dispositivos de coriltzoi
de la conducta infantil y adolescente, que es legitimado por inv 1;:0
gadores y publicaciones cientificas de excelente presti ig co eSl .
mencionado en la segunda parte de este escrito. H como he
Los ]}ijos de los pobres y de la clase media son inducidos a elimi-
nar el cara({ter soctal de las experiencias que viven cotidianamente
se trata de impedir que se apropien de ellas expresandose median,t)e/
mevos lenguajes. La capacidad de los nuevos nifios y jévenes ar
alternar entre lenguajes (cuando hablan o balbucean con los 1& Plt .
y cuando lo hacen entre ellos en internet) asusta y disgusta akl(;s ;duolf
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sedan excluidos no solamente de algunos de es?s 1(3115;(1;512—1
o Pues qll anismo de pasaje de unos a otros. Somos a may!
A o mec: l‘l‘ humnanidad, quienes estamos suspend1dos entlre
o ad"llt-osl, -If]uh;ro. Esa limitacién es la que impide que cumpla—
¢ Paiziun};l:stra responsabilidad de ensefiar la cultura S(iaozngsi;;:
- i i lo que ocurre co
e 50.1:11'9:11‘1 aquellos antiguos. sNo es acaso una expenexpa
o e o 7 q-in del siglo X X1 al ritmo escolarizado fiel siglo
B d('el vert zigga dgia? Pero, Jes esa expériencia neces.arl’amente
ot “C?VQT Sa:ﬂmente traumdética? ;O consideramos a priori que no
o (c)}l:(ii conocimientos? ;No resulta excesivamente conselarn
E;lggf al()il;f;rtir sélo negatividad en el pasaje de un tiempo cultural a
Otm?Recordemos a la generaci6n latinoamericana qlue’ el dgm;mcar:)o
Pedro Henriquez Ureiia llamaba “intermefihla” (la £lt1r;1; reizmc:r;nde
dernistas nacidos enllos afios Setﬁ;ﬁi ;1;%0? ilde, 1}; S in;:electuales |
' ia, nacida al comenzar e ) _ : :
Vclllrelzgsiaffiii;lron a la politica para defender y difundir sui ;i;e;xsgoi?; |
. idos de la pertinencia de transformarlas en ex?en ocal
Foor lossustraccién de lo politico del discurso de los 1ntelectuat es la
gticf:ar.lm?aricanos pasados por el neolib'eralismo, y ne err:) EECE?:;E]:;(;
subjetivo inasible, donde reside' la d1ﬁcultadf};m.ra;1 Flas g
socialmente productivos, es decg‘-, para transtorm
subjetivas en experiencias colec‘twas. o adultos. {odos
Creo que los chicos requieren de no:.v.otros ltos, tocos
educadores, que les ayudemos a tender halgls elltlfna E.ama -
(ahora sigo en el sentido de Dew?y), para o teelllecaribe rma que
los sostenga en: la historia. En Latm(.)aménca y o e
y diversas las ligaduras que se reqv..;uer?n, p(zll"C}E (S8 en Jucko
solamente la relacién entre la experiencia mediatica y :
que atin no se han resulflalto vincul(l)s P;sz:(izgﬁzre saponer que by
sponder a aquellas interpelaci . o
valorii i:\s experier?cias actuales. Desde el' p;lmtol c;e t\:::)a Efiigaog;cl;
no tendremos otra prueba que las que brinde el futuro,

195 Enrigue Krauze, op. cit., p. 147.
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carga de realidad que porte esa suposicién, No es posible afirmar la
utilidad o inutilidad, Ia vacuidad o la eficacia transformadora de una

experiencia, sino por sus efectos. Por eso, la luminacién de Jas expe-

riencias educativas siempre tiene la forma de uma utopia, Nada garan-

tiza que nuestro esfuerzo pedagdgico dejara huellas en e] futuro. Por

€5as razones, entiendo que sostener I conti

un enunciado hipotético, pero es también

Argumentaré que el aprendizaje y el

las instituciones educativas, en los medios de comunicacién masiva o

en las redes, lejos de resultar la negacién de toda experiencia, cons-
tituyen particulares y dolorosas experiencias. Estas iiltimas se fnan
multiplicado sin que sus soportes pedagégicos lo hayan hecho en 1g
misma medida. Ese hecho tiene una consecuencia que nos acerca
al razonamiento de Agamben, apoyandonos en una idea de Dewey:
no toda accién o situacién es una experiencia por sf misma. Pero nos
vuelve a alejar de Agamben el mismo enunciado: algunas situaciones
son experiencias. Su consideracion como tales, 410 es materia de 1
politica? : Quién tiene el poder de determinar si las experiencias de
los nifios latinoamericanos de las calles y las favelas, de los terruiios

indigenas y campesinos, de las escuelas, de Jos departamentos citadi-
nos reinados por la televisién, son m

o al igual que otras, ninguna?
Lejos de la era de la cultura medidtica globalizada y mercanti-
lizada, John Dewey ya comprendia la posibilidad de procesos cul-
turales que impusieran “h4bitos dispersivos, desintegrados, centri-
fugos”, que se volvieran impedimentos para controlar experiencias
futuras®. El autor pragimatista reflexiona sobre las consecuencias
de recibir las experiencias tal como vienen, insensiblemente. Consi-
dera erréneo Suponer que esas dificultades no existen en la escuela.
Es peligroso que la escuela no ayude a transformar en lenguajes las
experiencias previas y continuas de los chicos. Pero la escuela puede
lirnitar la capacidad de juzgar, de actuar inteligentemente ante si-
tuaciones nuevas, de asociar Jos contenidos con la vida exterior. Mas
para Dewey, hablando sobre 1a escnela tradicional, lo perturbador no
es la ausencia de experiencia, sino su cardcter defectuoso o erréneo.

nuidad de la experiencia es
una apuesta politica,
uso de la cultura actua] en

as, menos, otras, mejores, peores

Jobn Dewey, op. ¢it., P 23
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En fin, cualquier experiencia tiene dos aspect(?s a con.siderzln;e vzlt;z;
nediat de agrado o desagrado, y su influencia-ulterior sod des;o
;?gil;g;cias, pues, independienten'le?te qu C(cjlmplet;)xdz :;; n(():ias e
0 pmp(’:sito, toda experiencia continia \.q\nen o“e.n ° é)ca foncias 1
teriores 7. Agamben percibe que experimentar sig

i i ia t al de la
mente volver a acceder a la infancia como patria trascendent

pistors .?Jlg:i%f(—;rio que la infancia ha instituido Bara el ho'mbre, séciz
puede ser efectivamente resuelto en la kfistona, del mlsm(f lm;)de
que la experiencia, como infancia y patnz.t del .honill;r‘el;les 1‘1 i o
donde siempre estd cayendo en el lengu.aqe yene A a a..d "o
Ja historia no puede ser el progreso continuo dela ur.nsllm at i
blante a lo largo del tiempo lineal, sino q‘ue es esenc%a mf:n‘ e o
tervalo, discontinuidad, epokhé. Lo que tlen.e su p‘atna orlglza "
en la infancia debe seguir viajando hacia la infancia y a través

la infancia™?.

20 La continuidad de la experiencia

v p i £ d‘lca_
M L&) LBF: a o [ Lkt ra l']“ VErsas jLytal Kla S
: y

197 Ibid., p. 25. . ‘
198 Giorgio Agamben, Infancia ¢ historia, op. ¢it., p. 74.
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**¢ “La indecibilidad como una nocidn para apresar la esc

el cual nos hemos explayado en otros trabajosos.

Segrin el principio de continuidad de Dewey, toda experiencia
toma algo de lo acont‘eci_do y modifica la calidad de lo que le sucede-
rd. E]l autor menciona distintos géneros de continuidad que son for-
mas de operar esa funcién, cuya importancia radica en su capacidad
para establecer una diferenciacién entre las experiencias. Al mismo-

tiempo, afirma la continuidad como un principio de aplicacién uni-
versal. Utiliza el término “continuidad” en dos sentidos. Lo vincu-
la al desarrollo de la persona y a la transmisién de lag actividades
humanas entre [as generaciones. El interés que presenta la exposi-
cion de Dewey es que, pese al cardcter universal que adjudica a la
continuidad de la experiencia, reconoce una realidad condicionante,
La resolucién que el autor encuentra para ese problema es eliminar
conceptualmente el conflicto entre esas condiciones y la plenitud del
desarrollo, usando la palabra “interaccién”, Establece de esa manera
un segundo prineipio para interpretar una experiencia.

Continuidad, interaccién y capacidad de toda experiencia
para capitalizar antecedentes y producir cambios en los aconteci-
mientos futuros constituyen una serie que conlleva una implicita
valoracién de la historia. Si asumimos una postura que sostiene
que la historia ha concluido su transito en el capitalismo, podre-
mos negar la validez de la experiencia de nuestros contempora-
neos y compatriotas. No dejaremos ninguna posibilidad al hombre
suspendido entre el pasado y el futuro, que estd viviendo la expe-
riencia de la incertidumbre, que es sujeto de la indecibilidadue de
un discurso. El nifio que habita las calles del centro de una ciudad

DA Puiggrés, La educaciin popular en América Lating, Buenos Aires, Mifio y

Davila, 1997: Marcela Gémez Sollanc ¥ A. Puiggrés, Antologia. le educaion
popular en América Latina. SEP El caballito, México, 1986 (2 tomos): A,

Puiggr6s (dir), Historia de la educacion en la Argentina, Buenos Aires, Galerna,
1990-1998 (ocho tomos).

urridiza idea de o que no
termina siendo algo sino que siemmpre puede seguir siendo lo otro, una forma de
inteligibilidad del movimiento interminable entre al menos dos posibilidades de
fijacion que no llegarén a detenerse mds que por una decisidn que excluye y demarca ¥
en esa exclusidn revela uu rasgo del registro polftico susceptible de ser reconstruido”,
R.N. Buenfily J. Granja, op. cit., p. 59.Véase: Jaques Derrida, Mdrgenes de la filosofia,
Madrid, Catedra, 1998; La escritura y la diferencia, Barcelona, Anthropos, 198g.
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latinoamericana, duerme en la vereda, mira televisién en las vi-
drieras, entra a veces a los videojuegos v, en algunos casos, como
en la ciudad de Buenos Aires, duerme por un peso en los cyberca-
f&s, tiene Tiiltiples experiencias. Si esas acciones no se aprovecha-
ran como experiencias, y se transforman en lenguajes, dificilmen-
te los sujetos sobrevivirian. Me refiero a la sobrevivencia biol6gica
y cultural, porque creo que miles de chicos de la calle, de garotos,
signen viviendo en ambos sentidos.

Pero, sacaso no tiene experiencias también aquel que pasa cua-
tro horas por dia frente al televisor? Y toda esa inmensa poblacién
que vive la guerra virtualmente, o la que se identifica con un equipo
de futbol del cual ¢no le pertenece nada? Creo que es necesario
hacer un esfuerzo para comprender qué tipe de experiencias tienen
1os otros. Un caso que puede servir de ejemplo nuevamente es elde
los trabajadores de la mencionada fabrica cooperativa Siam. En el
comienzo de nuestra investigacién nos resulto dificil entender sus
yazones para seguir concurriendo a la jornada laboral, dado que so-
lamente cobraban treinta pesos (10 dolares) por semana, que la ma-
yoria gastaba en vidticos. Varios pasaban luego la noche recogiendo
cartones en las calles de Buenos Aires para obtener con su venta un
ingreso de sobrevivencia. Luego comprendimos que ser trabajador
industrial y cooperativista eran experiencias con alto valor agrega-
do en estatus, en esperanza, la posibilidad de dar continuidad a un
legado de identidad familiar y social y de poner en prictica conoci-
mientos obtenidos en la propia experiencia. En sintesis, los trabaja-
dores decfan: “sigo viniendo porque ésta es una experiencia”.

El punto que quiero discutir es la suposicién del cardcter
absoluto de la expropiacién de la experiencia de los sujetos, de
la actualidad como una concreci6n sin limites ni precedentes, de
la anulacién de la subjetividad. Se trata de una cuestién esencial
porque, si seguimos al pie de la letra esa argumentacién, tendre-
mos que concluir que se han anulado definitivamente subjetivi-
dades especificas y, en consecuencia, la capacidad de legarlas.
Esa eventualidad nos toca de cerca, porque nada exceptuaria del

argumento a los latinoamericanos. (O sera que habremos perdi-
do para siempre la funci6n del ahisib, que ensefiaba en su papel
de maestro, con la palabra y el libro? ;Serd que la ensefianza
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de » -
o ese escribano-pintor mesoamericano, que €l apoyaba 1
- - . en
ibro o cédice, esa siembra que maduraba, “jade ioso” :
que da vida”, cond el ctdine, an e
a”, condensada en las péginas d
siempre sin dejar rastrosP,
Los cambios producidos en el mundo actual

¢Cudn predictivos son de un desastre cultural universa]

sultan tan sélo expresién de un doloroso temor frente o] i;ld i ll;{f“
paso del tiempo, de las culturas y de las generaciones, el lami‘l?‘z de
las culturas que se olvidan para integrarse, esa situacién a la cual noi

enfrentan cruelmente los adolescentes, como nos relata con tanta
melancolfa el escritor sefardi?:

“agna
el cddice, se secq para

Ya se han olvidado de todas las cosas que tanto les gustaban, la em
cién de las tanicas y los capirotes que les cubrfan la cara como ;ovele{{‘i
cos antifaces (...) pirulis de caramelo 1ojo rodeado por una espiral ;e
azicar, comprados en el puesto callejero de aquel hombre diminut
al~ que llamaban oportunamente Piruli, que se murié hace unos ocoz
mos aunque a nosotros, que lo verdamos viendo desde nifios n(I))s pa-
recia tan inmutable como la misma Semana Santa ( ..} Nada d,e lo que
a nf)sotms nos gusta tiene significado para ellos[los adolescentes que
estdn] como queriendo desprenderse de las telarafias sucias de c?lv
del tiempo al que nosotros pertenecemos, el pasado=, o

No cabe duda de que Ia segunda mitad del siglo XX avanz6 arra-
sand'o lenguajes, posiciones de sujetos, institucioness, E] escritzr
mexicano Sergio Zermefio escribié con acierto que la cuestién con
siste en dénde cae cada cual en el revoltijo globalizado, en un artic ﬂ
lo que titulé “México: Jtodo lo social se desvanece?”“;. o

Es una pregunta que encuentra distintas respuestas desde los

1 Miguel Lecn Portilla, Codi

ces. Los antiguos lib ' . Sxi
Ageilar, 2003, p. 33 guos tbros del Nueve Mundo, México,

i1z ‘ - N
. };:Iltomo Mufioz Molina, Sefared, Buenos Aires, Alfaguara, 2001 P22
arshall Berman, Todo le social se desvanece en el aire

modernidad, Espafia, Siglo XX1, 1998, e experiencia de le

114 S . -y ~
ergio Zermefio, “ ico: g Zolu]
z efio, “México: stodo Io social se desvanece?”, en Revista de Ciencias

Sf)ﬂlales Buell(}‘i ire; nry d l ]\]a ll]ldl { _) L5 1 {l] Ili}]f‘ < 2000
2 iy A 5. U TS5 s
ac £ de ullm 5,001 N 1 d
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extremos de Theroamnérica. Para un porteiio, és decir, un ciudadano
de la ciudad de Buenos Aires, lo social no remite a desvanecimientos
sino « incompletudes, a historias de inmigrantes, & golpes de Estado
politicos y econGémicos, a derroche y desperdicio de la experiencia.
Para un aimara, lo social conserva la paciencia del relato del amauta,
aunque la coca, significante fundamental de su existencia y su cul-
tura, esté cruzada por el narcotrafico. El aimara, como el quechua,
conservan experiencias que atin hacen valer en el escenario politico
de la nacién boliviana. Y en México, ¢dénde sino en México estd la
prueba de la imposibilidad de eliminar todo rastro de la experien-
cia? ;Dénde sino en México lo social se ha desvanecido tantas veces,
y tantas otras ha logrado pervivir en tantos lenguajes?

No quiero decir que todo se conserve, que las culturas no se
desgasten, se pierdan o perezcan cuando mueren los sujetos, cuando
se acaban los amautas y los ah miatz, esos sabios/maestros mayas que
ya no estdn para explicarnos los cédices, como nos informa Miguel
Leén Portilla, de los que sabemos que su contenido es astroldgico,
calenddrico y religioso, pero algo nos falta, algo se perdid, algo no sa-
bemos. Al mismo tiempo, la escritura de los nahuas guarda elementos
semejantes a la escritura maya, asf como a la mixteca de Oaxaca. Hay
historia guardada en su escritura. Las ensefianzas de los maestros
nahuas se guiaban por los libros, que informaban mediante pinturas
y glifos sobre la cuenta de los dias y los destinos, sobre los suefios,
sobre los afios, los anales y la historia:

La palabra del maestro evoca la tradicién; su mirada y la de sus
discipulos amoxohtoca, sigue el camino marcado en el libro*ss,

Ese camino ha sido interrumpido por grandes desastres. Los
iberoamericanos tenemos larga historia con los avatares de la expe-
riencia. Somos herederos de los lfmites de toda acepcién de expe-
riencia, desde aquel momento tragicamente confuso para la cultura,
cuando Moctezuma llamé a los nigroménticos y les pregunté:

iHabéis visto algunas cosas en los cielos o en la tierra, en las
cuevas, lagos de agua honda, ojos, puentes o manantiales de agua,

M5 Miguel Leon Portilia, Codices, op. cit., p. 42.
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algun: 2es, ¢ > 13 i
gunas voces, como de mujer dolorida, o de hombres. visiones, f
tasmas u otras cosas de éstasP¢, ’ o

Luego Moctezama los mandé encarcelar porque no oht
Huvo

respuesta positiva, y mas adelante les exigié nuevamente
porcionaran algin signo de lo que sucederfa, pero los ni
respondieron:

que le pro-
gromdinticos

Qué podemos decir. Que ya estd todo dicho y tratado en el cielo
lo que serd porque ya se nombré su nombre en el cieln ‘

: , ¥ lo gue se
traté de Montecithzoma, que sobre él y ante él h ]

a de suceder y pasar
de M _ , sar
un Dy si i g
misterio muy grande: y si de esto quiere nuestro rey Montecuh-
zoma saber, es tan poco, (...}, |

Y.a poco los adivinadores, como eran invisibles, volaron v d
aparecieron de su encierro sin que lo advirtieran ,SUS carce)ierism
“Luego Moctezuma envi6 a los magos, a los prestidigitadores 1 Icfsl

hor.nbres inhumanos” para que con todos los saberes de 15 soéi;dad
m’exwa F:OI}\f*encieran 0 vencieran con maleficios a los espafioles. Se-
gun los informantes de Sahagrin: P e
Por su parte ellos hicieron su oficio, su comisién para con los
espafioles, pero de nada fueron capaces en absoluto, nada pudieron
hacer. {...) En consecuencia, al momento regresaron presurosos, die-
ron cuenta a Montecuhzoma de qué condicién eran, y cudn fuértes-

jNo somos sus contendientes iguales, somos como unos nadas! %

Y 10_3 adultos temieron la muerte del legado, la interrupcién de la
herencia, el asesinato de su lenguaje:

Los padres de familia dicen:

iQJué pasard i ' i
4Qué pasard con vosotros? [Oh, en vosotros sucedié Io que va a
suceder!..,

Y las madres de familia dicen:

16
Tezozémoe Alvarado, “Crénica mexi i
. ado, “C 7 cana’, caps. OVI v CVII igne
Portilia, Visidn de los vencidos, op. cit,, p- 1;;J ¢ ‘o Miguel Ledu
17 thid., P- 14

18
Informantes de Sahagrin, Codic i i
. R . e florenting, Lib. XI1, cap. T1I v IX i
Portilla, Visién de los vencidos, ap. ¢it., p, 35, i 1% en Migael Lot
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Hijitos mios! ¢C6mo podréis vosotros ver con asombro lo que

va a venir sobre vosotros e,

La cultura mexica se plegé sobre sf misma al encontrarse con
su propia frontera, que manifestaba los limites de su experiencia.
Moctezuma pensé en huir y los sabedores le aconsejaron que se
fuera al lugar de los muertos, a la Casa del Sol y la Tierra de Tla-
loc y la Casa de Cintli. Moctezuma prefirié la Casa de Cintli, el
Templo de la Diosa del Mafz. Pero no huy6 sino que permanecit
a la espera de los invasores***. '

E] anterior relato contiene una de nuestras raices, una escena
fundadora de la educacién latinoamericana. Como Atahualpa en
o1 eabalio blanco, confundiendo historia y mito con experiencia,
Moctezuma represent6 el reverso de Ja escena fundadora de la
educacién latinoamericana. Una imagen del anverso ha sido ofre-
cida 2 la humanidad por la obra de Diego Rivera, que presenta
2 Hernan Cortés, rodilla en tierra frente a los indigenas. Puede
suponerse que les estd leyendo los Requerimientos™:.

No cabe duda de la continuidad escabrosa de esa experien-
cia. Continuidad, en este caso, a ]a manera de repeticién. Re-
cuerdo siempre una situacion que vivi en una escuela semirrural
de Yucatdn, adonde concurren nifios mayas. El director era un
hombre culto, estudioso de la antropologia y convencido de la
educacién bilingﬁe-bicultural. Sin embargo, me tocd vivir en el
salén de primer grado una escena dolorosa: la maestra, mestiza,
interpel6 a una nifia nueva preguntindole en espaiiol su nombre
y pidiéndole su documento. La pifia no comprendié y un com-

paiiero le tradujo. La maestra terminé el incidente en espafiol,
anunciandole a Ja nifia que al dia siguiente no podria entrar sin
su documento en regla, La escena me qued6 muy marcada.

119 Ihid., p. 36.
120 Idem.
171 Y036 Lopez de Palacios Rubios, “Notificacién que se ha de bacer a los moradores de

1a Islas e Tierra Firme del Mar Océano que adp no estdn sujetos a nuestro Sefioy”, en
Fernando Sabsay, Historia econdmicay socigl argenting, tomo L, Buenos Aires, Ameba,
1967. Se frata del texto de 1513 que compulsaba a los indfgenas a ia evangelizacion y

se les lefa en espaiol,
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Por eso, probablemente una de mis ma i i
como educadora fue en el afio 2003 cuando | }’;’;es Sa.t}SfaOClOnes
de Cultura y Edicaci6n de la Provincia d ];1 s Aires soneral
que en todas las escuelas de la Provincia SZ in:g3 n]‘;)ﬁ A‘lres Ord'ené
con o sin documentos. Esa resolucién contieneI:;I f;:;)a los‘ ion,
.to de. la existencia de una significativa poblacién NN HCC)ICHPIGD-
11;1scr1ta en ningin registro, legal e institucionalmente moxistonte,
Gran parte de esa poblacién de Argentina es de ori ézeélflzente.
en ux'la, dos o tres generaciones anteriores. Trozosgdel . gen?
del aimara, de las lenguas araucanas y del quechua f o parte
de su experiencia y, sumados, rebasan en mucho el torman P
to oficial de poblacién indigena del pafs. La ansi 1;: S ]i‘)’m: s
siempre supo de los componentes indigenas y losgrest0 ]Iggr e
gritud de la poblacién argentina, y no dudé en nombr: OIS' omo
conjunto, “cabecitas negras”. A como

En las villas miseria de Buenos Aires, Rosario v otras ci
dades argentinas los discursos se tejen en varias ler{ uasab ero
lal escuela priblica y privada, salvo programas exce{(i)cio,ngfg:
s6lo reconoce y ensefia el espafiol. El problema mayor es ,
no permita la inscripei6n de los saberes anteriores, pro iosq EZ
]a‘ fomumdad étnica, lingiiistica y social de la cual rovli)ene I
nifio, en su educacién sistemética. Cuando niega lospelemente
fundamentales que constituyen las subjetividades, la escue(lJ:
no valor’a las experiencias populares como saberes ;ocialmente
prpductlvos. En ese caso, provoca una escisién en la fundacié J
rplslna del vinculo pedagégico, una incomprensién mutua .
tiene altas probabilidades de derivar en el fracaso de la 81:1 o
fianza-aprendizaje de los contenidos curriculares. Es en o
momento de. la relacién educativa institucionalizatia cuandoe:Z
produce la discriminacién. La experiencia subjetiva del alumno
y la: de su comunidad es brutalmente rechazada, en tanto acerv
vahoS(_) para acceder a nuevos conocimientos. S(; le niega al i
L?l posibilidad de traduccién de su experiencia a un len gu ' n&?o
tinto al familiar, aislando de esa manera la cultura coﬁluarjft i
de la cultura priblica oficial. Es uno de los principales mo:nana

tos en los cuales es limitada la igualdad fundamental de togz;
los humanos, el principal concepto que aporté el liberalismo.
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nacidn operada en la escuela y
que esta altima cox

21

104

entre la critica anterior a la discrimi-
la critica reproductivista estriba en
sidera que estd en la naturaleza de las‘insti-tu—
ciones educativas imponer la cultura dominante. élgur;c(;suzzitxi): ss;,{
como Wich, deslizan la critica al .corazén del pi.'o((ieso ducativoy
buscan sustituir este dltimo término ppr enunenal b(fs gzsconectar‘
la culturay no ala educacién, como si fue.ral]?(cl)51C e sconectar
los, en la trama discusiva de cualquier sociedad. Creo, ¢ o nbio.
quZa la educacién es imposible, en el sentldo.pswoanahtmo .ne(:: o
mino, es decir, que en un discurso educgcmna}i nlmin(;)a C(;ammin
lo ensefiado y lo aprendido. El desplazan.uento el sczl i; frax .deja
tido por el educador y del saber construido por % edu ndo deja
abierta una fisura que hace posible la reproduccién ampliada

transformacién de la cultura.

1.a diferencia que existe

7 Por qué buscamos a Simon Rodriguez? .
Utilizaré algunos de los elementos volcados en las ng;? s an-
teriores para profundizar un aspecto de ?a preg:lntae?]uel > gl iz
este trabajo. Me refiero a las razon(?s por las cuales nes E) 0x%
las corrientes educativas democréﬂcgs} y populares 1e e
rica ~haciendo nuevamente la excepcion de Veneiluessf y,é? f;odﬁi
otros paises andinos-no se reconocen en la obra te.s im
guez y no articulan a su lucha las nuevas pro;lmesla s
Durante la primera mitad de aquel filglo, .as.a t.?rnal s hunca
abandonaron el campo de la escolarizamén. . Ni siquiera oric:i:emos
el anarquismo y los movimientos libertarios, cuycl;s. exge mentos
ibervamericanos consistieron mayormentfe, en F&;Tll 1‘05: e (; neen
dos y en distensiones del vinculo pedagégico, 51.n egar a cu stonar
el modela escolar. La inspiracién de las‘alternatwas que ]c_i‘rop rOtE,l o
fue europea, ylos educadores y demds intelectuales que . als prai ag;n ”
nizaron, s6lo excepcionalmente se interesaron pc.)r afum}r a ’ gores
bre iberoamericana. Los latinoamericanos y.carlbe?os 1nrlolvaacti\Fa
de la primera mitad del siglo XX habfan bebido ‘en ?1 eS(:ueta e
de corte socialdemécrata y llevaron a cabo GXPBI‘I‘BHCIEIS qtfe rla o
de emular a aquella corriente, pero no log’ralron interceptar ;13. ?umn
del normalismo, ni —salvo algunas que quizas desconozco- b 101:ban
intentos significativos por vincular las ideas que les proporcion

ADRIANA PUIGGROS

las pedagogias socialdemécratas con la educa

cién corriente y los sa-
beres populares locales. '

Excepcional'ésffueron las experiencias motivadas por la escuela
racionalista de Francisco Ferrer y Guardia, pero la mayor parte de
los educadores que eran criticos del tradicional normalisme optaron
por el escolanovismo francés, alemdn, italiano ¥, en menor medida,
por lalectura de John Dewey. En cuanto a las reformas nacionalistas
populares, o bien rechazaban frontalmente o] pensamiento liberal
(y, en consecuencia, no les cabia rescatar a Rodriguez)

, 0 simple-
mente desconocian su alcance més all4 de las fronteras de la Gran
Colombia... :

En cuanto a la concepeién de las diversas variantes de la peda-
gogia de la liberacion de Ja segunda mitad del siglo xx, sélo podian
hacer Iugar al icono Simén Rodriguez, no a sus ideas sobre o] comer-
cio y la propiedad, ni a sus argumentos sobre la forma de gobierno,
Solamente un conocimiento puntual de Ja historia latinoamericana
facilit6 a algunos autores advertir la actualidad de los elementos re-
volucionarios del liberal Simén Rodriguez. Pero la produccién aca-
démica y la ensefianza de la teorfa pedagdgica, la filosofia de la edu-
cacién, e inchuso a la historia de la educacién en las universidades e
institutos de formacién docentes de nuestra regién, redujeron sus
referencias a la herencia cultural europea de corte liberal napoledni-
co. Si bien la educacién colonial fue investigada, existe un déficit en
el andlisis de la presencia de enunciados pedagdgicos de la cultura
colonial en la conformacion del discurso escolarizado. Ademas exis-
ten escasos y dispersos trabajos sobre la evolucién de la educacién
catélica privada, cuya influencia cultural y politica sigue siendo muy

significativa.

Se comprende la ausencia de Rodriguez en el imaginario de los
normalistas educados en el liberalismo positivista o en el catolicisme
conservador. La historia de la educacién latinoamericana y caribefia
no ha sido, ni es, materia de ensefianza en la gran mayoria los curri-
culos de formacién de maestros y profesores. La estructura de estos
tiltimos sigue inscrita en la tradicién liberal decimonénica. Fn cuanto
a los educadores populares, no poseyeron el relato, atin inédito, de Ia
historia de la educacién latinoamericana, La fragmentacién politica
y econdémica continental profundizs las dificultades para reconstruir
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las articulaciones histéricas y aportar a un imaginario compartido.
Por otra parte, no hubo una tradicién pedagdgica popular Jlatinoa-~

mericana sostenida, sino recorridos interrumpidos, a diferencia de

la tradicién libera! y de la reciente influencia neoliberal, que se ha
globalizado. No hay una identificacién de los educadores con signifi-
cantes iberoamericanos, latinoamericanos y caribefios, y aquéllos se
sienten débilmente reflejados en los signos de la Naci6n.

Actualmente existe una fuerte coincidencia entre los modelos

educativos adoptados por los pafses de la region en los afios noventa.
1a condicién de esa coincidencia es que se ha perdido el interés por la
problematica nacional y regional, y con ello, Ia capacidad de percibir
las diferencias reales, favoreciendo asi el modelo pedagégico neofun-
cionalista globalizado. La estrategia de focalizacién que forma parte
del programa de educacién aconsejado por el Banco Mundial apunta
a grupos social y culturaimente deteriorados, que presentan un alto
riesgo para la seguridad del resto de la poblacién, o bien a sectores
que requieren capacitaciones especificas para responder a demandas
empresariales. La focalizacién es complementaria del mismo progra-
ma de disminucién de las inversiones en instruccién publica, como
parte de la reduccién de los aparatos estatales.

La direccion que ha tomado el discurso liberal en su trastoca-
miento de fines del siglo pasado, se reconoce una centuria antes en
las opiniones de Alberdi. En la lectura de los Escritos econdmicos'*
el autor asombra por la lucidez con la cual analiza la crisis de finales
de la década de 1870. Su andlisis coincide con los actuales postula-
dos neoliberales, y las soluciones que propone no podfan ser cabal-
mente comprendidas en su época. También Rodriguez se adelanta a
su época, y es escasamente comprendido. Pero nada mds apartado
de su pasién que la logica neoliberal. Como plantea Zizek*, el mun-
do capitalista neoliberal sigue la regla de producir su propio exceso;
pero su singularidad es que engulle ese plus, y sigue adelante consu-
miendo su propio medio ambiente, en direccién a la anulacién de la

humanidad que ha transformado ese mismo entorno. El neolibera-
lismo consume sus propias criticas mercantilizdndolas, y podriamos

22 Juan Bautista Alberdi, Escritos econdmicos, op. cit.
123 Slavov Zizek, op. cit.
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remate d institucié
romate s la mst1t9010n a manos de la derecha, 1,5 sociedad liheral
vg ora del siglo XIX no tiene capacidad para absorbey s
que pro clllce la propuesta de Simén Rodriguez
Desde i ‘

s ﬁ_nes del siglo X1X otra versién de la modernizacig
’blla m; estimularg la aceptacion social del sistema de instruc 'én
iblica. ' ONC i .

Eun ot cela tra,tla de una concepceion que requiere a lag instituciones

0 50lo se sea consciente del ' i . ’
. el provecto individuy:
pan euan ‘ . proy ividual. Era de
pombr Iodernt:} mdn(cllar los hijos a la escuela Para que triunfaran
valmente ascendiendo en su nj i 1
su nivel social, pero contah

e cua : . P ontaba con Ia

t dLIlddd asegurada de un sistema educativo. Desarrollar un sis

ema de instruccién pribli i :

ca era la pretensién de Simé i
o e Instr : € Jimon Rodriguez
ousseau: toda buena lect ,
ura de Rousseau des 3
o de I | u descubre detrgs
un camino con trazas bien ilums i ,
n iluminad
propuesta de Rodrfguez no se agota en ese tem a;; o emtﬁ)argoa )
: a. Lo mds subversj
es que alienta a los ibero: i i
americanos a hacer el fut
Uuro con sus propi

manos, Y ¢ i i N

e c;frece_ estrateglas para transitar tan escabrosa sendapLa

mas lpc:;q‘ dante consiste en educar ciedadanos productores y desa

rollar la industria y el comerci iva ﬂ

§ ercio, motivindolos con polfti
roll: oliticas protec-
cionistas. En el fondo. lo i . I
. » lo imperdonable en el alep:
ato de Rodri.
clon : g risnez
o que czleelprofundamente en la igualdad de los hombres ¥ gdi
renci 5 T i : "
i a de los republicanos conservadores y de los positivistas, in
u e e # 1 ¥ £ 1 ’ )
e g/ié n ssta 1gual§ad al pueblo iberoamericano. No se trata de una
n aostracta de igualdad, ni i
> i de la igualdad condici
| b ‘ icionada 2 |
instrucci i i .
o 03 p(rlewg que proponia la generacién roméntica argentina
a decada de 1830. Era la igu
. aldad que requeri 1
: a del trabaijo p:
su concrecién. Los homhb i .
. res no nacian en la desiguald
o conerecid | esigualdad a causa
<« Iiljustll:‘la previa, no por razones de la naturaleza. 1.a instruc
n -, [l - ' )
i lé 3 pEOdUCCIOH eran condiciones para recuperar el estado de
aldad. L inacid i
Sﬁgeres fi lcombmauon entre ambas actividades encarnaria los
socialmente productivos 3 ‘
: S que proveerdn la ipacic
del ibercamericano. d Fncpacn
Puede p:
ol elparecer absurdo reclamar que se valorice el relato de la
st 1at (; a educacién ladnoamericana y caribeiia, cuando el pen
amiento i izacio ;
aumiento ominante apuesta a la paralizacién de Ia historia de todos
pueblos y su subordinacién a aquel disefio central. Hay sujetos

el plus
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la ensefianza de la historia para cientificos sociales y ped
resa por la impronta sobre sus identidades profesionales,
determinante sobre sa lingje, en una época en Ia cual 1
eligen o se construyen. Debe agregarse que en la sociedad postmo-
derna no se hereda sélo lo que se tiene, sino lo que se quiere; se ha
acentuado las posibilidades de seleccién de Ia herencia, EJ legado del
pasado es 1una biblioteca o una serie de archivogt=s (que, en el caso
de Argentina, han sido marcados por los signos del tuego y de la des-
aparicién) cuyos érdenes es condicién de la postmodernidad cues-
tionar o alterar. Pero los sujetos postmoderno,
controlar los restos de la historia en la herenc
son consustanciales a ella.
dCabrifa preguntarse sobre nuestra liberacién de los espectros, o
al menos sobre las condiciones de su apaciguantiento? ¢ Es necesario
liberarse del espectro de Simén Rodriguez? Las sucesivas generacio-
nes de intelectuales recibieron /aceptaron herencias distintas, fuercn
introducidos y construyeron sus identidades en diferentes tramas de
significaciones. No por ello ha sido clausurada posibilidad de nye-
vas inscripciones genealdgicas ni de articular linajes vinculando ele-
mentos cuya relaciéu estuvo obstaculizada o prohibida. Como el caso
del venezolano, cuyo mayor peligro radica en que su obra contiene
una denuncia y un anuncio {en el sentido que lo plantea Paulo Frei-
re), y que no se conformaha con acertar o errar, sino que rompia el
circulo de la politica de su época, invitando a inventar,

La combinacién entre el balance de las cenizas y los legados
serd el hilo que guiar4 la siguiente exposicién. Trataré de proponer
grandes lineas programéticas que den cuenta de importantes despla-
zamientos en las identificaciones histéricas y de sujetos que tuvieron
“superioridad historiogrdfica” en anteriores periodos latinoamerica-
nos de la educacién, que al mismo tiempo recuperen continuidades
de las experiencias,

Pero debo advertir que el significante “Simén Rodriguez” no
serd tomado linealmente como hecho previo, que sustituya otros
hechos previos de 1a historia cultural y educativa iberoamericana.
Lo que intento hacer es, en todo ¢aso, una invitacién a desarrollar

agogos inte-
POr su peso
os linajes se

S 1o siempre pueden
ia, pues los espectros

*25 Jacques Derrida, Espectros de Marx, Madrid, Trotta, 1995.
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la bitsqueda de una infancia, inde
“que se vayan todos” es desear que
articulacién exige soportar diferen
comprensién comin.

pendiente del lenguaje. Porque
se borre €] lenguaje, dado que su
cias y sacrificar lo particular 5 la

22 Sujeto politico o choque de culturas

En la etapa decadente de la modernidad que estamos transitando,
se han retirado sostenes de los vinculos sociales clisicamente moder-
nos en casi todos los paises de Occidente. 1. sacudida ha afectado
a esa formidable institucién de la modernidad, cual es e sistema
educativo publico. Varias son Ias razontes. Dos que no pueden dejar
de mencionarse: la hegemonia neoliberal que guia el proceso de glo-
balizacién y no sélo tiende a Privatizar, sino sobre todo a disgregar
las Instituciones, yla incapacidad de los sistemas escolarizados para
acoplar sus herrumbrados resortes a las nuevas formas de produccién
Y comunicacién de la informacisn. Para comprender los resultados
de ese proceso, y avanzar en soluciones, no puede tomarse sin mas
como unidad de andlisis a Iberoamérica, ni siquiera a Latinoamérica
vy el Caribe en términos generales. Es necesario advertir las causas
internas, las articulaciones especificas, los comportamientos de log
sujetos, en las formaciones particulares, nacionales, regionales, en

distintos grupos sociales, los efectos especificos que produjeron las
orientaciones emitidas por los fundadores del neoliberalismo yde los
ejecutores de sus programas.

La anterior es una distincién importante para analizar la si-
tuacion y las posibilidades de la cultura y la educacién en el 4rea
iberoamericana. EJ sistema educativo norteamericano presenta
muchos efemplos que evidencian las insuficiencias de la moral del
ametican way of life para contener a la sociedad que lo invents.
Pero en Estados Unidos no hay chicos sin escuelas ni escuelas va-
ciadas de chicos que fueron absorbidos por la miseria, Hay proble-
mas en la cultura y la educacién norteamericanas y se han hecho
criticas fuertes, consistentes, basta con leer Stealing Innocence, de

H. Giroux'*”. Pero no hay peligro alguno de default o hambrunas
educacionales masivas,

Y7 Henry Giroux, Stealing Innocence, Nueva York, St Martin's Press, z000.
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un abismo que tiende a ensancharse dram'é._tlcamente. (frfl .tE]O Sr;.s
ca Latina y el Caribe se han venido produmendo muy He ec,d ‘
combinaciones entre globalizacién y procesos de desarrollo modern
inconclusos, abortados o que quedaron instalaflos Como en(?%;wes trfa—

gionales y locales. Los pobres de América.Latma y dell (‘Jarl e ise az
mds pobres, mas cruzados por enfrentamletltOfs 5001? es, y ’sus gn -
menes constitucionales son m4s débiles que. veinte afos atrals, cuat
do retornaban después de un perfodo de‘ dictaduras. No. So‘am.ente
fracasaron las propuestas maximalistas, sino que .?1 funcmnc?:lmen ({
de las instituciones de la democracia representativa ha ter?l. o. 1jea.
continuidad en un pufiado de paises, en tanto en otr'os 11?5 Lnst.l(‘fclu;
ciones politicas se han deteriorado dejando en carne vw(;a.das (;r; BE;._
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borragia sobre la globalizacién. En algunos pa1s‘es e La 1’1(11051‘ S dé
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las situaciones especificas que presenta, sobre lo que 1o rrlle cc‘); 1:(;5
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: ; por la Constitucion y la Ley. .
mamglio;};gentina, gran' parte de la poblacién alcanzo6 el ;mxel de
vida de los sectores mds miserables, mas abandonados de la m(;r(lip
del desarrollo en la regién, con el agregado de una enorme pérdida
de conocimientos necesarios en las culturas de subsistencia, qule 311
cambio aiin conservan otros pueblos latinoamericanos. A tra\é?s 2
varias generaciones, urbanizadas como obreras o de clase media, s
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habfan empezado a perder habilidades referidas al cultive del huer-
to, la tornerfa, la talabarterfa, el zurcido de |a ropa, la reparacién de
viviendas o mobiliario y hasta la coccién de alimentos. Los peligros
de pérdida de identidad sin regreso, que muchos autores sefialan
como inminente (pero, quizds, relativamente controlables) en las co-
munidades latinoamericanas, se puede verificar hoy en Argenting.
Allf, al olvido de los saberes tradicionales se suma la inutilidad de
los conocimientos y habilidades técnicos adquiridos en una sociedad
que se supuso equivocadamente en el camino seguro del progreso
y poseedora de un exitoso e inextinguible sistema educativo. Hoy,
en Argentina se mantienen los altos niveles de matriculacién en la
educacién bésica porque es el Gnico lugar donde millones de nifios
comen y encuentran algiin refugio, pero el fracaso en el aprendizaje
nunca ha sido tan alarmante, asi como la desercién de la ensefianza
media y superior. Las dificultades para reconstruir el mercado de
trabajo y reinsertar a los jévenes encuentran graves obstdculos, asf
como logar que regresen a las aulas que han abandonado. Ocurre
que no pueden pagar el transporte, ni los materiales indispensables,
pero también que no encuentran motivacién para estudiar. El esfuer-
z0 de aprender requiere siempre un horizonte individual y social. Tal
perspectiva no existe por igual en todos los paises de América Latina
y el Caribe, ni en todos los paises iberoamericanos.

En América Latina y el Caribe hay situaciones muy graves. Hay
regiones sociales enteras que se incorporan al mundo global care-
ciendo de los elementos bdsicos para comprenderlo, aunque accedan
a un televisor o hayan visto una computadora. E| enorme proceso
educacional que acompafié la masiva conexién tecnolégica de las
poblaciones a la cultura teleinformatica se combina con la incredi-
bilidad que producen las normas de la democracia representativa,
cuando en su escenario la gente no recupera o pierde sus derechos
més elementales, no simplemente por culpa de un abstracto neolibe-
ralismo, sino por la asociacién concreta de los intereses financieros
de capitales internacionales y fuerzas econémicas y politicas internas
inescrupulosas, corruptas, débiles o atrasadas.

Malo es que en estas circunstancias, como observaba Manuel
Ugarte, nuestros pafses estén dandose la espalda, pese a la comuni-
dad de su historia, En un famoso articulo, publicado en el diario EI
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Pais de Buenos Aires en 1901, advertia que estamos aislados entre
nosotros, y nos unen a Europa “maravillosas lineas de comunicacién”.
Que sabemos lo que pasa en China, pero no en nuestro continentes*.
Consideraba que en ese aislamiento radicaba la razén de que repi-
blicas que provienen de un mismo tronco sean tan disimiles. (Creo
que el origen comiin fue buscado por muchos intelectuales y poli-
ticos, pero las razones de la disimilitud han sido poco estudiadas.)
Ugarte describi6 que el desarrollo desigual y combinado precedieron
en décadas a la “teorfa de la dependencia” y a la sociologfa politica
latinoamericana posterior a la crisis del socialismo. Entendi6 los an-
tagonismos fundamentales de nuestras sociedades mostrando la in-
suficiencia de los procesos de independencia respecto a Europa, y las
dificultades para establecer alianzas entre pafses a quienes no separa
ningin antagonismo fundamental. Ugarte proponfa que se tentara
una “orquestacion latinoamericana”, porque solamente los “Estados
Unidos del Sur” podrian contrabalancear el poder de los del Norte.
“Y esa unificacién —afirmaba— no es un suefio imposible™s,
En la escritura de Ugarte hay una frase que me obliga a dete-
nerme, Dice:
La unién de los pueblos americanos no serfa, pues, una opera-
ci6n estratégica, sino un razonamientos®,

Es decir, una cuestién discursiva, o sea, politicas:. Ubicado en
la heredad de Simén Rodriguez, Ugarte descree de los acuerdos fic-
ticios, de las “fragiles declaraciones de fraternidad”. Tampoco quiere
la violencia, no es ése el camino para la asociacién de pueblos que
tienen un parentesco profundo. Adjudica una enorme importancia
a la informacién y al manejo de los medios de comunicacién. Los
grandes diarios y las lineas de ferrocarriles debfan ser construidos
y administrados por las republicas latinoamericanas y no por las
empresas norteamericanas. Deberfamos buscar en Europa el con-
trapeso al poder yanqui: Europa nunca fue la verdadera amenaza.

128 Manuel Ugarte, “Defensa latina”, en La Nacidn latinoamericana, op. cit., p. 4.
Y29 Whid., pp. 4-6.

3% Ihid., p. 5.

131 Ernesto Laclau, Hegemonia y estrategia socialista, México, Siglo XXI, 1987.

ADRIANA PUIGGROS

FEl razonamiento de Ugarte se inclina a reconocer en las bases cul-
turales comimes a Latinoamérica, Espafia y Portugal una energia
imbatible por las agresiones. Convoca a conformar una fuerza poli-
tico-cultural iberoamericana, basada en el olvido de nuestras dife-
rencias accidentales, para refundir los “embriones dispersos” en un
“organismo definitivo™s:, '

Un siglo después, tenemos argumentos para seguir sosteniendo
que la situacién a la cual hemos Hegado en nuestro subcontinente
s6lo puede revertirse desde la vertiente epistemoldgica y politica que
tiene como significante la unidad latinoamericana. Mirando las su.
cesivas formas que fue tomando el mapa del territorio, a lo largo
de la historia, sélo se lee fragmentacion. Empero, hay otra manera
de comprender esa misma historia. Hemos comenzado este escrito
mostrando dos escenas fundadoras antagénicas, precisamente para
proponer que nos apoyemos en aquellos enunciados de los pueblos,
de los hombres, de las mujeres, que vieron posibilidades de crear
sinergia, de juntar las manos, de aunar los pufios, de multiplicar la
fuerza productiva, asociando los paises y las regiones, las localidades
y las poblaciones.

Convocando a Bolivar, Ugarte decia que “solo los pueblos que
son fieles a su pasado se imponen al porvenir™s, Con una gene-
rosidad que profundizaba su respeto de argentino hacia el general
José de San Martin, llamaba a Bolivar “el padre de nuestras nacio-
nalidades™

Y confieso que cuando mi mano temblorosa depositaba unas flo-
res sobre la tumba del padre de nuestras nacionalidades. . 13+,

Ugarte vefa en la gesta de la Independencia un lazo de unidad
que profundizaba Ia que él consideraba esencial, aquella del habla:
“porque para un americano de habla espafiola que siente la atrac-
cién de los origenes.. s, Carlos Fuentes escribirfa que “quinientos
aflos después de Colén, los pueblos que hablamos espafiol tenemmos
el derecho de celebrar la gran riqueza, variedad y continuidad de

3% Manuel Ugarte, Defensa latina., P-4

133 Manuel Ugarte, “Bolivar y la juventud”, en Manuel Ugarte, op. cit., P 22.
34 Idem., p. 22.

38 Idem., p. 22.
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nuestra cultura. Pero el Quinto Centenario vendrd y se ird y muchos
Jatinoamericanos se seguirdn preguntando no cémo fue descubierta
América o encontrada o inventada, sino c6mo fue y debe seguir sien-
do imaginada™se.

Iberoamérica, Latinoamérica y Europa

Han pasado estos cien afios. Los destinos de Espaia, Portugal y
los paises latinoamericanos han tendido a dispersarse. El vector de
la separacién creciente es la concentracién del poder econémico y la
creciente designaldad, que es su contrapartida. Hoy, los argumentos
sobre los origenes, yla lengua, no hastan para restaurar al significante
Iberoamérica. Es necesario que los gobiernos de los paises ibéricos
profundicen una actitud de apoyo a los acuerdos entre Latinoaméri-
cay el Caribe, yla Unién Europea, favoreciendo el desarrollo de los
paises mds pobres. El intercambio cultural, educativo y cientifico-
tecnolégico con Europa debe revertir en la formacién de una masa
critica de recursos humanos y de saberes socialmente productivos,
adaptados a Ias necesidades latinoamericanas y caribefias.

Para que la cooperacién sea fructifera para ambos continentes,
es necesario que se logre un equilibrio en las condiciones econémico-
sociales. De lo contrario, la cooperacién europea tiende a restringir-
se a ayuda humanitaria o bien se deriva de la publicidad vinculada a
inversiones, muchas de las cuales no son creadoras de fuentes de tra-
bajo, ni aportan al despegue de la crisis. Los paises latinoamericanos
y caribefios necesitan inversiones productivas, muy en especial eu-
ropeas, no solamente como manera de compensar la penetracién del
capital norteamericano, sino porque las inversiones son portadoras
de formas de organizacién del trabajo e impactan en la vida social;
contienen elementos culturales que inciden en Ja realidad donde se
inseriben. La riqueza de la cultura europea, la experiencia de des-
pegue econdmico de varios pafses (Italia, Bélgica, Irlanda) con el
estimulo a la pequeiia y mediana empresa, la persistencia de fuerzas
democraticas en el complejo escenario politico europeo, tienen para

Carlos Fuentes, El espejo enterrady, México, FCE, 1992, P 356
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“nosotros aun mas interés en la era de la globalizacién dominada por

el gran capital ¢on hegemonta estadounidense,

Pero en la recurrente discusioén sobre el vinculo entre los paises
ibéricos y América Latina y el Caribe, la cuestién de la justicia so-
cial y la independencia econémica tiene el mayor protagonismo. Los
desequilibrios obstaculizan los vinculos, Recuperar derechos funda-
mentales como la alimentacién, la salud, el trabajo y el acceso a la
culturade la poblaci6n latinoamericana y caribefia es una tarea en |
cual Espafia y Portugal, y los paises y sectores latinoamericanos me-
nos dafiados, pueden cumplir un papel fundamental. De esa manera
podremos nombrar con fundamento a Iberoamérica. Es necesario
que el derecho a la paz sea reconstruido en nuestra regién. Se trata
de condiciones mfnimas para que podamos hablar de escolarizacién,
de formacién cientifico-tecnol6gica, de produccién de combinacio-
nes culturales globales-locales humanamente dignas, nutridas de lo
propio y lo universal y nutrientes de la sociedad, de produccién de
conocimientos que mejoren significativamente el valor de nuestros
productos y estimulen fuentes de trabajo.

No es posible salir adelante si se sostiene la tendencia a sellar
sociedades de estamentos, enclavadas en la trastienda de un mundo
elitizado, si continia el dislocamiento caético entre los Estados y
las sociedades civiles. Esas luxaciones afectaron las juntas estableci-
das durante un siglo entre las instituciones educativas y los procesos
de comunicacién social. Han deteriorado el lenguaje, las normas de
convivencia en las escuelas y la formacién de los profesionales. Pero
hoy debemos destacar que todo ello afecta al conjunto de la cultura
iberoamericana. Por eso la importancia de este encuentro y del tra-
bajo conjunto entre los paises del 4rea.

En la historia iberoamericana se han sucedido formas muy di-
versas de la amalgama entre Jas naciones, poblaciones, localidades,
sectores politicos, econémicos, religiosos, culturales, cientfficos,
tecnol6gicos y profesionales's”. 1a identidad iberoamericana nunca
ha sido una esencia sino un sujeto con temporalidad y sentidos
especificos. Ambiguo y conflictivo, imposible de cerrar, ese suje-
to esta cargado de productividad. Puede resultar extrafio adjudicar

*37 Néstor Garcfa Canclini, La globalizacion imaginada, México, Paids, 199g.
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carcter circunstancial a una cultura como la iberoamericana, que
ha sufrido tantas veces intentos de sometimiento desde perspectivas
fundamentalistas. Una larga y dolorosa experiencia demuestra que
la persistencia de lo iberoamericano no se debe a su congelamiento
sino a su innovacién. Dar sentido democratico y progresista a la re-
novacién de los vinculos iberoamericanos es actualmente un objeti-
vo de primer orden, que debe alcanzarse retomando con fuerza lo
mejor de nuestra comin tradicién y de nuestra produccion material
y simbdlica.

Es necesario trabajar para establecer la equidad y la capacidad
de produccion social, cientifico-tecnolégica y cultural de todos los
paises iberoamericanos, para contribuir a que Ibercamérica se for-
talezca en el escenario mundial: ayuda activamente a la posicién de
cada grupo de naciones iberoamericanas que deban establecer las
alianzas dentro y fuera del 4rea; contribuye a la paz mundial. En ese
marco, los acuerdos regionales resultan instrumentos indispensables.
No me cabe duda de que en la lucha por la superacién de la miseria,
la quiebra econdémica y el dolor social, avanzar en la construccién
de 1a unidad latinoamericana es una condicién necesaria. En razén
de los actuales desequilibrios politico-econémicos internacionales,
de la ferocidad de fuerzas en conflicto sostenidas por sujetos que
son producto de impensadas combinaciones econémicas, culturales,
religiosas, sociales, y de intereses tipicos del capitalismo més salvaje,
ocultados bajo largas tradiciones de fundamentalismos o de mesia-
nismos, la existencia de la recientemente fundada Comunidad Sud-
americana de Naciones tiene importancia para toda Ibercamérica.
Porque s6lo se pueden seguir construyendo si articulan las lenguas
iberoamericanas, si construyen un drea sociocultural democratica, si
acuerdan la cooperacién cientifico-tecnolégica con fines pacificos y
en condiciones de competir cooperativamente con los demds pafses.

iDejaremos que todo se desvanezca en América Latina? Es,
sin duda, una posibilidad. Pero déndole alguna chance a la otra
salida, aquella que nos dice que en medio de una crisis no esta
construido el final del camino, como investigadores de la cultura y
la educacién tenemos que sefialar que, en el aspecto especifico del
cual somos responsables, es necesaria una nueva relacién entre la

Ley y la produccién de Saber, asi como entre las instituciones y las
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nuevas generaciones. Parafraseando a Philippe Meirieus®, diré que
es ul;gente crear espacios que las nuevas generaciones pu;zdan ocu-
par, “esforzarse en hacer ese espacio libre y accesible. En disponer
en €l los utensilios que permitan apropidrselo y desplegarsépen él
para entonces partir hacia el encuentro con los demgs”

No des-habitemos nuestra lengua (lo digo en el sentido en que
usa esta categorfa el pedagogo cataldn Jorge Larrosass) no des-cilla—
blltemos nuestra educacién. Aceptemos la historicidad d(; Iheroamé-
rica y seamos conscientes de la fragilidad de los lazos que nos unen
y‘ que sostienen nuestra cultura. Pero haciéndonos cargo, al mismo
tiempo, de que, con todas las imposibilidades que implicz, se realice
el trabajo de traduccién de lo nuestro al lenguaje del si’glo ne se:
abre. Habitemos Iberoamérica y hagamos de ella un sujeto caqaz de
incidir en el destino de la dolida humanidad. P

24 Huacia la unidad, articulando las diferencias

Hemos mencionado la escena de imposicién de los Requerimien-
tos como fundadora de la educacién latinoamericana y caribefia
Pero necesitamos disefiar otra genealogfa. Recurriendo nuevamente;
a la notable obra de Miguel Le6n Portilla, encuentro una compara-
lci(m entre el Colegio Imperial de Santa Cruz de Tlatelolco y otras
instituciones espafiolas, como la Escuela de Traductores de Toledo
En esta tltima, espafioles, drabes y judios transcribian y enseﬁabar;
textos de sus lenguas y sus culturas. Tomando como fuente a quien
considera el fundador de la antropologfa latinoamericana fray Ber-
nardino de Sahagin, Leén Portilla informa que en el éolegio Jse
ensefiaban el trivium y el quadrivium, la pintura, la medicina, la
moral y las escrituras sagradas. Fray Bernardino hizo traducir aI, la-
tin cuarenta huehuehtlahtolli, documentos que contenfan la antigua
tr‘adicién indigena, oraciones al dios Tezclatipoca, varios géneros de
discursos, consejos de padres y madres a hijos e hijas, palabras de la
partera, las que se pronunciaban en la ceremonia de imposicién del
nombre, del matrimonio, de asuncién de un nuevo soberano, y en
otros momentos fundamentales de la vida. Sahagitin habfa instalado
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en el Colegio un scriptorium, lugar donde se escribian, copiaban e
ilustraban los textos. Ese lugar era semejante al trahcuiloyan donde
los nahuas escribian v pintaban. Los alumnos del Colegio eran trilin-
gues: hablaban espanol, latin y ndhuati~.

Asi como Bernardino de Sahagiin, numerosos indigenas y sa-
cerdotes espaifioles se dedicaron a la traduccién y a la transmisién,
pese a las prohibiciones sociales y legales de vincular las culturas.
Pero la maravillosa escena del Colegio de Santa Cruz de Tlatelolco
puede ser recuperada para el tejido retrospectivo de otra historia de
la educacién, cuyos engarces nos permitan referirnos a complejas,
interrumpidas, inacabadas identidades.

En sintesis

Expuse una critica al reproductivismo, tomandolo como paradig-
ma de las censuras que no conllevan anuncios. Confronté la opi-
nién de quienes antagonizan con la institucién escolar sin proponer
alternativas que atiendan el bien comiin, y dejando el campo libre
para la mercantilizacién de la educacién. Planteé que gran parte de
las alternativas pedag6gicas han carecido de fuerza politica y no se
han identificado con opeiones democriticas de la historia. Postulé la
necesidad y posibilidad de reconstruir otra historia de la educacién,
que incluyera la vocacién latinoamericanista, caribefia e hispano—
americana, tomando como vector el que imaginariamente vincula-
rfa a Simén Rodriguez con Paulo Freire. Argumenté que ese nuevo
relato podria colaborar a darle sentido a la experiencia actual, re-
afirmando su posibilidad de inscribirse mediante el lenguaje en una
historia de emancipacion.

Podremos, tal vez, construir una utopfa hacia el pasado que en-
cuentre legitimidad en la experiencia de vivir entretiempos. Recurrf
a Simén Rodrfguez porque a él también le tocé vivir la indecibilidad
de los discursos de una época, en la cual estaba en discusién la exis-
tencia de nuestras naciones y la identidad de nuestros pueblos. Le-
yendo a Simén Rodriguez se tiene la impresion de haber vivido ese
tiempo, pero al reconocer la semejanza de los problemas que plantea
con los que nos afectan, se pereibe algo tortuoso en la historia de
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la cultura y la educacién latinoamericanas, Vinculdndolo con Paulo
Freire, se potencia la esperanza y se constituye una masa critica de
cultura pedagégica que nos habilita a pensar las politicas en las cua-
les inscribiremos la educacién para el presente y el futuro.
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[ PARTE IV
Algunas politicas de Estado deseables

1. Abrir un espacio de discusién permanente sobre historig y
prospectiva de la educacion iberoamericana, en el marco del Conve-
nio Andrés Bello, en combinacién con otros pactos regionales y los
prograrhas de cooperacién iberoamericanos.

2. Acordar medidas de proteccién de la educacién como bien so-
cial, manteniendo una posicién comiin en los organismos internacio-
nales.

3. Convenir medidas antimonopdlicas dentro de (y entre) los pac-
tos regionales y programas de cooperaciin,

4. Pactar politicas de intercambios socialmente justos y econémi-
camente independientes entre los paises y bloques regionales, dirigi-

dos a compartir y aumentar el capital cultural iberoamericano.

. 5. Inscribir en los programas culturales y educativos la nocién de
una identidad iberoamericana, latinoamericana y caribefia de origen
multicultural, que se proyecte en valores democriticos, que recha-
cen las diferencias basadas en la injusticia, y que sean a la vez respe-
tuosos de las distinciones culturales, lingiifsticas, genéricas, étnicas,
regionales, etc.

6. Estimular la vinculacién productiva de la educacién con el tra-
bajo, poniendo en marcha estrategias de educacién, investigacién y
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difusién cultural que atiendan las necesidades regionales de saberes
socialmente productivos.

7. Planificar medidas dirigidas a formar una masa critica de sabe-
res socialmente productivos que identifiquen a la regién y mejoren
s posicion en ¢l terreno econémico-social y cultural internacional.

8. Orientar a los sistemas de educacién piblica, y promover la de
los privados, hacia el fortalecimiento de la identidad ibercamerica-
na, latinoamericana y caribefia, y al acceso desde ella a la cultura
universal. :

g. Avanzar en la articulacién entre los sistemas de educacién ba-
sica, media y superior entre los pafses:

» Acordando coincidencias curriculares en todos los niveles y pla-
nificando la distribucién de especialidades técnicas, artisticas y pro-
fesionales, atendiendo particularidades regionales, de acuerdo con la
prospectiva de las necesidades nacionales y regionales, la capacidad
instalada en cada lugar, las demandas del estudiantado, los saberes
previos que poseen los estudiantes y los requerimientos de las dreas
del conocimiento.

« Revisando las ofertas educativas que han florecido desordena-
damente durante los dltimos afios y acordando su planificacién con
criterios nacionales, regionales, y en una perspectiva de corto, me-
diano y largo plazo.

¢ Acelerando el reconocimiento iberoamericano de certificacio-
nes y titulos profesionales y facilitando la continuidad de los estudios
en los distintos pafses.

* Mejorando la conexién digital y comunicacional y los sistemas
de informacién (bibliotecas, archivos, curriculos, etc.).

» Aumentando el intercambio de docentes y alumnos.

10. Participar conjuntamente en el mercado amplio de sus bienes
simbélicos, estableciendo acuerdos sobre los contenidos que circulan
en los medios de comunicacion, en especial en aquellos espacios que
son de acceso libre para los nifios y adolescentes, y avanzar en la pro-
duccién de prograndas culturales, de difusién cientifica y educativos
en los medios piiblicos de la region, asi como estimular la inclusién
de ese tipo de programas por parte de los medios privados.
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11, Establecer acuerdos regionales para el reconocimiento de sa-

beres adquiridos fuera del sistema de educacién formal, o formal
, -

mente pero de thanera discontinua.

dlz. Producir mayor sinergia entre los programas de investigacién
y desarrollo, otorgando prioridad a la resolucién de problemas que
son compartidos por los paises y regiones y han sido objeto de abeor-

d’ajes desconectados, y acordar proyectos prospectivos de produc-
cién de saberes de alcance regional y universal.
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