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FUNDAMENTACION
TEORICA

1.- La significacién de las e-actividades en el proceso
de ensenanza-aprendizaje.

1.1.- Introduccion.

En un trabajo que realizamos (Cabero, 2006), donde sefialamos lo que para
nosotros eran las variables criticas de la formacién virtual (fig. n° 1), identificamos
como una de ellas las e-actividades que los alumnos deberian realizar. Por otra
parte, cuando se han realizado diferentes investigaciones sobre los aspectos mas
significativos que perciben los profesores y los alumnos respecto a la significacién
de las actividades para procesos formativos en red, éstas se perciben como uno de
los elementos que fuertemente repercuten para llevar a cabo una formacién virtual

de calidad (Cabero, 2008 y 2010; Garcia-Valcarcel y Tejedor (2010).
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Fig. n° 1. Variables criticas de la formacién virtual. (Cabero, 2006).

Pero antes nos gustaria sefialar algunos aspectos respecto a la significacién

de realizar diferentes tipos de actividades para el aprendizaje de los contenidos y la

adquisicién de competencias por parte de los alumnos que realizan acciones de

formacién virtuales, asi la “American Association for Higher Education”

(Chickering y Gamson, 1987) establecié siete principios a considerar en una

ensefianza de calidad universitaria, y que nos pueden ser de ayuda para la

teleformacion:

1) La buena practica fomenta el contacto entre los estudiantes y los
docentes.

2) La buena practica desarrolla reciprocidad y cooperacién entre los
estudiantes.

3) La buena practica usa técnicas de aprendizaje activo.

4) La buena préctica da pie al feedback.

5) La buena practica enfatiza el tiempo en tareas (el buen uso del tiempo por
parte del estudiante es un elemento bésico para el aprendizaje. Asignar
periodos de tiempo realistas es una clave para el aprendizaje).

6) La buena practica crea altas expectativas.

7) La buena practica respeta la diversidad de talentos y las formas de
aprendizaje.

Por su parte Pallof y Pratt (2003, 130-131), han presentado una serie de

principios y las lecciones que de ellos se desprenden para la puesta en



funcionamiento de acciones formativas en la red, que garantizan el éxito de buenas

précticas educativas (cuadro n° 1).

Principio

Leccién

Principio 1. La buena practica anima
al estudiante a tomar contacto del

estudiante con la facultad.

Leccién para la instruccién on-line: el
instructor debe ofrecer guias claras

para la interaccién con los estudiantes.

Principio 2: La buena practica anima

la cooperacién entre los estudiantes.

Leccién para la instrucciéon on-line:
Una discusién bien disenada facilita
significativamente la cooperacién entre

los estudiantes.

Principio 3: La buena practica facilita

un aprendizaje activo.

Leccién para la instruccién on-line: el
estudiante debe presentar proyectos en

el curso.

Principio 4: La buena practica da un

feed-back rapido.

Leccién para la instruccién on-line: El
instructor necesita ofrecer dos tipos de
feed-back: informacién y de acuse (de

haber recibido la informacién).

Principio 5: La buena practica da

énfasis al tiempo en la tarea.

Leccién para la instruccién on-line: Los

curso on-line necesitan una fecha tope.

Principio 6: La buena practica | Leccion para la instruccion on-line:

comunica altas expectativas. provocar tareas, ejemplos de caso, y
alabanzas comunicando la calidad de
los trabajos.

Principio 7: Las buenas practicas | Leccion para la instruccion on-line:

respetan los diversos talentos y

caminos de aprendizaje.

Permitir a los estudiantes que elijan

los  tépicos de los  proyectos

permitiendo que emerjan diferentes

puntos de vista.

Cuadro n° 1. Principios a considerar para la formacién on-line (Pallof y Pratt, 2003,

130-131).

Por otra parte, como queremos sefialar en la figura n° 2, las personas llegan

a recordar mas de las cosas que hacen, y no solamente de las cosas que leen. De
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ahi, que incorporar actividades en nuestra accién formativa virtual, establecera

bases para realizar actividades formativas de mas calidad.

LAS PERSONAS RECUERDAN

Simulaciones
90 % LO QUE HACEN Juegos

70 % LO QUE DICEN O E-clasesen v'ivo interactivas
ESCRIBEN E-cursos |nte.ractwos
E-tutorias

50 % LO QUE
ESCUCHAN Y VEN E-cursos con audio y video

E-curso con imdgenes
30 % LO QUE VEN Guias de autoestudio on-line

Presentaciones en p-p on-line

10 % LO QUE LEEN E-documentos

E-lecturas

Bajo NIVEL DE DISENO INSTRUCCIONAL  Alto

Correo electréonico

Fig. n°® 2.- Actividades a realizar en la formacidén virtual.

De todas formas, por encima de la piramide invertida, podriamos situar otro

componente, es lo que se recuerda todavia mas “lo que se explica y ensefia a otro.”

1.2.- Las e-actividades: definicién y funciones.

Digamos desde el principio, que ya en otro trabajo (Cabero y Roman, 2006)
tratamos el tema monografico de las diferentes e-actividades que podriamos
realizar en la formacién, y de él tomaremos algunas de las ideas expresadas en el
mismo.

Pero antes de adentrarnos en las diferentes que pueden movilizar los
profesores bien estara por comenzar por precisar lo que vamos a entender por e-
actividad. Y en este sentido estamos de acuerdo con Fuentes-Guerra y Garcia
(2003, 147), cuando sefialan que el “concepto de actividad en el proceso de
ensefnanza aprendizaje es muy genérico y no tiene que ir obligatoriamente asociado

a movimiento o acto manipulativo del alumnado sino que se refiere a todas aquellas
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acciones (de observacién, escucha, trabajo en equipo,...) que nos lleven a facilitar el
proceso de ensefianza-aprendizaje”.

Como sefiala Gimeno (1988, 250): “Una tarea no es una actividad
instantanea, desordenada y desarticulada, sino algo que tiene un orden interno, un
curso de accidén que, de alguna forma, puede preverse porque obedece a un esquema
de actuacién practica, que mantiene una prolongacion en el tiempo al desarrollarse
a través de un proceso, desencadenando una actividad en los alumnos y que guarda
una unidad interna que la hace identificable y diferenciable de otras tareas. La
accién prolongada se configura como la sucesion de tareas practicadas de forma
sucesiva o de subtareas diferenciadas dentro de otras mas amplias, aunque en
ciertos cursos de accién en la clase puedan transcurrir varias simultaneamente.”

Dicho en otros términos con las actividades nos referimos a diferentes
acciones que los alumnos realizan en completa relacién con los contenidos e
informaciones que le han sido ofrecidos. Si estas actividades, son presentadas,
realizadas o transferida a través de la red, entonces las podemos considerar como e-
actividades.

Las e-actividades son el elemento que facilita la interconexién entre la

“ensenanza” y el “aprendizaje” (fig. n° 3)

ENSENANZA APRENDIZAJE

E-ACTIVIDADES

Fig. n° 3. E-actividades.
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Tenemos que sefalar que sus caracteristicas y funcionalidad seran las
mismas que las realizadas en contextos presenciales, si bien las diferencias
fundamentales nos las encontremos en las posibilidades que nos ofrece la red para
favorecer un contexto interactivo tanto con la informacién, como entre los
diferentes participantes de la acciéon formativa, profesores y alumnos. Por otra
parte, la red permitira que los estudiantes puedan realizar no sélo actividades de
caracter individual sino también grupales y colaborativas. Sin olvidarnos de las
posibilidades que la red nos ofrece para crear entornos multimedia e
hipertextuales.

Por lo que se refiere a sus funciones, creemos que ya debe quedar lo
suficientemente claro que desde nuestro punto de vista la importancia de las
acciones formativas en red no esta tanto en los contenidos e informacién que se le
presenten a los estudiantes, que tienen su importancia, sino también en la
interactividad que se pone en funcionamiento para que el proceso de aprendizaje no
se convierta en una accidén pasiva y memoristica, sino activa y constructiva. Como
sefialamos en otro momento (Cabero y Gisbert, 2005, 92): “Si no queremos convertir
los entornos de formacién en red, en entornos puramente expositivos de bloques de
datos y de informaciéon, ante los cuales el alumno lo tnico que debe hacer es
memorizar la informacién que se le presenta, se deben incluir una serie de
actividades con las cuales persigamos diferentes objetivos que vayan desde la
comprensiéon de los contenidos, la transferencia a otras situaciones y hechos
diferentes a los presentados, o la profundizaciéon en los mismos. En contrapartida
con lo que venimos afirmando tenemos que sefialar que la mayoria de los sitios web
formativos, es decir con algunos materiales didacticos, con los que nos encontramos
estan diseflados para soportar simplemente una actividad: la lectura vy
memorizacién del material por parte del estudiante, lo que indirectamente sugiere
un modelo pasivo de aprendizaje”.

Las funciones que pueden desempenar las e-actividades son diversas, e irdn
desde las que se persiguen con ellas objetivos claramente cognitivos, hasta las que
Unicamente pretendan en su realizacién la motivacién y la socializacién del
estudiante con el resto de compafieros de la accién formativa.

La importancia que le demos a las e-actividades en el proceso de formacién
ha llevado a Sancho y Borges (2011), a diferenciar entre el aprendizaje centrado en
el contenido y en las actividades.

En el primero de los casos:
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* El estudiante suele ser reactivo y pasivo, a la espera de lo que diga o
decida el docente.

* El margen de decisién del estudiante es pequernio.

* Se fermenta un aprendizaje individual.

* Los estudiantes no tienen muchas oportunidades para aprender
auténomamente.

* Competencias memoristicas y de replicacién de contenidos.

* La educacién personal y profesional a menudo esta restringida a periodos
determinados de la vida.

Por el contrario en el segundo:

* Los estudiantes tienen una implicacién activa en su aprendizaje, sin
esperar que el docente decida pro ellos.

* Mucha libertad para los estudiantes y espacio para las propias decisiones
en cuanto a ciertos elementos importantes de su aprendizaje.

+ Se fomenta un aprendizaje en colaboracion con los compaifieros.

* Los estudiantes tienen ocasiones de ser auténomos en su aprendizaje.

* Competencias relacionadas con procesos, con una orientaciéon a resultados,
y a la busqueda, seleccién y manejo de informacién.

* Educacion personal y profesional a lo largo de la vida.

En lineas generales, y sin la pretensién de acotar el tema, podemos sefialar

las siguientes funciones que pueden desempenar las e-actividades:

- Clarificacién de los contenidos presentado.

- Transferencia de la informacién a contextos y escenarios diferentes en los
cuales fueron presentados.

- Profundizacién en la materia.

- Adquisicién de vocabulario especifico.

- Socializacién.

- Aplicaciéon de los contenidos a su actividad profesional actual.

Como sefiala Solectic (2000), la especificidad de los materiales didactico,
requiere que se ubiquen una serie de actividades que ayuden a que los alumnos
pongan en juego sus recursos, estrategias y habilidades y participen en la
construccion del conocimiento. Como sigue afirmando el autor anteriormente citado

las actividades sirven para que los alumnos pongan en juego diferentes operaciones
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cognitivas de distinto indole. "En todos los casos, las actividades propuestas en un
material de estudio demandan el empleo progresivo de estrategias cognitivas de
mayor complejidad que le permiten al alumno avanzar en la comprensién de los
temas en diferentes niveles de aplicacion o reconstrucciéon de los conocimientos
adquiridos" (Solectic, 2000, 126).

Por otra parte no debemos olvidarnos que las e-actividades que se les
pongan a los alumnos pueden también servir para otras funciones ademas de las
indicadas; en concreto pueden ser de verdadera utilidad para llevar a los alumnos
para que “aprendan a aprender”, pueden servir también de puente para que los
alumnos lleven a cabo un procesamiento profundo de la informacién que se les esta
presentando, sin olvidarnos de que pueden ser de verdadera utilidad para que los
alumnos profundicen de forma voluntaria en los conceptos que le han sido
presentados.

En su puesta en accién es importante contemplar las limitaciones que indica

Barbera (2004, 84) que presentan las e-actividades, y que son:

“- Dependencia de un ordenador y de la conexién a la red y la falta de acceso
por cualquier otro motivo.

- Ser una copia excesivamente fiel a las actividades presenciales, por lo que
no parece necesario su desarrollo.

- Inferioridad de condiciones por la propia costumbre de desarrollo en el
ambito escolar respecto de las actividades presenciales.

- Falta de formacién virtual previa tanto por parte de los profesores como

por parte de los alumnos”.

1.3. Variables a contemplar en la elaboracion de las e-actividades.

Diversos son los hechos que pueden repercutir para que los estudiantes
perciban la actividad como 1util e interesante para la accién formativa que estan
realizando, y que la aborden con el maximo interés y esfuerzo posible.

En este sentido una serie de orientaciones pueden sernos de ayuda, como

son:

- Que exista una pertinencia adecuada entre la e-actividad, y los contenidos
y la informacién que se le estan presentando.

- Que los alumnos la perciban como interesante y tutil.
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- Que se les dé tiempo suficiente para que pueda ser realizada y
cumplimentada sin dificultades.

- Tipologia diversificada en las e-actividades que se presenten a lo largo de
la accién formativa.

- Que conozcan los criterios de evaluacién.

- Adecuacion al nivel educativo/formativo que tengan los estudiantes.

- Que el esfuerzo venga del trabajo a invertir, no en la comprensién de lo que
se le exige. Claridad en la presentacién de la e-actividad (Cabero y Roman,

2006, 28).

Para finalizar este apartado nos gustaria llamar la atencién sobre la
variable tiempo, ya que desgraciadamente ésta algunas veces no es bien
considerada por el profesor cuando planifica las e-actividades, ya que tendemos a
contemplar Unicamente el tiempo que el profesor piensa que debe invertir el
estudiante en su realizacién y cumplimentacién. Y la realidad es que los tiempos
que debemos tener en cuenta son mayores y diversos al especificado, como sefiala
Solectic (2000, 130): “Sucede que la propuesta de actividades se privilegia a la hora
del disefio y la redaccién de los materiales, pero no se toma en cuenta que es
necesario disponer una parte del curso para su resolucién y para su devoluciéon a
los tutores. El tiempo de estudio estipulado concierne fundamentalmente a la
lectura de los materiales o textos bibliograficos y las orientaciones para su lectura
que ofrecen las guias de estudio. Por este motivo las actividades que con mas
frecuencia el alumno llega a concluir son aquellas destinadas exclusivamente a
mejorar la comprension lectora”.

En definitiva, es importante que a la hora de especificar el tiempo se realice
una planificacién tan cuidada que permita el suficiente para que a todos los
alumnos les dé la oportunidad de realizarla con claridad, reflexionar sobre la
misma, y preparar sus respuestas. Ello sin lugar a dudas sera muy ventajoso sobre
todo para los alumnos que presentan diferentes limitaciones: formacién, manejo
instrumental de las tecnologias, dificultad de comprensién y expresion,
problematicas para relacionarse con los demads en las actividades colaborativas,...

En las e-actividades que se les presenten a los estudiantes, se les debe de
incluir diferentes aspectos que le sirvan de ayuda y orientacién, tanto para su

realizacién, como para saber la forma en la cual debe cumplimentarla y
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presentarla, asi como también para que conozca los criterios que se manejaran para
su evaluacién y calificacién.

En su presentacién debemos incluir una serie de aspectos que les sirvan de
ayuda, guia y orientacién a los estudiantes para su realizacién, entre los cuales, y

sin animo de acotarlos, podemos incluir los siguientes:

- Especificar con claridad el contexto y el entorno donde se debe realizar la e-
actividad.

- Dejar perfectamente claro los limites temporales que se piensan asumir
para realizarla y entregarla.

- Sefialar la forma de envio al profesor: correo electronico, subirla por ftp a
un servidor,...

- Indicar los diferentes recursos que podra movilizar el estudiante para su
ejecucién: materiales, documentos, direcciones webs,...

- El numero de participantes que pueden realizar la actividad y la
modalidad de participacién (individual, grupal,... - reparto de trabajo,
trabajo colaborativo,...) que se permite.

- Conductas que se espera que sean desarrolladas por los estudiantes, y
explicitacién de las conductas que se consideran deseables.

- Criterios que se utilizaran para valorar la ejecucion de la actividad.

- Y formas en las cuales se debera de presentar la realizacién de la

actividad: estructura, tipo de material, tamafo/volumen, composicién,...

Desde nuestro punto en la puesta en accién de las actividades el docente

debera procurar tener en cuenta una serie de principios generales, como son:

1) Variabilidad: establecer a lo largo de la accién formativa, una
variabilidad de las actividades que vayan a desarrollar los estudiantes,
de forma que no sea siempre la misma que puede producir cierto
cansancio y aburrimiento en los estudiantes. Tal variabilidad debe ser
también de los recursos que se le ofrecen a los estudiantes para la
realizacion de la actividad: documentos en pdf, clip de videos, podscast
de audio,...

2) De la facilidad a la dificultad: establecer un nivel progresivo de dificultad

de las actividades, de manera que le dé tiempo al estudiante para
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acostumbrarse a los requerimientos de la accién formativa, y que al
mismo tiempo le permita adquirir confianza para la superacién del curso
académico.

3) La racionalidad temporal: uno de los errores que los alumnos suelen
cometer es no valorar con suficiente claridad el tiempo que le
concedemos a los estudiantes, para realizar las acciones formativas. Asi
como también el amplio volumen de actividades requeridas. Ello puede
resolverse ubicando actividades obligatorias y de realizacién voluntaria.

4) Tanto lo individual como grupal: incorporar actividades, que requieran
por una parte que los estudiantes trabajen de forma colaborativa y
grupal, y por otra que les permita su desenvolvimiento individual. Por
otra parte no debemos olvidarnos que los alumnos tienen diferentes tipos
de estilos y ritmos de aprendizaje.

5) Dar normas para su realizacién: algunas veces las actividades no son
perfectamente resueltas por los estudiantes por el desconocimiento de lo
que se les solicita. De ahi que el establecimiento de normas claras (qué
debe hacer, como debe presentar el resultado final de la actividad,...)
puede ser de gran ayuda para su cumplimentacion.

6) Especificar criterios de evaluacién: indicar las normas claras mediante
las cuales se va a corregir y evaluar las actividades solicitadas, puede ser
de gran ayuda para evitar problemas futuros, y puede servir al mismo
tiempo para dirigir la calidad da la realizacién de la actividad por parte
del alumno. Desde esta perspectivas la utilizacién de rdabricas puede ser
un elemento de ayuda.

7) Asegurarse que entienden lo que se les pide: independientemente de la
ubicacién de normas claras para la especificaciéon de la actividad, es
aconsejable adoptar medidas para asegurarnos que los estudiantes lo
han entendido, en este caso puede ser de ayuda solicitar a cualquier
alumno que explique en el foro, lo que se les solicita.

8) Utilizar lo privado y lo publico para contestar y resolver los problemas: el
profesor-tutor, debera tener la competencia suficiente para saber
contestar en publico y en privado, en funcién de lo acaecido.

En su puesta en accién es importante que el docente tenga en cuenta el

tiempo que le debe destinar el estudiante para su resolucién. Tiempo que debe ir en
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relacion con el volumen de créditos de la asignatura y el volumen de e-actividades
que se le pide que deba realizar.

Como sefiala Silva (2011, 95): “Las actividades son el centro del proceso de
ensefianza y aprendizaje, tanto en un entorno presencial como virtual, sin embargo,
en este dltimo, al tratarse de un medio donde la comunicacién es esencialmente por
medio escrito, y donde los participantes acceden en forma asincrénica se hace
necesario recoger bajo algun formato las instrucciones para el desarrollo de la
actividad.” Por tanto a la hora de presentarlas a los estudiantes, se les debe de
incluir diferentes aspectos que le sirvan de ayuda y orientacién, tanto para su
realizacion, como para saber la forma en la cual debe cumplimentarla y
presentarla, asi como también para que conozca los criterios que se manejaran para
su evaluacién y calificacién.

En su presentacién debemos incluir una serie de aspectos que les sirvan de
ayuda, guia y orientacién a los estudiantes para su realizacién, entre los cuales, y
sin animo de acotarlos, podemos incluir los siguientes:

- Nombre de la e-actividad y unidad a la que pertenece.

- Objetivos que se persigue que alcancen con su realizacién.

- Descripcién de la e-actividad (Especificar con claridad el contexto y el

entorno donde se debe realizar la e-actividad, y dejar perfectamente claro los

limites temporales que se piensan asumir para realizarla y entregarla.)

- Sefialar la forma de envio al docente: correo electrénico, subirla por ftp a

un servidor,...

- Recursos que debe utilizar para su realizacion: materiales, documentos,

direcciones webs,...

- El numero de participantes que pueden realizar la actividad y la

modalidad de participacién (individual, grupal,... - reparto de trabajo,

trabajo colaborativo,...) que se permite.

- Tiempo aproximado que le debe llevar la realizacion de la e-actividad.

- Criterios que se utilizardn para valorar la ejecucién de la actividad (E-

ribrica).

- formas en las cuales se debera de presentar la realizacién de la actividad:

estructura, tipo de material, tamafio/volumen, composicién,...

- Y fecha de entrega.
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Para Cabero (2013, 109-110), a la hora de la puesta en accién a lo largo de

un curso académico de las e-actividades el docente debe tener en cuenta una serie

de principios generales que llegamos a concretar en los siguientes:

Variabilidad: establecer a lo largo de la accion formativa, una
variabilidad de las actividades que vayan a desarrollar los estudiantes,
de forma que no sea siempre la misma que puede producir cierto
cansancio y aburrimiento en los estudiantes. Tal variabilidad debe ser
también de los recursos que se le ofrecen a los estudiantes para la
realizacion de la actividad: documentos en pdf, clip de videos, podscast
de audio,...

De la facilidad a la dificultad: establecer un nivel progresivo de dificultad
de las actividades, de manera que le dé tiempo al estudiante para
acostumbrarse a los requerimientos de la accién formativa, y que al
mismo tiempo le permita adquirir confianza para la superacién del curso
académico.

La racionalidad temporal: uno de los errores que los estudiantes suelen
cometer es no valorar con suficiente claridad el tiempo que le
concedemos a los estudiantes, para realizar las acciones formativas. Asi
como también el amplio volumen de actividades requeridas. Ello puede
resolverse ubicando actividades obligatorias y de realizacién voluntaria.
Tanto lo individual como grupal: incorporar actividades, que requieran
por una parte que los estudiantes trabajen de forma colaborativa y
grupal, y por otra que les permita su desenvolvimiento individual. Por
otra parte no debemos olvidarnos que los estudiantes tienen diferentes
tipos de estilos y ritmos de aprendizaje.

Dar normas claras para su realizacién: algunas veces las actividades no
son perfectamente resueltas por los estudiantes por el desconocimiento
de lo que se les solicita. De ahi que el establecimiento de normas claras
(qué debe hacer, cémo debe presentar el resultado final de la
actividad,...) puede ser de gran ayuda para su cumplimentacién.
Especificar criterios de evaluacién: indicar las normas claras mediante
las cuales se va a corregir y evaluar las actividades solicitadas, puede ser
de gran ayuda para evitar problemas futuros, y puede servir al mismo

tiempo para dirigir la calidad da la realizacién de la actividad por parte
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del estudiante. Desde esta perspectiva la utilizacién de rabricas puede
ser un elemento de ayuda.

La elaboracién de las e-rubricas pueden llevarse a cabo en funcién de una
serie de criterios, como por ejemplo:

¢ Contenido

e Claridad de la respuesta (producto / esquema /actividad /texto) ofrecida.

¢ Comprensién de la actividad.

* Profundizacién de la respuesta.

* Se expresa con claridad y correccién.

* Se centra en el tema de reflexion.

e Facilidad de comprensién.

*  Organizacién de la informacién y del producto elaborado.

¢ Adecuacién de la respuesta.

* Argumenta la reflexion y usabilidad del producto elaborado.

e Asegurarse que entienden lo que se les pide! independientemente de la
ubicacién de normas claras para la especificaciéon de la actividad, es
aconsejable adoptar medidas para asegurarnos que los estudiantes lo
han entendido, en este caso puede ser de ayuda solicitar a cualquier
estudiante que explique en el foro, lo que se les solicita.

e Utilizar lo privado y lo publico para contestar y resolver los problemas: el
docente-tutor, debera tener la competencia suficiente para saber
contestar en publico y en privado, en funcién de lo acaecido.

La significacién que las e-actividades estan teniendo en la formacién virtual
ha llevado a que diferentes autores aborden la tematica en lo que se refiere a su
diferentes tipologias. Moreno y Baillo-Bailliére (2002, 59), nos hablan de
explicaciones en red, presentaciones del alumnado, actividades de repeticidn,
rastreo de informacién, investigacion guiada, analisis guiado, trabajo en equipo,
tormenta de ideas, estudios de casos, juegos de rol, critica de grupo, simulaciones,
instrucciones de uso, y juegos didacticos. Barbera (2004, 86) nos comentan que
pueden realizarse de forma individual por el estudiante (autoaprendizaje
electronico, cubiculos virtuales, aprendizaje cognitivo, autorizacién inteligente,
laboratorios virtuales, y proyectos telematicos) o grupal (proyectos teleméticos,
grupos cooperativos, circulos de aprendizaje, debates, y comunidades virtuales de
aprendizaje). Por su parte Alonso y Blazquez (2012) discriminan entre e-

actividades para la busqueda de informacién (caza del tesoro, y webquest) y para la
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elaboracién de la informacién (base de datos, resumen, esquema, mapas
conceptuales, elaboracién de multimedias, podcast, elaboracién de imagenes y

creacién de videos).

1.4.- Diferentes tipos de e-actividades.

Las e-actividades que podemos desarrollar con los estudiantes pueden ir en
un continuo que van desde aquellas que persiguen la accién independiente por
parte del estudiante, hasta las que pretenden acciones grupales y colaborativas
entre los mismos.

Stansfield (1999, 63-64) agrupa las actividades en dos grandes categorias:
personales y sociales. En las primeras incluye: actitud y capacidad para intentar
nuevos caminos de hacer las cosas, tomar responsabilidad sobre su propio
aprendizaje, interesarse por los propios procesos de aprendizaje, reconocimiento de
los beneficios y limitaciones de los conceptos tradicionales de conocimiento y
comprensién y sus conexiones con su experiencia, estilo de aprendizaje activo,
ansias para el conocimiento, la comprensién y la experiencia; favorecer un
proactivo y entusidstico aprendizaje. Y en las segundas: habilidad para ver la
relevancia de su desarrollo en un contexto mas amplio de ellos (percepciones de los
valores de los otros), habilidad para captar en su amplio contexto el poder pensar
fuera del contexto escolar, desear el desarrollo de los demaés, buena disposicién para
la participacion, la habilidad para admitir el valor intrinseco de las contribuciones
de sus pares, preparacién para poner un esfuerzo extra y para seguir las
instrucciones de los tutores, y la habilidad para ejercer el pensamiento
independiente y restringir la confianza. Este mismo autor sefiala que su utilizacién
puede servir, para cambiar tanto los conocimientos a adquirir por los estudiantes,
como sus destrezas, actitudes y caracteristicas de la personalidad; si bien reconoce
que cada uno de ellos muestra una dificultad especifica.

Por su parte Mir y otros (2003) nos hablan que podemos discriminar entre
dos tipos de actividades que denominan: proyectos y tareas. Los primeros se
refieren a actividades de cierta envergadura y de gran duracidn, las cuales para su
realizacion el estudiante, debe utilizar los contenidos tedéricos que se le han
presentado a lo largo del curso. Mientras que las segunda se re3fieren a breves
trabajos que los alumnos deben llevar a cabo en fechas concretas: localizar cierta

informacién, exponer brevemente su opinion personal sobre un tema concreto,...
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Las e-actividades que podemos desarrollar con nuestros estudiantes son
inicialmente las mismas que se pueden derivar de la ensefianza presencial,
ampliandolas con aquellas especificas que la red aporta.

Al respecto nos encontramos, con diferentes propuestas realizadas por
distintos autores e instituciones. Asi la Universidad de Maryland (2004) ha
elaborado un sitio web para ayudar a los profesores a disefiar los sitios y ubicar
diferentes actividades, y en éstas tltimas sefiala como las pertinentes a realizar las
siguientes: aprendizaje conceptual, resolucién de problemas, analisis de objetos y
documentos, recoger datos y sintetizarlos, estudio de casos, presentaciones por
profesores y por estudiantes, aprendizaje colaborativo, realizacién de
investigaciones, y laboratorio virtual y visitas de campo.

Moreno y Baillo-Bailliére (2002, 59), por su parte también nos llaman la
atencién sobre un conjunto de actividades que pueden ser realizadas en la red:
explicaciones en red, presentaciones de los alumnos, actividades de repeticidn,
rastreo de informacién, investigacion guiada, analisis guiado, trabajo en equipo,
tormenta de ideas, estudios de casos, juegos de rol, critica de grupo, simulaciones,
instrucciones de uso, y juegos did4cticos.

Harris (1995) en su “Problem-solving projects”, establece diferentes tipos de
actividades que pueden ser realizadas por los estudiantes, y nos habla de:
busqueda de informacién (los estudiantes se les presenta diferentes problemas e
informacién para que se le pueda resolver), procesos escritos electrénicos (los
estudiantes realizan ensayos y poemas y recibe las sugerencias de otra serie de
compaifieros), creacién de secuencias (dibujan un documento), resolucién paralela
de problemas (diversos estudiantes trabajan de forma independiente para resolver
un problema), reuniones virtuales (chat, irc), simulaciones (trabajo colaborativo en
linea para recrear un evento, disefio e contextos, manipulacién de variables,...),
proyectos de accién social.

Barbera (2004, 86) nos habla de que pueden darse diferentes tipos de ellas.
Algunas de las cuales son para los estudiantes de forma individual:
autoaprendizaje electrénico, cubiculos virtuales, aprendizaje cognitivo, autorizacién
inteligente, laboratorios virtuales, y proyectos telematicos; o de forma grupal:
proyectos telematicos, grupos cooperativos, circulos de aprendizaje, debates, y
comunidades virtuales de aprendizaje.

Las actividades que podemos desarrollar en acciones de formacién virtual,

son bastante amplias, como por ejemplo:
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- Proyectos de trabajo.
- Visitas a sitios webs.
- Realizaciéon de ejemplos presentados.
- Analisis de imagenes y clip de videos.
- Estudios de casos.
- Busqueda adicional de informacién o de ejemplos.
- Trabajar con un caso para resolver un problema y contribuir con
materiales adicionales materiales para que el caso sea usado por otros.
- Participar en una situacién de juego de roles y guardar los resultados de
otros para considerarlos.
- Crear un informe para ser usado como recurso de aprendizaje por otros.
- Crear productos, tales como multimedias o su disefio, que también pueden
ser utilizados por otros.
- Extender y aplicar principios tedricos a nuevos escenarios y anadir estos
resultados.
- Participar en una discusién y grabar los aspectos claves para ser usados
por otros.
- Se pueden desarrollar diferentes tipos de actividades en Internet. Como las
siguientes:
- Aprendizaje conceptual.
- Solucidén de problemas.
- Analisis de objetos y documentos.
- Reunién de datos y sintesis.
- Estudio de casos.
- Laboratorios virtuales y viajes al campo.
- Presentaciones por los estudiantes.
- Aprendizaje colaborativo.

- Investigacién auténtica.

Nosotros en nuestro trabajo sobre e-actividades (Cabero y Roman, 2006),
llegamos a analizar de forma especificas las que vamos a presentar a continuacién
que son desde nuestro punto de vista las que mas suelen utilizar los profesores en
la formacién virtual:

- Proyectos de trabajo.

- Visita a sitios web.
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- Estudio de casos.

- Analisis, lectura y visionado de documentos presentados.

- Realizacién de ejemplos.

- Edublog para el autoaprendizaje continuo en la web seméantica.
- Presentaciéon de los alumnos.

- Los circulos de aprendizaje.

- La caza del tesoro.

A ellas en otro trabajo (Cabero y otros, 2014), le incorporamos las siguientes:

- Creacién de blog.

- Elaboracién de wikis.

- Produccién de documentos en soporte video.

- Elaboracion de poscast de audio.

Actividades que se amplian con las posibilidades que nos ofrecen las
herramientas de la web 2.0, para:

- Buscar y analiza la informacién.

- Reconstruir, elaborar y difundir la informacién.

- Comunicarse y trabajar colaborativamente.

No es nuestra intencién extendernos aqui en las posibilidades que presentan
las diferentes e-actividades que hemos sefialado, el lector interesado, puede
consultar la informacién en otras obras realizadas por los autores (Cabero y
Gisbert, 2005; Cabero y Roman, 2006; Cabero y otros, 2014).

En el cuadro n° 2, presentamos una sintesis de sus caracteristicas mas

significativas.

E-actividades Caracteristicas
Método de | Con este método se busca enfrentar a los alumnos a
proyectos situaciones que los lleven a rescatar, comprender y aplicar

aquello que aprenden como una herramienta para resolver
problemas o proponer mejoras en las comunidades en donde
se desenvuelven.

El desarrollo de proyectos se basa en la idea de que el
aprendizaje implica el contacto directo con la realidad; es

decir, se trata de que la institucién educativa no solo




25

preparare para la vida, sino también que sea vida en si
misma. Desde esta perspectiva este método persigue situar
al estudiante ante una situaciéon real compleja que debe
resolver.

El objetivo, es que el proceso de aprendizaje se de en la
accion, es decir que el alumno aprenda haciendo,
adquiriendo de esta forma una experiencia adecuada para
afrontar los problemas que se le presentaran en su futura
practica profesional.

Entre sus caracteristicas: a) Constituyen estrategias
did4cticas centradas en el alumno; b) Permite variedad de
estilos de aprendizaje; ¢) Los contenidos son significativos y
relevantes para los estudiantes; d) Est4 basado en la vida
real, integrando y organizando la informacién del alumno en
la direccion de poder evocarlo y aplicarlo frente a futuros
problemas (Orientado a demostrar las competencias del
alumno); e) El aprendizaje cruza las areas curriculares, su
naturaleza es multidisciplinar; f) Constituyen un desafio
para desarrollar estrategias de resoluciéon de problemas y
destrezas de pensamiento critico; g) Promueve la autonomia
del alumno respecto a su propio proceso de aprendizaje; h)
El rol del profesor es proporcionar los materiales adecuados
y guiar el proceso de aprendizaje. El profesor es un
facilitador del aprendizaje; i) Aunque puede desarrollarse
individualmente, en esencia incorpora un importante
componente colectivo; j) Aumenta su motivacién y el
aprendizaje, al requerir de los alumnos una participacion
activa e introducirlos en problemas de investigacion
auténticos; k) Su aplicacién permite el desarrollo de
estrategias colaborativas entre los estudiantes; 1)
Promueven el aprendizaje significativo, conectando el nuevo
aprendizaje con las competencias anteriores de los
estudiantes; m) El proceso de aprendizaje es valorado tanto
como el proyecto de aprendizaje; y n) La evaluacién es

congruente con el proceso desarrollado y se promueve la
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autoevaluacion del aprendizaje.

Visitas a sitios

web

Supone el desplazamiento del alumno a sitios web
especificos para que en los mismos desarrollen algin tipo de
actividad, que vaya desde la profundizacion en la
informacién que le hemos presentado, comparar con la
informacién que le hemos presentado, la realizacién de
alguna practica, o la puesta en funcionamiento de un

simulador.

Estudio de casos

Es una actividad que constituye una oportunidad para
facilitar la esperada conexién entre teoria y practica en la
formacion. Los casos, entendidos como representaciones de
la realidad, nos proporcionan un recurso de valor para el
desarrollo de la accién formativa, ya sea para introducir o
motivar una accién o como ejemplo de la misma; e incluso
como herramienta de evaluacién, en tanto que nos pueden
permitir valorar, sobre una situacion real, los conocimientos
adquiridos por el estudiante.

Nos referimos a una estrategia didactica, que debe reunir
una serie de caracteristicas y vigilar algunos principios para
su desarrollo en acciones formativas, pero que en ningun
caso cuenta con una secuencia establecida y definida. Es
mas bien una estrategia que debe disefiarse y adaptarse, por
el profesor, partiendo del contexto formativo, de los
estudiantes y sus caracteristicas, asi como de la materia
(objetivos y contenidos).

La utilizacién del estudio de casos en la teleformacién es
posible y oportuna. Las posibilidades técnicas nos
proporcionan un conjunto de recursos de indudable valor en
el diseno de casos (texto, fotografia, sonido, video, realidad
virtual...), en el desarrollo de los casos (herramientas de
comunicacién, acceso a recursos y fuentes de informacién),
como en la evaluacién (transferencia de los conocimientos
teéricos a realidades concretas). El estudio de casos
constituye una estrategia didactica de una gran tradicién y

valor educativo, que con las nuevas tecnologias puede contar
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una revaloracion y valor formativo de la misma.

Anadlisis, lectura
y visionado de
documentos

presentados

Es una de las actividades mas usuales que se suele realizar
en actividades de formacién virtual, donde ademas se cuenta
con la ventaja que se le puede ofrecer al alumno una
diversidad de documentos, y ademas de diferente tipologia
(videos, imagenes, pdf,...).

Para su correcto funcionamiento el profesor debe elaborar
una guia donde se explique lo que el alumno debe realizar

con los materiales.

Blog

Se le conoce por diferentes tipos de nombres: blogs, webblog
o bitacoras, y consiste en un sitio web periédicamente
actualizado que recopila cronolégicamente textos o articulos
de uno o varios autores, apareciendo primero el mas
reciente, pueden incluir textos, imagenes, enlaces a otros
sitios webs. Aplicados a acciones formativas suelen ser
tematizados. Permiten el intercambio de informacién entre
las diferentes personas que lo construyen. Dentro de sus
ventajas para ser utilizado en la ensefianza, podemos
destacar las siguientes: interactividad, el alumnado se
convierte en un sujeto activo, son de facil manejo, los
programas para su construcciéon son diversos y gratuitos,
acceso desde cualquier lugar y posibilidad de categorizar los

contenidos que se traten.

Presentaciones

de los alumnos

Un tipo de actividad es solicitarle a los alumnos que

produzcan algin tipo de material audiovisual:

presentaciones colectivas informatizadas, clip de videos,...;

para explicar un concepto o una parcela de contenidos.

Circulos de

aprendizaje

Los circulos de aprendizaje son una modalidad de trabajo en
entornos virtuales, desde los cuales se aborda el tratamiento
de un contenido, problematica, o acontecimiento, desde
distintas perspectivas. De este modo los alumnos investigan,
cotejan fuentes, analizan informacién y logran llegar a
conclusiones después de un trabajo colectivo en donde cada
miembro del grupo resulta decisivo para el proceso de

aprendizaje de todo el grupo.
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En cierta medida podriamos decir que son una modalidad de
aplicacién del trabajo colaborativo en redes, que pueden
desarrollarse tanto dentro del propio grupo como con otros
grupos, que pertenezcan a la misma escuela o a otras. En
cierta medida podriamos decir que son un conjunto de
grupos de diferentes escuelas que planean e implementan en

la red proyectos basados en los planes y programas vigentes.

La

tesoro

caza

del

Se trata de una pagina Web con una serie de cuestiones y un
listado de direcciones electrénicas en las que los alumnos
buscaran las respuestas. Al final se incluye lo que llamamos
“la gran pregunta”, cuya respuesta no debe aparecer
directamente en las direcciones proporcionadas
anteriormente, esto exige integrar y valorar lo aprendido
durante el proceso de busqueda realizado.

Las caracteristicas que hacen que la caza del tesoro sea una
de las e-actividades mas utilizadas entre los docentes son: 1)
1. Son faciles de crear tanto por el profesor como por el
alumno; 2) Son unas actividades divertidas de realizar ya
que, en forma de juego, se les anima a que encuentren las
respuestas a las preguntas planteadas; 3) Se adaptan a
todos los niveles de aprendizaje, pudiéndose establecer una
graduacion de e-actividades, que se van realizando conforme
queremos ir aumentando la dificultad del trabajo a realizar
por el alumno; 4) Es una de las mejores maneras de iniciar
al alumno en el uso de Internet como herramienta de
aprendizaje y de busqueda de informacién, asi como de
fomentar su autonomia en lo que su propio aprendizaje se
refiere; 5) Pueden utilizarse como actividades para realizar
individualmente o en grupo; y 6. Pueden ser simples o
complicadas, tal como dicten las circunstancias. A los
alumnos maéas pequefios se les pueden proponer menos
cuestiones, con formulaciones mas simples y con los vinculos
necesarios para resolverlas a continuacion de cada pregunta.
Los mayores pueden trabajar un tema mas amplio y se les

pide que encuentren por si mismos la informacién en méas de
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un sitio, o que busquen sus propias fuentes para obtener la
informacién necesaria o se les proporciona un punto de

entrada a una serie de lugares relacionados.

Wiki La wiki es un espacio personal que le permite al usuario
exponer diferentes tipos de recursos como ocurre también en
los blogs. Presentan la ventaja de que permiten que varios
usuarios estén trabajando simultdneamente sobre la misma
wiki, lo cual la hace muy efectiva para el trabajo
colaborativo. La informacién expuesta puede ser modificada
por cualquier persona autorizada a formar parte de la wiki.
No se necesitan grandes competencias tecnolégicas para su

puesta en accion.

Aprendizaje Persigue la aplicacién de conceptos tedricos a la resolucion
basado en | de problemas o situaciones reales. La evaluacion de la
problemas actividad por parte del profesor-tutor debe centrarse tanto

en el producto alcanzado, como en el proceso seguido para el
mismo. En su aplicacion se movilizan tanto habilidades

cognitivas como de sociabilizacion.

Cuadro n° 2.- Diferentes tipos de e-actividades que pueden desarrollarse en la

formacién virtual.

1.5. ;{Como seleccionar las e-actividades?

Los criterios que podemos movilizar para la seleccién y determinacién de las
e-actividades mas adecuadas a nuestra situaciéon son diversos, y algunos de ellos

pueden ser los siguientes:

- Pensar en las actividades méas usuales que se pueden desarrollar en el
campo cientifico-tematico en el cual nos desenvolvemos.

- Tener presente las caracteristicas de los alumnos: dominio del vocabulario,
edad, experiencia profesional, situacién laboral,...

- Plantear actividades que puedan movilizar en el estudiante diferentes
tipos de capacidades, y permitan alcanzar una diversidad de competencias.
En el sentido este sentido de realizar actividades variables, puede sernos de
gran ayuda el apoyarnos en la revisién que Churches (2009) realiza de la

taxonomia de Bloom y que presentamos en la figura n° 5, donde se puede
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observar con claridad como algunas de las tradicionales categorias se han

visto transformadas.
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Fig. n° 5.- Revisién de la taxonomia para el dominio de cognitivo de Bloom

por Churches (2009)

- Contemplar en la seleccion las actividades que sean méas motivantes para

los alumnos.

- Tener en cuenta las posibilidades que la red ofrece para su desarrollo y

cumplimentacion.

De todas formas no estaria mal tener también presente la propuesta que nos

realiza Starkey (2011), respecto a las variaciones que se producen en el aprendizaje

en la sociedad digital, como consecuencia del acceso a la informacién que se produce

por parte del estudiante gracias a las herramientas de la web 2.0. Como nos sefiala

el autor: "Las ideas sobre el conocimiento y el aprendizaje estan cambiando. Al

comienzo de la era digital, el aprendizaje en una escuela secundaria contexto

parece estar evolucionando lentamente desde un enfoque en lo ya que se ha

descubierto y prescrito como "conocimiento" hacia un enfoque centrado en destrezas

de pensamiento critico y el aprendizaje a través de las conexiones" (Starkey, 2011,

19). Para continuar sefialando: "El primer aspecto de aprendizaje en una sociedad

existentes.

a
Los elementos en color azul son nuevos verbos del entorno drg*al.

Los elementos resaltados en negrita son verbos reconocklos
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digital aumentada de la Web 2.0 es la capacidad para conectarse y colaborar con

otros mas all4 de un entorno fisico limitado." (Starkey, 2011, 20).

Ello le lleva, tras analizar las posibilidades que ofrecen las taxonomias de

Bloom para la era digital y la propuesta de Briggs y Collis (1982), a proponer una

matriz de evaluacién del aprendizaje en la era digital que recoja los planteamientos

que anteriormente hemos citado del autor.

En los cuadros n° 3 y 4, presentamos la relacién que hace el autor de las dos

taxonomias indicadas y la propuesta que él efectua.

Matriz del aprendizaje

en la era digital

Taxonomia
de

Bloom del dominio

modificada

Estructura de la
taxonomia de los
Productos observados

cognitivo de aprendizaje
HACIENDO 1. Recuerde, el | PREESTRUCTURAL
Informacion asilada. | reconocimiento, Los estudiantes adquieren
Centrado completamente en | recordando simplemente trozos de

tareas medibles

informacién desconectada,

que no tienen organizacioén

y
no tienen sentido.
PENSANDO SOBRE | 2. Entender la | UNIESTRUCTURAL
CONEXIONES interpretacion, Se hacen conexiones
Pensado conexiones ejemplificando, simples y evidentes, pero
Conexiones sencillas hechas | clasificacién, resumir, | su  significado no es
dentro del contexto de | inferir, comparar, | comprendido.
aprendizaje previstos. | explicando.
Comparar y compartir
3. Aplicar, ejecutar,
implementar.
MULTIESTRUCTURAL
Un namero de conexiones
se pueden hacer, pero las
metaconexiones entre ellos
se desconexone, como es su
importancia para el
conjunto.
PENSANDO SOBRE | 4. Analizar, | NIVEL RELACIONAL.
CONCEPTOS. diferenciacién, el estudiante estd en
Desarrollar comprensién | organizacion, condiciones de apreciar la
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conceptual de “grandes” | atribuyendo. significado de las piezas en
ideas. relacién al conjunto.
CRITICANDO Y | 5. Evaluar, controlar,

EVALUANDO criticar

Evaluando y criticando para

explorar las limitaciones y

el potencial de la

informacién, éxito de un

proceso.

CREANDO 6. Creando, | ABSTRACTA
CONOCIMIENTO generando, AMPLIADA

Creatividad- aplicando | planificando, El estudiante esta
ideas, procesos y/o | produciendo haciendo las conexiones no
experiencias para s6lo dentro del area
desarrollar  una nueva determinada, sino también
realidad. mas alla de ella, capaz de
COMPARTIENDO generalizar y transferir los
CONOCIMIENTO principios y las ideas que

Compartiendo el nuevo

conocimiento a través de

auténticos contextos y

obtener feed-back para

subyacen de las instancias

especificas.

medir el valor.

Cuadro n° 3. Comparacién de aspectos del aprendizaje en la era digital,

comparandolos con la taxonomia digital de Bloom y la taxonomia SOLO (Starkey,

2011, 26).
Aspectos | HACIEN | PENSA | PENSAND | CRITICA | CREAND | COMPA
del -DO N-DO O SOBRE |N-DO Y |O R-
aprendi- SOBRE | CONCEP- EVA- CONOCI- | TIENDO
zaje CONEX | TOS. LUANDO | MIENTO | CONOCI
I0-NES

MIENTO
Explica- | Informaci | Pensado | Desarrollar | Desarroll | Evaluand | Creativi-
cibn de | 6n conexio- | comprensié | ar 0 y | dad,
aspectos | asilada. nes n comprens | criticando | apli-
del Centrado | Conexio- | conceptual | i6n para cando
aprendi- | completa- | nes de conceptua | explorar ideas,
zaje! uso | mente en | senci- “orandes” 1 de | las procesos
de la | tareas llas ideas. “orandes” | limitacio- | y/o expe-
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tecnolo- medibles | hechas ideas. nes y el | riencias
gia digi- dentro potencial | para
tal. del de la | desa-
contexto infor- rrollar
de macioén, una
apren- éxito de | nueva
dizaje un realidad.
pre- proceso.
vistos.
Compar
ar y
comprar
tir
Accedie | Acceder: | Informa- | Informaci6 | La La El wvalor
ndo a la | Imagenes | cion de | n informa- | compren- | de los
informa | Graficos | mas de | Explicita- ciéon y las | si6n de | producto
-cién Peliculas | una mente fuentes nuevos S esta
Datos fuente desarrolla son conceptos | determin
Informa- | es compren- criticadas | Se estan | ado por
cién conecta- | sién y desarrolla | la
da o | concep-tual | evaluada | ndo. calidad y
compara S. Construc- | la
-da en cién de | cantidad
un conexiones | del feed-
analisis de acceso | back del
a la | otro lado
informa- del
cién contexto
Presen- | Usando La La La Critica y | de clase.
tando la informac | presentacié | presentac | desarrollo | El apren-
presenta- | ién n (o | i6nm, de ideas o | dizaje
cion de la | presenta | explicacion | métodos presenta- | ocurre
informa- | da tiene | de la | de cién de | cuando el
cion: claras presentacié |y los | nuevo co- | feed-back
Sonidos conexion | n) tiene un | resultado | nocimient |es consi-
Imagenes | es a | explicito S son | 0 derado y
Palabras | través apuntalami | criticados analizad
Video de ento y 0.
formatos | conceptual | evaluados

o 1deas
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Proce- Procesa- | Las El procesa- | Procesos | Ideas y
sando miento cone- miento de |y nuevos
informa | de infor- | xiones datos e | productos | conoci-
-cién macién es-tan informacién | son mientos
de datos | he-chas | tiene un | criticados | son desa-
e en-tre o | claro y rrollados.
imagenes | con apuntala- evaluados
son procesa- | miento
manipula | do conceptual.
das de | Informa-
forma cién /
aislada. datos o
imagene
s y
Concep-
tos
relevant
es
Juegos Jugando | Conexio | Relevantes | Los Ideas
de ajuegos | nes conceptos juegos, originales
progra- | Tomar entre los | con el | encuestas | son
mas un juegos/ juego, o mundos | usadas
interac- | examen encuesta | encuestas o | virtuales | para crear
tivos. Entrar s/ mundos son un produc-
en un | mundos | virtuales critica- to de cono-
mundo virtuales | son dos y | cimiento
virtual. y  otro | identificado | evaluados | en un
cono- S y | en un | medio.
cimiento | explicados | contexto
conceptua
1

Cuadro n° 4. Matriz del aprendizaje digital (Starkey, 2011, 27).

Se 1identifican en la matriz, seis aspectos diferentes de aprendizaje
utilizando las tecnologias digitales. El primer aspecto es cuando los estudiantes
hacen algo dentro de un contexto. Este podrian incluir: buscar en Internet alguna
informacién, subir imagenes a una wiki, hacer un test para aprender hechos
repitiéndolo, o publicar un comentario en un blog. El segundo aspecto del
aprendizaje es cuando los estudiantes hacen conexiones. Se puede incluir comparar

una actividad social, como hacer algo en diferentes contextos o conectarse a una
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persona para compartir ideas. El tercer aspecto requiere que los estudiantes
demuestren la comprensién conceptual de "grandes ideas" (conocimiento
conceptual). El cuarto aspecto incluye la critica y evaluacién, la exploracién de las
limitaciones y el potencial de la informacién, las fuentes o un proceso (conocimiento
procedimental). El quinto aspecto es la creacién de conocimiento. Este incluye a
estudiantes en desarrollo un producto original que ofrece una nueva realidad,
utilizando ideas o procesos que han criticado y evaluados. El aspecto final de
aprendizaje reune a la idea de la conectividad, la critica y la creatividad. Se
produce cuando estudiantes comparten su conocimiento a través contextos
auténticos y existe una retroalimentacién. Los aspectos no siguen necesariamente
esta secuencia en su aplicacién educativa, y no tienen porque sr tratado todos los
aspectos en una actividad de clase.

Para finalizar nos gustaria sefialar las palabras de Barbera (2004, 45)
cuando nos indica: “La mayor parte de las e-actividades que encontramos son de
naturaleza simple y no aportan al formato de lapiz y papel mas que la
sistematizacién y la posibilidad de repeticién hasta la saciedad y de transmisién

electronica al propio profesor”.

2.- Las e-actividades en el proyecto Dipro 2.0.

Digamos desde el principio que el proyecto DIPRO 2.0 (“Disefio, produccién
y evaluacién en un entorno de aprendizaje 2.0, para la capacitacién del profesorado
universitario en la utilizacion educativa de las Tecnologias de la Informacién y
Comunicacién (TIC)”), es un proyecto I+D+i (EDU2009-08893) financiado por el
Ministerio de Ciencia e Innovaciéon del Gobierno Espanol, que persigue diferentes
objetivos:

1. Elaborar tematicas basicas de forma consensuadas entre diferentes

profesionales del ambito de la TE sobre las areas mas significativas en las

cuales debe capacitarse al profesorado universitario para el manejo didactico

de las TIC.

2. Crear un entorno formativo telematico bajo la arquitectura web 2.0,

destinado a la formacién del profesorado universitario en la adquisicién de

diferentes capacidades y competencias para la utilizacién e insercién de las

TIC en su actividad profesional.
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3. Validar el entorno formativo telematico, tanto en lo que se refiere a la
propuesta de estructurar los contenidos, como a las diversas herramientas
de comunicacién (blog, wikis,...) creadas.

4. Configurar una comunidad virtual de profesorado universitario

preocupado por la utilizacidon educativa de las TIC, y por la formacién del

profesorado para el uso de las TIC.

Aunque no es nuestra intencién, realizar una presentacién exhaustiva del
proyecto, y de los productos de investigacion alcanzados, el lector interesado puede
encontrar la memoria de investigacién, y acceder a diferentes publicaciones que
sobre la investigacién hemos realizado en: http://tecnologiaedu.us.es/diproinfor/
(fig. n° 6).
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Fig. n° 6. Informe proyecto Dipro 2.0.

Al mismo tiempo una visién conjunta de la investigacién, puede observarse
en el reciente trabajo realizado pro Cabero y VAzquez (2014).

Estos objetivos se estructuran a través de cinco ejes,: las posibilidades que
tiene el aprendizaje a través de redes, las caracteristicas y estructura didactica que
deben tener los materiales que se utilicen para la formaciéon en entornos virtuales
diseiados bajo la perspectiva de los “Entornos Personales de Aprendizaje”, las
oportunidades que para la formacién nos ofrecen los entornos de aprendizaje

diseniados desde la perspectiva 2.0, la capacitacién del profesorado universitario en
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el ambito de las TIC y el nivel de formacién y satisfaccién que los estudiantes de
estas acciones formativas llegan a alcanzar.
Todos ellos se desarrollan a través de dos entornos especificos desarrollados

para el proyecto:

a) Uno donde se ubican los diferentes objetos de aprendizaje seleccionados
(fig. n° 7).
b) El entorno de comunicacién creado con diferentes herramientas, para la

constitucién del “Entorno Personal de Aprendizaje” (PLE) (fig. n° 8).
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Fig. n° 7.- Entorno donde se incluyen los objetos de aprendizaje.
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Fig. n° 8. Portal DIPRO 2.0, para la creacién del PLE

De un entorno a otro se puede pasar facilmente, a través de zonas

especificas ubicadas en los dos entornos. (fig. n° 9).

s | S
Shiose ¢ 0+ovte a|[TObRORGE=E &

T

*u

Fig. n° 9. Botones para pasar de un entorno a otro.

En la zona creada como repositorio de aprendizaje el usuario se encontrara
14 temas:

1.- Modalidades de formacién integrando. TIC;

2.- Uso de las tecnologias en la Ensefianza Universitaria;

3.- Integracién, disefio y produccién de TIC;
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4.- Recursos multimedia para Enseflanza Universitaria (I);
5.- Recursos multimedia para Ensefanza Universitaria (I1);
6.- Recursos audiovisuales en red;

7.- La videoconferencia;

8.- Herramientas telematicas para la comunicacion;

9.- Entornos web 2.0. en la Formacién Universitaria;

10.- Estrategias didacticas para el aprendizaje en red;

11.- La tutoria virtual;

12.- Las Webquest;

13.- Bases generales para la evaluacion de TIC;

14.- Las TIC como instrumento de evaluacién (fig. n® 10).
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Fig. n° 10. Zona del DIPRO 2.0, concebida como repositorio de OA.
En esta zona nos encontraremos con cuatro tipos basicos de materiales:

a) materiales en diferente tipo de soporte: pdf, clip, de video,... (fig. n° 11).
b) mapa conceptual de la unidad (fig. n° 12).
¢) guia de materiales (fig. n° 13).

d) guia de actividades a realizar (fig. n° 14).
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Fig. n° 12.- Mapa conceptual para cada Unidad.
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¥ 3
DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAIJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

Nombre de la actividad: Construccion esquema para la
identificacién de criterios para la seleccion de TIC para la
formacion (1) (Actividad 1) (Modulo 3).

Modulo a la que pertenece: Criterios generales para la
integracién, el disefio y la produccidn de las TIC en la
ensefianza universitaria.

Autores: Julio Cabero Almenara, Eloy Lopez Meneses,
Luisa Maria Torres Barzabal y Cristobal Ballesteros
Regana.

Fig. n°® 14.- Actividades por Unidad.

En la “Guia de materiales”, nos encontraremos con un listado de las
competencias y capacidades que la persona que realice todas las actividades
propuestas puede alcanzar, asi como la presentacion de todas las actividades que
pueden llevarse a cabo, los materiales mas idéneo para ello, y una valoracién de
estos ultimos en funcién de su utilidad, asi como la declaracién del idioma en el

cual se encuentran.

Por lo que se refiere a la “Guia de las actividades”, en ella nos
encontraremos diferentes aspectos: objetivos, que se pretende alcanzar con la
actividad concreta, descripcién de la actividad a realizar, objetos de aprendizaje con

los que puede contar para desarrollar la actividad, tiempo aproximado que le puede
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llevar al actividad, nivel de dificultad que le puede llevar la actividad, lista de
chequeo para la autoevaluacién de la actividad, y rubrica de evaluacién de la
actividad.

Por lo que se refiere al entorno PLE, una vez autentificado y dentro, por
tanto el usuario, se encontraria con un escenario “vacio” (fig. n° 15) que debe
“construir” el profesor, en funcién de sus necesidades y preferencias, tanto en lo que
se refiere a las acciones formativas que desee llevar a cabo con sus estudiantes, o él
mismo, como a las diferentes herramientas de la web 2.0, que dese utilizar para la

configuracién de su PLE.

PP 2ol = v

Fig. n° 15. PLE del proyecto DIPRO 2.0.

Las herramientas de la web 2.0 que se le proponen que pueda utilizar para
la creacién de su PLE son de tres tipos: de acceso a la informacién, de creacién y
edicion y de relacion social. Con respecto a las primeras encontramos google maps y
calendar, youtube, flickr, dropbox, delicious, wikipedia con respecto al segundo tipo
nos encontramos con dropbox, y en el tercero se ha incluido facebook, twiter y Hi5.
Las herramientas se incorporan al entorno a manera de “widgest” (fig. n° 16), y
pueden ser personalizadas, en lo que se refiere: a) herramienta seleccionada, b)

espacio de ubicacién, y ¢) color de enmarque.
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Fig. n° 16. Herramientas web 2.0 del PLE DIPRO 2.0

El entorno incorpora ademéas la posibilidad de un LMS, para el cual se ha
seleccionado el Moodle (fig. n® 17), donde el profesor puede desarrollar acciones

formativas especificas.
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Fig. n° 17. Entorno formativo del PLE DIPRO 2.0

En sintesis, lo que se persigue es que a través de un mismo entorno, por una
parte, el profesor pueda disponer de OA para llevar a cabo sus acciones formativas,
y por otra, de herramientas de comunicacién, interacciéon y formacién,
seleccionadas por él, para construir su PLE.

Se incluye ademaés una “Guia de Uso del Entorno”.
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A continuacién vamos a presentar las diferentes e-actividades y los
materiales que para los que para la lista de temas, citadas anteriormente,
elaboraron los diferentes profesores que participaron en el proyecto. Sefialar que a
los materiales se pueden acceder en el portal del proyecto:
http://tecnologiaedu.us.es/dipro2/.

Por lo que se refiere a las e-actividades, una andlisis de las que se realizaron
y las categorias que se elaboraron, puede consultarse en la publicaciéon elaborada

por Cabero, Llorente y Rodriguez (2014).
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LAS E-ACTIVIDADES
PROPUESTAS

3.- Las tareas y e-actividades elaboradas para el

Proyecto Dipro 2.0.

Una vez realizada la introduccién a nuestro trabajo pasaremos a
continuacién a presentar las diferentes e-actividades que fueron formuladas por
las diferentes personas que conformaron le proyecto de investigacion.

Para cada una de las unidades que conformaban el proyecto de investigacién
presentaremos, en primer lugar, la guia de las e-actividades con los materiales
que estuvieron pesados para su utilizacién, y a continuacién las diferentes e-
actividades propuestas.

Senalar, dos aspectos, el primero se refiere a que los materiales se
encuentran en la siguiente direccién web: http://tecnologiaedu.us.es/dipro2/.

Y el segundo que los materiales se organizaron la alrededor de 14 tematicas,

que sefialamos a continuacion:

1°.-MODALIDADES DE FORMACION INTEGRANDO TIC: ENSENANZA
PRESENCIAL, E-LEARNING, B-LEARNING Y M-LEARNING.

Maria del Carmen Llorente Cejudo, Sonia Aguilar (Universidad de Sevilla) y
Remedios Benitez (Universidad de Cadiz).

2°-USO DE LAS TECNOLOGIAS EN LA ENSENANZA UNIVERSITARIA.
Rosalia Romero Tena, Soledad Domene, Juan Antonio Morales, y dJulio

Cabero (Universidad de Sevilla).
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3°- CRITERIOS GENERALES PARA LA INTEGRACION, EL DISENO Y
LA PRODUCCION DE LAS TIC EN LA ENSENANZA UNIVERSITARIA.
Julio Cabero Almenara, Mary Teresa Gémez del Castillo, Eloy Lopez
Meneses, Maria Luisa Torres y Cristébal Ballesterios (Universidad de
Sevilla y Universidad Pablo de Olavide).

4°.- RECURSOS MULTIMEDIA PARA LA ENSENANZA UNIVERSITARIA
(D:  PIZARRA DIGITAL Y PRESENTACIONES COLECTIVAS
INFORMATIZADAS.

Verénica Marin Diaz (Universidad de Cérdoba), Julio Cabero, Julio Barroso
y Maria del Carmen Llorente Cejudo (Universidad de Sevilla)

5°.- RECURSOS MULTIMEDIA PARA LA ENSENANZA UNIVERSITARIA
(ID: LOS HIPERMEDIAS Y MULTIMEDIAS.

Verénica Marin Diaz (Universidad de Cérdoba), Julio Cabero, Julio Barroso
y Maria del Carmen Llorente Cejudo (Universidad de Sevilla)

6°.- RECURSOS AUDIOVISUALES EN LA RED

Pedro Roman Gravan, y Maria Teresa Goémez del Castillo y José Maria
Fernandez Batanero (Universidad de Sevilla)

7°.- LA VIDEOCONFERENCIA COMO HERRAMIENTA DIDACTICA

Mary Paz Prendes, Linda Castafieda, Isabel Solano (Universidad de Murcia)
8°.- HERRAMIENTAS TELEMATICAS PARA LA COMUNICACION

Mary Paz Prendes, Linda Castafieda, Isabel Solano (Universidad de Murcia)
9°.- ENTORNOS WEB 2.0. EN LA FORMACION UNIVERSITARIA

Carlos Castafio e Inmaculada Maiz Olazabalaga (Universidad del Pais
Vasco).

10°.- METODOLOGIAS Y ESTRATEGIAS DIDACTICAS CENTRADAS EN
EL ALUMNO PARA EL APRENDIZAJE EN RED INDIVIDUALES Y
GRUPALES/COLABORATIVAS

Julio Barroso Osuna, Maria Puig, Margarita Rodriguez Gallego, Lola Diaz
Noguera, Cristina Granados y Juan Antonio Morales (Universidad de
Sevilla).

11°.- LA TUTORIA VIRTUAL

Maria del Carmen Llorente Cejudo, Miguel Maria y Rocio Ballestero, Carlos
Hervas y Julio Cabero Almenara (Universidad de Sevilla).

12°.- LAS WEBQUEST EN LA FORMACION UNIVERSITARIA
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Luisa Maria Torres Barzabal y Eloy Lépez Meneses (Universidad Pablo
Olavide).

13°.- BASES GENERALES PARA LA EVALUACION DE TIC PARA LA
ENSENANZA UNIVERSITARIA

Soledad Domene, Lola Diaz Noguera, Cristina Granados Carlos Hervas,
Carmen Siles, y Julio Barroso (Universidad de Sevilla).

14°- LA UTILIZACION DE LAS TIC COMO INSTRUMENTO DE
EVALUACION DE LOS ESTUDIANTES

Miguel Maria Reyes, Rocio Pifiero, Soledad Domene, Lola Diaz Noguera,
Cristina Granados Carlos Hervas, Carmen Siles, y dJulio Barroso

(Universidad de Sevilla).
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DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

Materiales para el médulo: Modalidades de formacion
Integrando TIC: Ensefianza presencial, e-learning, b-
learning y m-learning (Guia de materiales) (Mddulo 1).

Autores: M. Carmen Llorente, Sonia Aguilar, Remedios
Benitez, y Julio Cabero.

Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.

UNIVERSITAT : e
JAUME-I b= Huna



(28104,

iy

A
4

52

&

J[Jl

-

YAaas®

A GONERND eSO
ST nismana D6 IDUCACON
A '

Con el trabajo en este moddulo, pretendemos que usted sea
capaz de discriminar las distintas formas de aplicar la formacion
virtual, distinguinedo las grandes diferencias que pueden
encontrarse respecto a la formacidn presencial y a la formacion
a distancia tradicional. Al mismo tiempo se persigue que
comprenda las divergencias entre las aplicaciones de formacion

”n o

virtual del tipo “e-leanring”, “b-learning” y “m-learning”.

En concreto, las competencias que se pretende que usted alcance
son las siguientes:

- Capacidad para discriminar las diferentes modalidades de
desarrollo y aplicacion de la formacién virtual: e-learning, b-
learning y m-learning, y presencial.

- Capacidad para organizar acciones formativas bajo distintas
modalidades de aplicacion de la formacion virtual: e-learning, b-
learning y m-learning.

- Dominio de vocabulario aplicado en diferentes contextos de
aplicacion de la formacién virtual: e-learning, b-learning y m-
learning.

- Capacidad para discriminar las principales herramientas de
comunicacion sincronicas y asincronicas que pueden utilizarse en
la formacion virtual.

- Conocimiento sobre las diferentes plataformas que nos podemso
encontrar para el desarrollo de la formacidn virtual.

- Capacidad para identificar los diferentes “roles” que le profesor y
el alumno puede desempenar en los nuevos ocntextos de
formacion virtual.

Para ello en los materiales que se le ofreceran para el desarrollo de
este madulo se hara hincapié en aspectos relacionados con:
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* Diferenciacion entre la formacion presencial y a distancia.

* Diferenciacion entre la formacion a distancia tradicional y virtual.

* Discriminar entre el papel y rol que el profesor y el estudiante va a
desempeiiar en un contexto de formacidn virtual.

* Conocer las herramientas de comunicacion sincrénicas vy
asincronicas que suelen utilizarse en un contexto de formacion
virtual.

* Tomar contactos con las plataformas de teleformacion.

»
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Nodo: Formacion presencial/a distancia/virtual.
Duraciéon: 60 minutos.

Actividad 1: Cumplimente el cuadro que a continuacion le presentamos
sefialando una definicion para cada una de las modalidades de

Duracion: 60 minutos.

Dificultad: minima.

formacién que se le ofrecen, las caracteristicas fundamentales que para Pertinencia | Idioma | Subtitulos

usted tienen las mismas y las TIC que para usted fundamentalmente se _

pueden aplicar en cada una de ellas. Justifique las aportaciones ° £ g ‘_E_

realizadas. 2 % % Eleliloleli]o
R
ZIE|&

LORENZO, G. (2006): De la educacioén a distancia a la educacién virtual, PDF X X

Barcelona, Ariel, 56-63.

LORENZO, G. (2001): La educacidn a distancia. De la teoria a la practica, PDF X X

Barcelona, Ariuel, 30-38.

LORENZO, G. (2009): éPor qué va ganado la educacion a distancia?, PDF X X

Madrid, UNED, 55-59.

CABERO, J.: Presencial-Virtual-B-leanring PCi X X

CABERO, J. y GISBERT, M. (2005): La formacién en internet, Sevilla, PDF X X

MAD, 11-14.

Monografico PIXEL_BIT B-learning PDF X X

LLORENTE, M. y CABERO, J. (2009): La formacion semipresencial a PDF

través de redes telematicas (blended leanring), Matard, DaVinci, 91-120 X X

(1.

LLORENTE, M. y CABERO, J. (2009): La formacion semipresencial a PDF

través de redes telematicas (blended leanring), Matard, DaVinci, 91-120 X X

(n.

LLORENTE, M. y CABERO, J. (2009): La formacion semipresencial a PDF

través de redes telematicas (blended leanring), Matard, DaVinci, 91-120 X X

(.

BRAZUELO, F. y GALLEGO, D. (2011): Mobile learning, sevilla, eduforma, PDF « .

15-31.

CASTANEDA, I. (2011). Analizar y entender la ensefianza flexible como PDF X X

un modelo de desarrollo curricular.

Nodo: Diferentes modalidades.
Duracion: 270 minutos.

Actividad 2: Identificacion de aspectos diferenciales entre las distintas
modalidades de formacion: presencial, e-learning, b-learning y m-

Duracion: 60 minutos.

Dificultad: facil.

learning. Pertinencia | Idioma | Subtitulos
ENR -
o c c o
a ] =
= E|S|E|le|1|o]eli]o
R
Z|E|8
CABERO, J. (2006): Bases pedagogicas del e-learning, RUSC. PDF X X
CABERO, J. y GISBERT, M. (2005): La formacién en internet, Sevilla, PDF X X
MAD, 11-14.
Monografico PIXEL_BIT B-learning PDF X X
LLORENTE, M. y CABERO, J. (2009): La formacion semipresencial a PDF
través de redes telematicas (blended leanring), Matard, DaVinci, 91-120 X X
0}
LLORENTE, M. y CABERO, J. (2009): La formacion semipresencial a PDF
través de redes telematicas (blended leanring), Matard, DaVinci, 91-120 X X
(1
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LLORENTE, M. y CABERO, J. (2009): La formacion semipresencial a PDF
través de redes telematicas (blended leanring), Matard, DaVinci, 91-120 X X
(m
BRAZUELO, F. y GALLEGO, D. (2011): Mobile learning, sevilla, eduforma, PDF « y
15-31.
Los paradigmas del e-learning v X X
Bases y principios de la formacidn virtual v X X
CABERO, J. y LLORENTE, M.C. (2010): Percepciones del e-learning desde PDF x | x
la perspectiva de los responsables técnicos de la Universidad
Actividad 3: Identificar aspectos diferenciales de la formacidon en un | Duracion: 60 minutos.
entorno virtual, respecto a la formacion presencial. Razonando la | Dificultad: media.
respuesta, justificando la respuesta con los documentos de la “guia de Pertinencia | Idioma | Subtitulos
materiales”, y abordando diferentes aspectos (contenidos, TIC a utilizar, _
tutorfa,...). o % £ ‘_E_
& |E|8|E|el1|olel1]o
gl2|¢
ZIE|&
Internet el gran espacio humano \ X | X
Internet y educacion \ X | X
Monografico PIXEL_BIT B-learning PDF X X
CABERO, J. y GISBERT, M. (2005): La formacién en internet, Sevilla, PDF X X
MAD, 11-14.
LLORENTE, M. y CABERO, J. (2009): La formacion semipresencial a PDF
través de redes telematicas (blended leanring), Matard, DaVinci, 91-120 X X
0}
LLORENTE, M. y CABERO, J. (2009): La formacion semipresencial a PDF
través de redes telematicas (blended leanring), Matard, DaVinci, 91-120 X X
()]
LLORENTE, M. y CABERO, J. (2009): La formacion semipresencial a PDF
través de redes telematicas (blended leanring), Matard, DaVinci, 91-120 X X
(m
CABERO, J. (2006): Bases pedagogicas del e-learning, RUSC. PDF X X
Actividad 4: Organizar una accidon formativa bajo la modalidad b- | Duracion: 150 minutos.

learning.

Dificultad: maxima.

Pertinencia Idioma | Subtitulos
E|lg|E
o [ _Q_
5 % S|Elel1|oleli]o

R

ZIE|&
Curso: Bases didacticas de la teleformacidn, en: CURSO X X
http://tecnologiaedu.us.es/mec2005/html/lista_cursos.htm
Internet el gran espacio humano \ X | X
Internet y educacion \ X | X
CABERO, J. (2006): Bases pedagogicas del e-learning, RUSC. PDF X X
Monografico PIXEL_BIT B-learning PDF X X
BAUTISTA, G. y otros (2006): Didactica universitaria en entornso PDF X X
virtuales dee ensefianza-aprendizaje, Madrid, Narcea, 33-55.
LLORENTE, M. y CABERO, J. (2009): La formacion semipresencial a PDF
través de redes telematicas (blended leanring), Matard, DaVinci, 91-120 X X
0}
LLORENTE, M. y CABERO, J. (2009): La formacion semipresencial a PDF
través de redes telematicas (blended leanring), Matard, DaVinci, 91-120 X X
(1
LLORENTE, M. y CABERO, J. (2009): La formacion semipresencial a PDF X X

través de redes telematicas (blended leanring), Matard, DaVinci, 91-120
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COBO, A. (2011). Seleccion de atributos productivos del rendimiento
académico de estudiantes en un modelo de b-learning

PDF

Nodo: Uso herramientas de comunicacion.
Duracion: 120 minutos.

Actividad 5: Herramientas de comunicacion sincrdnicas y asincrénicas
que pueden utilizarse en la formacion presencial, b-learning y m-

Duracion: 120 minutos.
Dificultad: media.

learning. Pertinencia | Idioma | Subtitulos
E|lg|E
o [ _Q_
5 % S|Elel1|oleli]o
gl2|¢
ZIE|&
Curso: Utilizacién para las actividades formativas de las herramientas de | CURSO | X X
comunicacion sincronicas y asincronicas, en:
http://tecnologiaedu.us.es/mec2005/html/lista_cursos.htm
Monografico PIXEL_BIT B-learning PDF X X
LLORENTE, M. y CABERO, J. (2009): La formacion semipresencial a PDF
través de redes telematicas (blended leanring), Matard, DaVinci, 91-120 X | X
0}
LLORENTE, M. y CABERO, J. (2009): La formacion semipresencial a PDF
través de redes telematicas (blended leanring), Matard, DaVinci, 91-120 X | X
(1
LLORENTE, M. y CABERO, J. (2009): La formacion semipresencial a PDF
través de redes telematicas (blended leanring), Matard, DaVinci, 91-120 X | X
(m
Internet el gran espacio humano \ X | X
Internet y educacion \ X | X
SANTOVENA, G. (2011). Procesos de comunicacién a través de entornos PDF X X
virtuales y su incidencia en la formacién permanente en red

Nodo: Roles profesores y alumnos.
Duracién: 120 minutos.

Actividad 6: Identificar las actitudes que todo profesor debe evitar para
fomentar la participacion en un contexto de formacion virtual.

Duracion: 120 minutos.
Dificultad: Media.

Pertinencia Idioma Subtitulos
E|lg|E
o [ _Q_
5 % S|Elel1|oleli]o
R
ZIE|&
Curso: Bases generales para la evaluacion de materiales para la | CURSO X | X
ensefianza, en: http://tecnologiaedu.us.es/cursos/29/lista_cursos.htm
Curso: El  rol del profesor en la teleformacidon, en: | CURSO X X
http://tecnologiaedu.us.es/mec2005/html/lista_cursos.htm
BAUTISTA, G. y otros (2006): Didactica universitaria en entornso PDF X X
virtuales dee ensefianza-aprendizaje, Madrid, Narcea, 33-55.
LLORENTE, M. y CABERO, J. (2009): La formacion semipresencial a PDF
través de redes telematicas (blended leanring), Matard, DaVinci, 91-120 X X
0}
LLORENTE, M. y CABERO, J. (2009): La formacion semipresencial a PDF
través de redes telematicas (blended leanring), Matard, DaVinci, 91-120 X X
()]
LLORENTE, M. y CABERO, J. (2009): La formacion semipresencial a PDF
través de redes telematicas (blended leanring), Matard, DaVinci, 91-120 X X
(m
Los paradigmas del e-learning v X | X
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Bases y principios de la formacidn virtual

v [ [ Ixfx] [ [ ]

Nodo: Las plataformas como elementos diferenciados entre la formacién presencial y virtual.

Duracion: 90 minutos.

Actividad 7: Tipos de plataformas.

Duracién: 90 minutos.

Dificultad: Facil.

Pertinencia Idioma Subtitulos
Elg|s
o [ _Q_
2 |E|B|E|e|i]ole]i]o
gl2|¢
ZIE|E
Curso: Los entornos de teleformacion en: | CURSO X X
http://tecnologiaedu.us.es/mec2005/html/lista_cursos.htm
CABERO, J. y MARIN, V. Caracteristicas y funcionalidades generales de PDF X X
los LMS.
SANCHEZ, J. (2009): “Plataformas de ensefianza virtual para entornos
Educativos”, Pixel-Bit, 34, 217 — 233.
CRUE: Las TIC en el sistema universitario espafiol, en: URL x | x
http://www.crue.org/Publicaciones/universitic.html.
Campus virtuales de software libre en Universidades espafiolas, en: URL X X
http://www.um.es/campusvirtuales/index.php.
PRENDES, M.P. (cood?) (2008): Plataformas de campus virtual con PDF
herramientas de software libre: Andlisis comparativo de la situacion X X
actual en las universidades espafiolas

(Nota: PDF=documento en PDF; URL=documento web; PCl= documento presentacion colectiva

informatizada; V=clip de video; Curso=curso “on-line”).
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DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION

EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

Nombre de la actividad: Importancia y significacion de las
tecnologias en la educacion superior (Actividad 1)
(Mddulo 1).

Madulo a la que pertenece: Modalidades de formacion
Integrando TIC: Ensefianza presencial, e-learning, b-
learning y m-learning.

Autores: M. Carmen Llorente, Sonia Aguilar, Remedios
Benitez, y Julio Cabero Almenara.

Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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OBJETIVOS QUE SE PRETENDEN ALCANZAR CON LA ACTIVIDAD:

Promover y apoyar el pensamiento creativo e innovador.

Producir conocimientos y publicar informacién utilizando
herramientas de edicidn digital, localmente y en la red.

Hacer uso de las TIC como instrumento del pensamiento reflexivo y
critico, la creatividad y la innovacion.

Velar por la calidad y el contenido de la comunicacion atendiendo a
las necesidades propias y de los demas

Evaluar la calidad, la pertinencia y la utilidad de la informacion, los
recursos y los servicios disponibles.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Realice una reflexion escrita sobre los retos educativos que supone

la incorporacion de las tecnologias en la educacion superior. Comunique

su reflexion y opinidon mediante la publicacion de dicha reflexién en un

post de su blog.

NIVEL DE DIFICULTAD DE LA ACTIVIDAD:

Minima

Maxima

TIEMPO ESTIMADO DE REALIZACION:

UNIVERSITAT !
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Minimo

El tiempo estimado que le puede llevar la actividad no debe superar
los 60 minutos. Cuarenta y cinco minutos para la lectura de los diferentes
documentos que se ofrecen en la “Guia de materiales”, y especificamente
las referidas a las denominaciones y caracteristicas de los tres términos
que le hemos apuntado, y quince minutos para la realizacion de la
actividad.

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

Para la autoevaluacion de la actividad, puede apoyarse en dos tipos
de materiales: la lista de chequeo que le ofrecemos a continuacion que le
puede ayudar para saber si ha incorporado todos los diferentes
elementos, y la rubrica para conocer el nivel de profundizacién que ha
alcanzado en el producto final elaborado.

Por lo que se refiere a la lista de chequeo una vez finalizada la
actividad puede comprobar mediante ella los diferentes aspectos que
deberia haber contemplado para desarrollar correctamente la actividad.

La lista de chequeo es la que la que le presentamos en el siguiente
cuadro:

Ha tenido en cuenta... SI NO

Las diferentes definiciones propuestas por distintos autores
antes de formular la suya.

El comparar las opiniones mostrada por diferentes autores.

Justificar los comentarios y propuesta realizada.

Indicar que medios pueden ser utilizados de forma conjunta
en las tres modalidades propuestas, y cuales son mas
especificos de alguna accidn concreta.
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El diferenciar, y localizar, las caracteristicas especificas de
cada una de las modalidades que se le han propuesto.

Que las aportaciones sean amplias.
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RUBRICA DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

ESCALA DE VALORACION

CRITERIOS DE 1 2 3 4
VALORACION
Comprension de la| No se comprende la| Demuestra poca | Demuestra Demuestra total
actividad. actividad planteada. | comprensién de la | comprensiéon de la | comprension del
No se realiza. actividad Muchos de | actividad. La mayor | problema. Todos los
los requerimientos de | cantidad de | requerimientos de las
la tarea faltan en la | requerimientos de la | tareas estdn incluidos
produccién o | tarea estdn | en la respuesta o
respuesta comprendidas en la | produccién.
respuesta
Claridad de la No satisface | Satisface parcialmente | Satisface los | Satisface
respuesta ofrecida practicamente nada | los requerimientos de | requerimientos de | completamente los
de los requerimientos | desempeno.  Ofrece | desempeno.  Ofrece | requerimientos de
de desempeno. No |todas las definiciones, | todas las definiciones, | desempefio. Ofrece
aplica los contendidos | las caracteristicas, y |las caracteristicas, y |todas las definiciones,
presentados para lajlas TIC que sejlas TIC que se|las caracteristicas, vy
V T Uﬁ ': oy U
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realizacion de la tarea | utilizaran, pero de | utilizaran. Las|las TIC que se

y no identifica ni las | forma muy limitada, y | respuestas son | utilizardn, y lo hace

definiciones, ni las | con algunos errores de | amplias, pero se|ademds de forma

caracteristicas, ni las | ubicacion entre las | observan algunos | amplia. No se

TIC que se utilizaran. tres opciones | errores de ubicacidn | observan errores

planteadas. entre las tres opciones | entre las tres opciones

planteadas.

planteadas.

Profundizacion de la
respuesta

No

se

actividad.

realiza

La actividad se realiza
parcialmente, tanto
porque ofrece

respuestas a todas las

no

situaciones
propuestas, o porque
no presenta
respuestas
diferenciadas para
acciones de e-

learning, b-learning, y

m-learning. No aporta

La actividad se realiza
de
solicitados, ofreciendo

acuerdo a lo
razonamientos

parciales, aunque si
diferencia respuestas
b-
learning, y m-learning,

de

para e-learning,

pero forma
limitada. Aunque
realiza

de

justificaciones

los elementos

La actividad se realiza
ofreciendo
razonamientos y
explicaciones
profunda, apoyandose
no sélo en las lecturas
sino

ofrecidas, en

otras localizadas pro el

autor. Se aportan
varias propuestas de
justificacion de las

situaciones

o

Lrvurded
o Py Ve

Sy Hhrvhn
EeTRAY e

UNIVERSITAT
JAUME-I

@Eif
A ;--C: -
IS




64 $ wwa%om
E§¢ WD TERe ugg

justificaciones. planteados. planteadas, y se hace
de forma amplia vy
extensa. Justifica
todos los elementos

planteados.
Contenidos No satisface | Nivel de desempeio | El nivel de desempeno | La  actividad  estd

practicamente nada | por debajo de lo|es ligeramente al| perfectamente

de los requerimientos
de No
aplica los contendidos

desempefio.

presentados para la
realizacion de la tarea.

esperado. No ofrece
definiciones de todos
los elementos, ni las
caracteristicas
fundamentales, ni las
TIC que se utilizan
prioritariamente.se

razona ni justifica tras

revision de autores. Se
observan errores
conceptuales en las

respuestas ofrecidas.

desempeno estandar.
Se observan algunos
errores en la
presentacién, pero no
constituyen amenazas.
Identifica algunos
elementos

importantes, pero no

todos, tanto en lo
referido a las
definiciones, como a

las caracteristicas

realizada. Se nota que
ha
contenidos

ampliado los
presentados y ofrece
mas informacién de lo
aportado por nosotros
objetos de

en los

aprendizaje.
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fundamentales y a las
TIC que se utilizan
prioritariamente.

1= Respuesta no aceptable; 2= Respuesta deficiente; 3= Respuesta satisfactoria; y 4= Respuesta excelente.
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DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

Nombre de la actividad: Identificacion de aspectos
diferenciales entre las distintas modalidades de
formacion: presencial y virtual.

(Actividad 2) (Mddulo 1).

Madulo a la que pertenece: Modalidades de formacion
Integrando TIC: Ensefianza presencial, e-learning, b-
learning y m-learning.

Autores: M. Carmen Llorente, Sonia Aguilar, Remedios
Benitez, y Julio Cabero Almenara.
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Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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OBJETIVOS QUE SE PRETENDEN ALCANZAR CON LA ACTIVIDAD:

Reflexionar sobre las diferencias mas significativas entre las
modalidades de formacion presencial y virtual, y sus diferentes
formas de aplicacion.

Valorar la formacidn virtual.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

A continuacion le vamos a ofrecer diferentes frases que reflejan

situaciones, pensamientos e ideas sobre distintos aspectos relacionados

con la formacion virtual. Realice un comentario de cada una de ellas,

identificando los aspectos positivos de su significacion, y la verosimilitud

de su planteamiento. Apdyese para ello en los diferentes materiales que le

hemos ofrecido en la “guia de materiales”.

“En la formacién en entornos virtuales la distancia entre el profesor
y el estudiante no es importante. Lo importante no es el entorno de
interaccion, sino la voluntad de comunicarse y relacionarse. Una
cosa es la distancia fisica y otra la psicocognitiva”.

“La docencia en linea no debe suponer mayor esfuerzo y
sobrecargar de trabajo para el profesor, sino aprovechar las
posibilidades que los entornos virtuales nos ofrecen para
relacionarnos con los estudiantes. EI motor principal en el proceso
formativo virtual debe ser el estudiante.”

“En los contextos de formacion virtual es imposible alcanzar
entornos calidos y expresivos de comunicacion entre los
participantes.”
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- “En los entornos de formacion virtual el profesor se convierte
fundamentalmente en un guia, no en un transmisor de
informacion.”

Al mismo tiempo indique las diferencias que respecto a la formacion
presencial se pueden establecer en las frases anteriormente sefaladas.

En todo momento justifique conceptualmente las respuestas
ofrecidas.

NIVEL DE DIFICULTAD DE LA ACTIVIDAD:

Minima Maxima
TIEMPO ESTIMADO DE REALIZACION:
Minimo Maximo

El tiempo estimado que le puede llevar la actividad no debe superar
los 60 minutos. Treinta minutos para la lectura de los diferentes
documentos que se ofrecen en la “Guia de materiales”, y 30 para la
realizacion de la actividad.

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

Para |la autoevaluacion de la actividad, puede apoyarse en dos tipos
de materiales: la lista de chequeo que le ofrecemos a continuacion que le
puede ayudar para saber si ha incorporado todos los diferentes
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elementos, y la rubrica para conocer el nivel de profundizacién que ha
alcanzado en el producto final elaborado.

Por lo que se refiere a la lista de chequeo una vez finalizada la
actividad puede comprobar mediante ella los diferentes aspectos que
deberia haber contemplado para desarrollar correctamente la actividad.

La lista de chequeo es la que la que le presentamos en el siguiente
cuadro:

Ha tenido en cuenta... SI NO

Los diferentes comentarios que sefialan los autores respecto
a las posibilidades y limitaciones de |la formacidn virtual con
respecto a lo presencial.

Responder las cuatro opciones que se le ofrecen.

Buscar referencias entre las cuatro opciones presentadas
para la formacién presencial y la virtual.

Justificar los comentarios expuestos.

,.,Lp.:':::.:.i' :‘l-_‘:_:*:'":'-' UNIVERSITAT 1-H )
¥ 2 Voo U 3 .'AUME‘I ¥\ il




: (4 " COBERND et
: J\ O =PANA 0 IDUCACON
& A

N <

& <«
:;l E]l‘r :
m
v <
S

Y

s 4

RUBRICA DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

ESCALA DE VALORACION

CRITERIOS DE 1 2 3 4
VALORACION

Comprension de la|No se comprende la | Demuestra poca | Demuestra Demuestra total
actividad. actividad planteada. | comprensiéon de la | comprensién de la | comprension del
No se realiza. actividad Muchos de | actividad. La mayor | problema. Todos los
los requerimientos de | cantidad de | requerimientos de las
la tarea faltan en la | requerimientos de la|tareas estdn incluidos
produccién o | tarea estdn | en la respuesta o

respuesta comprendidas en la | produccién.

respuesta
Claridad de la No satisface | Satisface parcialmente | Satisface los | Satisface

respuesta ofrecida practicamente nada | los requerimientos de | requerimientos de | completamente los
de los requerimientos | desempeiio. Responde | desempeiio. Responde | requerimientos de
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responde a todas las
situaciones planteadas
para la realizacién de
la tarea y no diferencia
entre la formacion

presencial y virtual.

planteadas para Ia
realizacion de la tarea
y diferencia entre la
formacién presencial y
virtual, pero existen

confusion en las
respuestas ofrecidas vy

se mezclan. Hay cierta

diferenciacion  entre
las situaciones
presenciales y
virtuales

planteadas para la
realizacion de la tarea
y diferencia entre la
formacién presencial y
virtual, pero no todas
las respuestas estan al
de
claridady precision. Se

mismo nivel

diferencia

perfectamente entre
las situaciones
presenciales y
virtuales.

a todas las situaciones
planteadas para Ia
realizacion de la tarea
y diferencia entre la

formacién presencial y

virtual. Todas las
respuestas estan al
mismo nivel de

claridad y precision. Se
diferencia

perfectamente entre
las situaciones
presenciales y
virtuales. No se
observan errores en
las contestaciones a
las diferentes

opciones planteadas.

Profundizacion de la

No se realiza |la

La actividad se realiza

La actividad se realiza

La actividad se realiza
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respuesta actividad. parcialmente, tanto|de acuerdo a lo| ofreciendo
porque no ofrece | solicitados, ofreciendo | razonamientos y
respuestas a todas las | razonamientos explicaciones
situaciones parciales, aunque si| profunda, apoyandose
propuestas, o porque | diferencia respuestas | no sélo en las lecturas
no presenta | para las opciones | ofrecidas, sino en
respuestas presenciales y | otras localizadas por el
diferenciadas para | virtuales, 'pero de|autor. Se aportan
acciones presenciales | forma limitada. | varias propuestas de
y virtuales. No aporta | Aunque realiza | justificacion de las
justificaciones. justificaciones de los | situaciones
elementos planteados. | planteadas, y se hace
de forma amplia vy
extensa. Justifica
todos los elementos
planteados.
Contenidos No satisface | Nivel de desempeiio | El nivel de desempeno | La  actividad  estd
practicamente nada | por debajo de lo|es ligeramente al | perfectamente
de los requerimientos | esperado. No ofrece | desempeno estandar. | realizada. Se nota que
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de No
aplica los contendidos

desempenio.

presentados para la
realizacion de la tarea.

definiciones de todos
los elementos, ni las
caracteristicas
fundamentales, ni las
TIC que se utilizan
prioritariamente.se
razona ni justifica tras
revision de autores. Se
observan errores

conceptuales en las

respuestas ofrecidas.

Se observan algunos
errores en la
presentacién, pero no
constituyen amenazas.
No

respuestas ofrecidas a

todas las

las situaciones estan al

mismo nivel de

profundizacion.

ha
contenidos

ampliado los
presentados y ofrece
mas informacién de lo
aportado por nosotros
objetos de

en los

aprendizaje.

1= Respuesta no aceptable; 2= Respuesta deficiente; 3= Respuesta satisfactoria; y 4= Respuesta excelente.
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DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

Nombre de la actividad: Identificar aspectos diferenciales
de la formacion en un entorno virtual, respecto a la
formacion  presencial. Razonando la  respuesta,
justificando la respuesta con los documentos de la “guia
de materiales”, y abordando diferentes aspectos
(contenidos, TIC a utilizar, tutoria,...) (Actividad 3)
(Mddulo 1).

Madulo a la que pertenece: Modalidades de formacion
Integrando TIC: Ensefianza presencial, e-learning, b-
learning y m-learning.

Autores: M. Carmen Llorente, Sonia Aguilar, Remedios
Benitez, y Julio Cabero Almenara.

Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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OBJETIVOS QUE SE PRETENDEN ALCANZAR CON LA ACTIVIDAD:

- Identificar de los diferentes aspectos de la formacion en un entorno
virtual de formacion.

- Razonar sobre la formacidn en un entorno virtual.

- Justificar con autores tras la revision de las diferentes fuentes que
se aportan en los objetos de aprendizaje.

- Discriminar entre la formacidn virtual y la formacion presencial.

- Valorar la formacién virtual.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

A continuaciéon le mostramos algunos de los aspectos diferenciales
segun distintos autores, entre modalidades formativas presenciales vy
virtuales. Analice las posibilidades que cada uno de estos aspectos puede
ofrecernos para la modalidad de la formacion virtual en oposicidén a la
presencial. Al mismo tiempo indique si para usted estos aspectos suponen
una serie de ventajas o por el contrario pueden ser un inconveniente para
llevar a cabo una accién formativa.

- La formacion es independiente del espacio y el tiempo en el cual se
encuentren el profesor y el estudiante.

- La distancia no es el olvido.

- La planificacion y la organizacion del trabajo docente en la
virtualidad es distinto a la realizada en la formacion presencial.

- La necesidad de una didactica diferente.

- La necesidad de la planificacion de la docencia en equipo.

- La agrupacion de estudiantes en un aula virtual.

- La comunicacién entre los participantes.

- La gestion de la diversidad cultural.
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- La necesidad de utilizar un amplio espectro de herramientas de

o
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comunicacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Finalmente proponga cinco aspectos diferenciales no indicados
anteriormente sefialando los motivos de los mismos.

NIVEL DE DIFICULTAD DE LA ACTIVIDAD:

Minima Maxima
TIEMPO ESTIMADO DE REALIZACION:
Minimo Maximo

El tiempo estimado que le puede llevar la actividad no debe superar
los 120 minutos. Cuarenta y cinco minutos para la lectura de los diferentes
documentos que se ofrecen en la “Guia de materiales”, y 40 para la
realizacion de la actividad respecto a los diferentes aspectos que se le han
presentado, y 35 para la presentacion de los cinco nuevos aspectos.

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

Para |la autoevaluacion de la actividad, puede apoyarse en dos tipos
de materiales: la lista de chequeo que le ofrecemos a continuacion que le
puede ayudar para saber si ha incorporado todos los diferentes
elementos, y la rubrica para conocer el nivel de profundizacién que ha
alcanzado en el producto final elaborado.

Por lo que se refiere a la lista de chequeo una vez finalizada la
actividad puede comprobar mediante ella los diferentes aspectos que
deberia haber contemplado para desarrollar correctamente la actividad.
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La lista de chequeo es la que la que le presentamos en el siguiente
cuadro:

Ha tenido en cuenta... SI NO

La lectura de los documentos antes de ofrecer algun tipo de
contestacion.

Ha leido con detenimiento los diferentes aspectos que se le
han presentado.

La busqueda de aspectos diferenciales entre lo virtual y lo
presencial.

El buscar nuevos aspectos diferenciarles y justificarlos.

Que los nuevos aspectos diferenciales que ha ofrecido
pertenezcan a diferentes variables (herramientas de
comunicacion, tutorias, materiales, acciones del profesor,
comportamiento de los alumnos,...).

Aportar justificaciones claramente diferenciales para la
formacion virtual y presencial.

Justificar los diferentes razonamientos realizados.
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RUBRICA DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:
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ESCALA DE VALORACION

CRITERIOS DE 1 2 3 4
VALORACION

Comprension de la| No se comprende la| Demuestra poca | Demuestra Demuestra total
actividad. actividad planteada. | comprensién de la | comprensiéon de la | comprension del
No se realiza. actividad Muchos de | actividad. La mayor | problema. Todos los
los requerimientos de | cantidad de | requerimientos de las
la tarea faltan en la | requerimientos de la|tareas estdn incluidos
produccién o | tarea estdn | en la respuesta o

respuesta comprendidas en la | produccién.

respuesta
Claridad de la No satisface | Satisface parcialmente | Satisface los | Satisface

respuesta ofrecida practicamente nada | los requerimientos de | requerimientos de | completamente los
de los requerimientos | desempeno. Responde | desempeno. Responde | requerimientos de

de desempeio. No |a todas las situaciones | a todas las situaciones | desempefo. Responde
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responde a todas las
situaciones planteadas
para la realizacién de
la tarea y no diferencia
formacion

entre la

presencial y virtual.

planteadas para Ia
realizacion de la tarea
y diferencia entre la
formacién presencial y
virtual, pero existen

confusion en las
respuestas ofrecidas vy

se mezclan. Hay cierta

diferenciacion  entre
las situaciones
presenciales y
virtuales

planteadas para |la
realizacion de la tarea
y diferencia entre la
formacién presencial y
virtual, pero no todas
las respuestas estan al
de

claridad y precision. Se

mismo nivel

diferencia

perfectamente entre
las situaciones
presenciales y
virtuales.

a todas las situaciones
planteadas para la
realizacion de la tarea
y diferencia entre la

formacién presencial y

virtual. Todas las
respuestas estan al
mismo nivel de

claridad y precision. Se
diferencia

perfectamente entre
las situaciones
presenciales y
No

observan errores en

virtuales. se
las contestaciones a
las diferentes

opciones planteadas.

Profundizacion de la

No se realiza |la

La actividad se realiza

La actividad se realiza

La actividad se realiza
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respuesta actividad. parcialmente, tanto|de acuerdo a lo| ofreciendo
porque no ofrece | solicitados, ofreciendo | razonamientos y

respuestas a todas las | razonamientos explicaciones
situaciones parciales, aunque si| profunda, apoyandose
propuestas, o porque | diferencia respuestas | no sélo en las lecturas
no presenta | para las opciones | ofrecidas, sino en
respuestas presenciales y | otras localizadas por el
diferenciadas para | virtuales, pero de|autor. Se aportan
acciones presenciales | forma limitada. | varias propuestas de
y virtuales. No aporta | Aunque realiza | justificacion de las

justificaciones. justificaciones de los | situaciones
elementos planteados. | planteadas, y se hace
de forma amplia vy
extensa. Justifica
todos los elementos

planteados.
Contenidos No satisface | Nivel de desempeio | El nivel de desempeno | La  actividad  estd

practicamente nada | por debajo de lo|es ligeramente al| perfectamente

de los requerimientos | esperado. No ofrece | desempefio estandar. | realizada. Se nota que
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de No
aplica los contendidos

desempefio.

presentados para la
realizacion de la tarea.

definiciones de todos
los elementos, ni las
caracteristicas
fundamentales, ni las
TIC que se utilizan
prioritariamente.se
razona ni justifica tras

Se observan algunos
errores en la
presentacién, pero no
constituyen amenazas.
No

respuestas ofrecidas a

todas las

las situaciones estan al

ha
contenidos

ampliado los
presentados y ofrece
mas informacién de lo
aportado por nosotros
objetos de

en los

aprendizaje.

revision de autores. Se | mismo nivel de

observan errores | profundizacion.

conceptuales en las

respuestas ofrecidas.

1= Respuesta no aceptable; 2= Respuesta deficiente; 3= Respuesta satisfactoria; y 4= Respuesta excelente.
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DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

Nombre de la actividad: Organizar una accion formativa
bajo la modalidad b-learning (Actividad 4) (Mddulo 1).

Madulo a la que pertenece: Modalidades de formacion
Integrando TIC: Ensefianza presencial, e-learning, b-
learning y m-learning.

Autores: M. Carmen Llorente, Sonia Aguilar, Remedios
Benitez, y Julio Cabero Almenara.

Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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OBJETIVOS QUE SE PRETENDEN ALCANZAR CON LA ACTIVIDAD:

- Planificar y organizar una accién formativa bajo la modalidad b-
learning.

- Discriminar entre las actividades a realizar en las sesiones virtuales y
las presenciales por parte del profesor, en acciones de formacion b-
learning de formacion.

- Definir funciones a desempeiar por el profesor en diferentes
contextos.

- Demandar y organizar las actividades del estudiante en contextos
de formacion b-learning.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Usted es el director del centro de formacion virtual de su
Universidad, y tiene que organizar un curso de formacion vy
perfeccionamiento del profesorado de su centro para capacitarlos en las
posibilidades educativas de la formaciéon virtual, y las diferencias y
similitudes entre la formacion “e-learning” y “b-learning”, y el papel que
tanto el profesor como los estudiantes juegan en las mismas. El curso
tiene una duracién de 40 horas, durante cuatro semanas, con la
organizacion de tres sesiones presenciales, de una duracion de dos horas
cada una de ellas. Realice un esquema indicando:

a) Contenidos que se desarrollaran.

b) Actividades que se llevardn a cabo en la parte presencial, y en

cada una de las tres sesiones.

c) Medios tecnoldgicos que necesitarad para llevar a cabo la accidn
formativa, discriminando los que utilizara en las sesiones
presenciales y en la parte virtual.

d) Acciones que realizardn los estudiantes en la parte virtual.
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e) Separacion temporal que efectuara entre las diferentes sesiones

"pas?

presenciales.

f) Herramientas de comunicacion que utilizara en la parte virtual. Y
funciones a las que dedicara cada una de ellas.

g) Herramientas de comunicacién que no utilizara en la parte
virtual, y los motivos que le llevan a su no utilizacion.

h) Especificar los compromisos que deben adquirir el profesor y el
alumno para el seguimiento de la accion formativa.

i) Y criterios de evaluacion que utilizara con los alumnos.

Argumente las decisiones que efectue en cada uno de los diferentes
aspectos que anteriormente le hemos sefialado.

NIVEL DE DIFICULTAD DE LA ACTIVIDAD:

Minima Maxima

TIEMPO ESTIMADO DE REALIZACION:

Minimo Maximo

El tiempo estimado que le puede llevar la actividad no debe superar
los 150 minutos. Sesenta minutos para la lectura de los diferentes
documentos que le hemos presentado en la guia de materiales, y noventa
minutos para la confeccidn del programa y la justificacion de las diferentes
acciones realizadas.

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

JAUME-I I l nwl
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Para la autoevaluacion de la actividad, puede apoyarse en dos tipos
de materiales: la lista de chequeo que le ofrecemos a continuacion que le
puede ayudar para saber si ha incorporado todos los diferentes
elementos, y la rubrica para conocer el nivel de profundizacién que ha
alcanzado en el producto final elaborado.

o
Taas ?

Por lo que se refiere a la lista de chequeo una vez finalizada la
actividad puede comprobar mediante ella los diferentes aspectos que
deberia haber contemplado para desarrollar correctamente la actividad.

La lista de chequeo es la que la que le presentamos en el siguiente
cuadro:

Ha tenido en cuenta... SI NO

La lectura de los documentos antes de ofrecer algun tipo de
contestacion.

Establecer con claridad los diferentes contenidos que se
impartiran en el curso.

Establecer con claridad los contenidos que se desarrollaran
en la parte presencial y en la parte virtual.

Diferenciar entre los medios y recursos que se utilizaran en
la parte presencial y en la parte virtual.

Especificar con claridad las actividades que se desarrollaran
en la parte presencial y virtual.

Justificar el tiempo de separacidn entre las tres sesiones
presenciales, y a qué se dedicaran cada una de ellas.

Preparar algun material donde se le haga ver a los alumnos,
los compromisos y el comportamiento que se espera de
ellos.

Abordar la tematica de la evaluacion de los estudiantes.
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Indicar las diferentes herramientas de comunicacion que se
utilizaran en la accién formativa y la funcion a la que se
dedicaran cada una de ellas

El tiempo total de duracion del curso y la seleccion de los
contenidos de acuerdo al mismo.

Establecer con claridad las actividades que realizaran los
estudiantes.
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RUBRICA DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:
ESCALA DE VALORACION
CRITERIOS DE 1 2 3 4
VALORACION
Comprension de la| No se comprende la| Demuestra poca | Demuestra Demuestra total
actividad. actividad planteada. | comprensién de la | comprensiéon de la | comprension del
No se realiza. actividad Muchos de | actividad. La mayor | problema. Todos los
los requerimientos de | cantidad de | requerimientos de las
la tarea faltan en la | requerimientos de la|tareas estan incluidos
produccién o | tarea estdn | en la respuesta o
respuesta comprendidas en la | produccién. Todas las
respuesta respuestas se adaptan
a las condiciones
planteadas
Claridad de la No satisface | Satisface parcialmente | Satisface los | Satisface
respuesta ofrecida practicamente nada | los requerimientos de | requerimientos de | completamente los
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de los requerimientos | desempeno. Responde | desempeno. Responde | requerimientos de
de desempeio. No |a todas las situaciones | a todas las situaciones | desempefo. Responde
responde a todas las | planteadas para la | planteadas para la|a todas las situaciones
situaciones planteadas | realizacidon de la tarea | realizacion de la tarea | planteadas para |la
para la realizacion de |y ofrece respuestas a |y ofrece respuestas a | realizacidon de la tarea

la tarea. ciertos elementos | ciertos elementos | y ofrece respuestas a
planteados planteados ciertos elementos
(contenidos, (contenidos, planteados
herramientas de | herramientas de | (contenidos,
comunicacion, comunicacion, herramientas de
diferenciacion  entre | diferenciacion  entre | comunicacion,
las acciones | las acciones | diferenciaciéon  entre
presenciales y | presenciales y | las acciones
virtuales. Hay | virtuales. Las | presenciales y
propuestas que no se | propuestas se | virtuales. Las
comprenden con | comprenden con | propuestas se
claridad. claridad. Se incorpora | comprenden con

una secuenciacion | claridad. Se incorpora
temporal global. una secuenciacion
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temporal por partes.
Profundizaciondela | No se La actividad se realiza | La actividad se realiza | La actividad se realiza
respuesta actividad. parcialmente, tanto | correctamente, correctamente,
porque no ofrece | abordando todos los | abordando todos los
respuestas a todos los | componentes componentes
requerimientos de la | requeridos de | requeridos de
accion formativa. No | planificacion del curso. | planificacion del curso.
presenta  respuestas | Aporta ciertas | Se hace de forma
diferenciadas para | justificaciones. amplia y extensa,
acciones presenciales incorporando
y virtuales. No aporta elementos no
justificaciones. solicitados en la
propuesta. Justifica
todos los elementos
planteados.
Contenidos No satisface | Nivel de desempeio | El nivel de desempeno | La  actividad  estd
practicamente nada | por debajo de lo|es ligeramente | perfectamente
de los requerimientos | esperado. No  se | superior ala opcidon de | realizada. Se nota que
de desempeno. No |ofrecen respuestas a | respuesta estandar. Se | ha ampliado los

Lrhvreced Suwka swvsn UNIVERSITAT 3’“-'-" < -.'1.~...

o Py Ve ety re

5 L YSC

JAUME- xy d Huchd



91 e“q'n"o

ux

o
71113'3

et
O I0LIA00N

? ]
GONERND
E') é 06 SRR
B

aplica los contendidos
presentados para
realizacion de la tarea.

todos los
requerimientos. Se
observan errores
conceptuales en las

respuestas ofrecidas, y
en las justificaciones.
No
discriminacién en

buena
las
acciones a realizar en
la accidn presencial y
virtual.

ofrecen respuestas a

todos los
requerimientos. Se
observan algunos
errores conceptuales
en las respuestas
ofrecidas, y en las

Se
cierta

justificaciones.
plantea
discriminacién en las

acciones a realizar en

contenidos

presentados y ofrece
mas informacion de lo
aportado por nosotros
objetos de
Perfecta

en los
aprendizaje.
planificacion y
separacion entre lo

presencial y lo virtual.

la accidn presencial y
virtual.

1= Respuesta no aceptable; 2= Respuesta deficiente; 3= Respuesta satisfactoria; y 4= Respuesta excelente.
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DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

Nombre de la actividad: Herramientas de comunicacion
sincrénicas y asincrénicas que pueden utilizarse en la
formacion presencial, b-learning y m-learning (Actividad
5) (Mdédulo 1).

Madulo a la que pertenece: Modalidades de formacion
Integrando TIC: Ensefianza presencial, e-learning, b-
learning y m-learning.

Autores: M. Carmen Llorente, Sonia Aguilar, Remedios
Benitez, y Julio Cabero Almenara.

Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.

- Y
e .
- .ee s »
‘I’ SHEN
Y iilees 80 racded
y-LL::I:T'.:l :‘xv'l‘:.":";'—' UNIVERSITAT b “' I',""““ ’

; Vco  Unoets JAUME-1 \ e Hudnl



93 w104,

R

$ ©

2 %‘f\m

m

] GOuERND  wesTOO I

' 'f DESIPARA  OEIOUCACON ~
B

OBJETIVOS QUE SE PRETENDEN ALCANZAR CON LA ACTIVIDAD:

- Discriminar diferentes tipos de herramientas de comunicacion
gue se pueden utilizar en la formacidon virtual,
independientemente de su modelo.

- Conocer las diferentes tipos de herramientas de comunicacién
gue tiene a su disposicidon para llevar a cabo diferentes acciones
de formacion virtual.

- Conocer las diferentes posibilidades que nos ofrecen las distintas
herramientas de comunicacion a utilizar en una acciéon formativa
virtual.

- Pensar en las diferentes formas de utilizar las diferentes
herramientas de comunicacion sincronicas y asincronicas,
identificando sus usos diferenciados en las modalidades e-
learning, b-learning, y m-learning.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Tras la lectura de los diferentes materiales que se le ofrecen en la
“guia de materiales”, complete el esquema que a continuacion le

presentamos.
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Herramienta Tipo Uso en e- Usoenb- | Usoen m- Ejemplo Ejemplo Ejemplo
de — — learning learning learning uso en e- usoenb- | usoenm-
... Sincronica | Asincronica . . .
comunicacion learning learning learning
NIVEL DE DIFICULTAD DE LA ACTIVIDAD:
Minima Maxima

TIEMPO ESTIMADO DE REALIZACION:

.. - YsC
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El tiempo estimado que le puede llevar la actividad no debe superar
los 120 minutos. Treinta minutos para la lectura de los diferentes
documentos y la identificacion de las herramientas de comunicacion
sincrénicas y asincronicas. Y 90 minutos para la cumplimentacion del
cuadro con los ejemplos.

o
Taas ?

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

Para |la autoevaluacion de la actividad, puede apoyarse en dos tipos
de materiales: la lista de chequeo que le ofrecemos a continuacion que le
puede ayudar para saber si ha incorporado todos los diferentes
elementos, y la rubrica para conocer el nivel de profundizacién que ha
alcanzado en el producto final elaborado.

Por lo que se refiere a la lista de chequeo una vez finalizada la
actividad puede comprobar mediante ella los diferentes aspectos que
deberia haber contemplado para desarrollar correctamente la actividad.

La lista de chequeo es la que la que le presentamos en el siguiente
cuadro:

Ha tenido en cuenta... SI NO

La lectura de los documentos antes de ofrecer algun tipo de
contestacion.

La amplitud de herramientas de comunicacién que ha
ubicado en el cuadro: correo electronico, blog, wikis,
videoconferencias,...

El separar entre las herramientas de comunicacidn
sincrénicas y asincronicas.

Buscar ejemplos de aplicacidn que sean situaciones reales de
ensefanza.
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ESCALA DE VALORACION

desempefio.

CRITERIOS DE 1 2 3 4
VALORACION

Comprension de la| No se comprende la| Demuestra poca | Demuestra Demuestra total
actividad. actividad planteada. | comprensién de la | comprensiéon de la | comprension del
No se realiza. actividad Muchos de | actividad. La mayor | problema. Todos los
los requerimientos de | cantidad de | requerimientos de las
la tarea faltan en la | requerimientos de la|tareas estdn incluidos
produccién o | tarea estdn | en la respuesta o
respuesta comprendidas en la | produccién. Todas las
respuesta respuestas se adaptan
a las condiciones

planteadas

Claridad de la satisface | Satisface parcialmente | Satisface los | Satisface

respuesta ofrecida practicamente los requerimientos de | requerimientos de | completamente los
de los requerimientos | desempeno. Responde | desempeno. Responde | requerimientos de

a todas las situaciones

a todas las situaciones

desempeiio. Responde
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responde a todas las | planteadas para la | planteadas para la|a todas las situaciones
situaciones planteadas | realizacidon de la tarea | realizacion de la tarea | planteadas para |Ia
para la realizacion de |y no ofrece respuestas | y ofrece respuestas a | realizacidon de la tarea
la tarea. a ciertos elementos |todos los elementos |y ofrece respuestas a
planteados (tipo de | planteados (tipo de|todos los elementos
herramienta de | herramienta de | planteados (tipo de
comunicacién, uso en | comunicacion, uso en | herramienta de
diferentes diferentes comunicaciéon, uso en

modalidades de | modalidades de | diferentes
formacion virtual,...), | formacion virtual,...), | modalidades de
diferenciacion  entre | diferenciacion  entre | formaciéon virtual,...),
las acciones e- | las acciones e- | diferenciacién  entre
learning, b-learning vy | learning, b-learning y | las acciones e-
m-learning. Hay | m-learning. Incluye | learning, b-learning vy
ejemplos que no se|ejemplos peor de | m-learning. Incorpora
comprenden con | forma limitada. una gran diversidad de

claridad. ejemplos.
Profundizaciondela | No se realiza la|La actividad se realiza | La actividad se realiza | La actividad se realiza

respuesta actividad. parcialmente, tanto | completamente, tanto | correctamente,
"3 oue
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porque no ofrece | porque no ofrece|abordando todos los
respuestas a todos los | respuestas a todos los | componentes
requerimientos de la | requerimientos de la |requeridos en el
accion formativa. No | accidn formativa. | cuadro. Se hace de
presenta  respuestas | Presenta  respuestas | forma amplia y
diferenciadas para los | diferenciadas para los | extensa. Una gran
diferentes tipos de | diferentes tipos de | variedad de ejemplos.
formacion virtual | formacién virtual
requeridos. No sefala | requeridos. No sefala
todas las herramientas | todas las herramientas
de comunicacion. de comunicacion.
Contenidos No satisface | Nivel de desempeio | El nivel de desempeno | La  actividad  estd
practicamente nada | por debajo de lo|es ligeramente | perfectamente
de los requerimientos | esperado. No  se | superior ala opcidon de | realizada. Se nota que

de

desempefio.

presentados para
realizacion de la tarea.

No
aplica los contendidos

ofrecen respuestas a

todos los
requerimientos. Se
observan errores
conceptuales en las

respuesta estandar. Se
ofrecen respuestas a

todos los
requerimientos. Se
observan algunos

ha
contenidos

ampliado los
presentados y ofrece
mas informacion de lo
aportado por nosotros
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respuestas ofrecidas. | errores conceptuales | en los objetos de
No buena |en las respuestas | aprendizaje. Perfecta
discriminacion en las | ofrecidas, peor no son | respuesta y
diferentes significativos. La | adecuacion de los
herramientas separacion entre los | ejemplos ofrecidos.
ofrecidas entre las | diferentes tipos de
diferentes formacion virtual
modalidades de | propuestos estd bien
formacion virtual. reflejada.

1= Respuesta no aceptable; 2= Respuesta deficiente; 3= Respuesta satisfactoria; y 4= Respuesta excelente.
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DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

Nombre de la actividad: Identificar las actitudes que todo
profesor debe evitar para fomentar la participacion en un
contexto de formacion virtual (Actividad 6) (Mddulo 1).

Madulo a la que pertenece: Modalidades de formacion
Integrando TIC: Ensefianza presencial, e-learning, b-
learning y m-learning.

Autores: M. Carmen Llorente, Sonia Aguilar, Remedios
Benitez, y Julio Cabero Almenara.

Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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OBJETIVOS QUE SE PRETENDEN ALCANZAR CON LA ACTIVIDAD:

- Conocer las actitudes que los profesores deben evitar para poder
desarrollar una buena participaciéon en acciones de formacion
virtual.

- Actuar ante una clase virtual.

- Conocer todos los aspectos que se deben desarrollar en un
entorno virtual para alcanzar un buen aprendizaje, y crear un
entorno comunicativo de calidad.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Tomando como base las aportaciones realizadas por diferentes
autores en relacidon a las actitudes que suele tener el profesorado en un
entorno virtual, realice las siguientes tareas:

- Enumerar las actitudes que todo profesor virtual debe evitar en su
comportamiento con los alumnos. Presente un ejemplo de las
mismas.

- Teniendo en cuanta las actitudes a evitar en la tarea anterior,
exponga cuales serian para usted, las actitudes adecuadas del
comportamiento del profesor en una accion formativa virtual.
Presente un ejemplo de las mismas.

- Por ultimo, cree 10 ejemplos de un docente que tenga una actitud
adecuada frente a un entorno virtual.

En todos los casos justifique las respuestas ofrecidas.

NIVEL DE DIFICULTAD DE LA ACTIVIDAD:

Minima Maxima
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TIEMPO ESTIMADO DE REALIZACION:

Minimo

El tiempo estimado que le puede llevar la actividad no debe superar
los 120 minutos. Sesenta minutos para la lectura de los diferentes
documentos que le hemos presentado en la “guia de materiales”, y otros
sesenta para la cumplimentacion de las tres tareas que le hemos
presentado.

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

Para |la autoevaluacion de la actividad, puede apoyarse en dos tipos
de materiales: la lista de chequeo que le ofrecemos a continuacion que le
puede ayudar para saber si ha incorporado todos los diferentes
elementos, y la rubrica para conocer el nivel de profundizacién que ha
alcanzado en el producto final elaborado.

Por lo que se refiere a la lista de chequeo una vez finalizada la
actividad puede comprobar mediante ella los diferentes aspectos que
deberia haber contemplado para desarrollar correctamente la actividad.

La lista de chequeo es la que la que le presentamos en el siguiente
cuadro:

Ha tenido en cuenta... SI NO

La lectura de los documentos antes de ofrecer algun tipo de
contestacion.

Establecer diferentes tipos de actitudes de los profesores en
un escenario de formacion virtual.
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Establecer con claridad ejemplos de las actitudes de los
profesores.

Ha presentado en todos los casos ejemplos de situaciones
reales de ensefianza que clarifiquen lo que desea sefalar.

Justificar las diferentes propuestas realizadas.
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RUBRICA DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:
ESCALA DE VALORACION
CRITERIOS DE 1 2 3 4
VALORACION
Comprension de la| No se comprende la| Demuestra poca | Demuestra Demuestra total
actividad. actividad planteada. | comprensién de la | comprensiéon de la | comprension del
No se realiza. actividad Muchos de | actividad. La mayor | problema. Todos los
los requerimientos de | cantidad de | requerimientos de las
la tarea faltan en la | requerimientos de la|tareas estan incluidos
produccién o | tarea estdn | en la respuesta o
respuesta comprendidas en la | produccién. Todas las
respuesta respuestas se adaptan
a las condiciones
planteadas
Claridad de la No satisface | Satisface parcialmente | Satisface los | Satisface
respuesta ofrecida practicamente nada | los requerimientos de | requerimientos de | completamente los
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de los requerimientos
de No
responde a todas las

desempenio.

situaciones planteadas
para la realizacion de
la tarea.

desempeiio. Responde
a todas las situaciones
planteadas para Ia
realizacion de la tarea
y no ofrece el numero
de

adecuados.

ejemplos

Hay
ejemplos que no se
comprenden con
No

todas

claridad. se

justifican las

aportaciones.

desempeiio. Responde
a todas las situaciones
planteadas para Ia
realizacion de la tarea
y ofrece el nUmero de
ejemplos adecuados
solicitados. Hay
algunos ejemplos,
aungue pocos, que no
se comprenden con
claridad. Se justifican
todas las
aportaciones, vy de

forma adecuada.

de
desempeiio. Responde

requerimientos

a todas las situaciones

planteadas para Ia
realizacion de la tarea
y ofrece el nUmero de
ejemplos adecuados
solicitados. Todos los
ejemplos, aunque

pocos, que no se

comprenden con
claridad. Se justifican
todas las
aportaciones, vy de

forma adecuada.

Profundizacion de la
respuesta

No realiza la

actividad.

se

La actividad se realiza
parcialmente, tanto

porque no ofrece

respuestas a todos los

La actividad se realiza
completamente, se
ofrecen respuestas a

todos los

La actividad se realiza

y
se

completa
correctamente,
ofrecen respuestas a
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requerimientos de la | requerimientos de la | todos los
accion formativa, | accion formativa, | requerimientos de la
como por gque no|todos los ejemplos. |accion formativa. Se
ofrece  todos los | Faltan algunas | ofrecen justificaciones

a todas las respuestas.
Se plantean una gran

parciales. variedad de ejemplos.
Contenidos No satisface | Nivel de desempeio | El nivel de desempeno | La  actividad  estd
practicamente nada | por debajo de lo|es ligeramente | perfectamente
de los requerimientos | esperado. No  se | superior ala opcidon de | realizada. Se nota que
de desempeino. No |ofrecen respuestas a | respuesta estandar. Se | ha ampliado los
aplica los contendidos | todos los | ofrecen respuestas a | contenidos
presentados para la | requerimientos. Se | todos los | presentados y ofrece
realizacion de la tarea. | observan errores | requerimientos. Se | mds informacién de lo
conceptuales en las | observan algunos | aportado por nosotros
respuestas ofrecidas. | errores conceptuales | en los objetos de
No buena |en las respuestas | aprendizaje. Perfecta
discriminacién en las | ofrecidas, pero no son | respuesta y
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respuestas. significativos. adecuaciéon de los

ejemplos ofrecidos.

1= Respuesta no aceptable; 2= Respuesta deficiente; 3= Respuesta satisfactoria; y 4= Respuesta excelente.
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DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

Nombre de la actividad: Tipos de plataformas (Actividad
7) (Mdédulo 1).

Madulo a la que pertenece: Modalidades de formacion
Integrando TIC: Ensefianza presencial, e-learning, b-
learning y m-learning.

Autores: M. Carmen Llorente, Sonia Aguilar, Remedios
Benitez, y Julio Cabero Almenara.

Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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OBJETIVOS QUE SE PRETENDEN ALCANZAR CON LA ACTIVIDAD:

- Identificar las caracteristicas distintivas de las plataformas de
teleformacion.

- Saber discriminar entre diferentes tipos de plataformas.

- Identificar instituciones formativas que utilicen especificamente
algun tipo de plataforma.

- Tener informacion de las caracteristicas badsicas de las
plataformas mas usuales.

- Discriminar entre plataformas autorealizadas, libres y privativas.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Complete el esquema que a continuacion le presentamos, con
nueve plataformas de formacioén virtual como minimo. Tres que sean de Ia
categoria de “software libre”, tres de “software privativo”, y tres
autorealizadas por la institucion.

Plataforma url oficial Tipo Caracteristicas | Instituciones
basicas que la
utilizan

Indigue los motivos que le llevan a clasificar la plataforma en una
categoria especifica.

NIVEL DE DIFICULTAD DE LA ACTIVIDAD:

H i -
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...
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Minima Maxima
TIEMPO ESTIMADO DE REALIZACION:
Minimo Maximo

El tiempo estimado que le puede llevar la actividad no debe superar
los 90 minutos. Treinta minutos para localizar en los documentos que se le
ofrecen en la “guia de materiales” las diferentes plataformas de
teleformacion. Treinta minutos para la cumplimentacion de la ficha, y 30
minutos para la comprobacién del funcionamiento de la plataforma y la
visita al sitio oficial.

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

Para |la autoevaluacion de la actividad, puede apoyarse en dos tipos
de materiales: la lista de chequeo que le ofrecemos a continuacion que le
puede ayudar para saber si ha incorporado todos los diferentes
elementos, y la rudbrica para conocer el nivel de profundizacién que ha
alcanzado en el producto final elaborado.

Por lo que se refiere a la lista de chequeo una vez finalizada la
actividad puede comprobar mediante ella los diferentes aspectos que
deberia haber contemplado para desarrollar correctamente la actividad.

La lista de chequeo es la que la que le presentamos en el siguiente
cuadro:

Ha tenido en cuenta... SI NO

La lectura de los documentos antes de ofrecer algun tipo de
contestacion.
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El identificar como minimo tres plataformas por cada uno de
los diferentes tipos de plataformas que se han sefalado.

El comprobar que las url son las correctas.

El identificar mas de una institucién de formacién que utilice
la plataforma de teleformacion senalada.

El aportar criterios para justificar la clasificacion que ha
realizado.
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RUBRICA DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:
ESCALA DE VALORACION
CRITERIOS DE 1 2 3 4
VALORACION
Comprension de la| No se comprende la| Demuestra poca | Demuestra Demuestra total
actividad. actividad planteada. | comprensién de la | comprensiéon de la | comprension del
No se realiza. actividad Muchos de | actividad. La mayor | problema. Todos los
los requerimientos de | cantidad de | requerimientos de las
la tarea faltan en la | requerimientos de la|tareas estdn incluidos
produccién o | tarea estdn | en la respuesta o
respuesta comprendidas en la | produccién. Todas las
respuesta respuestas se adaptan
a las condiciones
planteadas
Claridad de la No satisface | Satisface parcialmente | Satisface los | Satisface
respuesta ofrecida practicamente nada | los requerimientos de | requerimientos de | completamente los
Uriverwcug  Euahal rhary UNIVEHRSITAT ..h:q:'.. cs' .'1.~.Ll U
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de los requerimientos

de desempefio. No

desempeiio. Responde
a todas las situaciones

desempeiio. Responde
a todas las situaciones

de
desempeiio. Responde

requerimientos

responde a todas las | planteadas para la | planteadas para la|a todas las situaciones
situaciones planteadas | realizacidn de la tarea, | realizacion de la tarea, | planteadas para |la
para la realizacion de | pero no ofrece el|y con el numero | realizacidon de la tarea,
la tarea. numero de ejemplos | solicitado. No se|y con el numero
adecuados. No se |justifican todas las | solicitado. Se justifican
justifican todas las | aportaciones. todas las
aportaciones. aportaciones.
Profundizaciondela | No se realiza la|La actividad se realiza | La actividad se realiza | La actividad se realiza
respuesta actividad. Y lo que se | parcialmente, tanto | completamente, se | completa y
aporta no tiene | porque no ofrece | ofrecen las respuestas | correctamente, se
sentido y es | respuestas a todos los | solicitadas. No se | ofrecen las respuestas
incorrecto. requerimientos del | clasifican todas las | solicitadas. Se
numero de | aportaciones. clasifican todas las
plataformas, como de aportaciones. Se
su tipo. No se ofrecen mas
clasifican todas las aportaciones de las

aportaciones.

solicitadas.
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Contenidos No satisface | Nivel de desempefio | El nivel de desempeiio | El nivel de desempeno
practicamente nada | por debajo de lo|es ligeramente | es perfecto y superior
de los requerimientos | esperado. No se|superioralaopcionde|a la opcion de

de No
aplica los contendidos

desempenio.

presentados para la

realizacion de la tarea.

ofrecen el nimero de
respuestas solicitadas.

No todas las
respuestas estan
justificadas. Hay

errores conceptuales
en las respuestas
ofrecidas.

respuesta estandar. Se
ofrecen el nimero de
respuestas solicitadas.
Todas las respuestas
estan justificadas,
pero

débiles
justificacion.

algunas  son

en Su

No hay

errores conceptuales
en las respuestas
ofrecidas.

respuesta estandar. Se
ofrecen mds numero
de respuestas que las
solicitadas. Todas las
respuestas estan bien

justificadas. No hay

errores conceptuales
en las respuestas
ofrecidas.

1= Respuesta no aceptable; 2= Respuesta deficiente; 3= Respuesta satisfactoria; y 4= Respuesta excelente.
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DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

o
Ypas?

Materiales para el mddulo: Uso de las tecnologias en la
enseflanza universitaria (Guia de materiales) (Mddulo 2).

Autores: Rosalia Romero Tena, Soledad Domene Martos,
Juan Antonio Morales Lozano y Julio Cabero Almenara.

Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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Con el trabajo en este moddulo, pretendemos que usted sea
capaz de discriminar las caracteristicas mas distintivas de los
nuevos escenarios de formacion que se estan conformando
gracias a las “Tecnologias de la Informacion y Comunicacion”
(TIC). Al mismo tiempo se persigue que reflexiones sobre los
criterios que debemos contemplar a la hora de intentar
conseguir entornos formativos de calidad mediante la aplicacion
de las TIC. También tomar consciencia de los aspectos que
supone la incorporaciéon de acciones virtuales en la universidad.

En concreto, las competencias que se pretende que usted alcance
son las siguientes:

- Capacidad para discriminar las caracteristicas significativas de la
formacion en los nuevos entornso mediaticos.

- Capacidad para organizar acciones formativas apoyadas en TIC,
contemplando diferentes variables que los convierten en entornos
formativos de calidad.

- Dominio de los diferentes grandes usos que en la ensefianza
universitaria se pueden hacer de las “Tecnologias de |la
Informacién y Comunicacion”.

- Capacidad para discriminar las principales caracteristicas de la
incorporacion de la formacidn virtual.

Para ello en los materiales que se le ofreceran para el desarrollo de
este mddulo se hara hincapié en aspectos relacionados con:

* las caracteristicas mas significativas de los nuevos entornos
formativos mediaticos.
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El papel que juegan en los nuevos entornos formativos los
profesores y los estudiantes.

Identificacion de las variables criticas que debemos contemplar para
la creacién de entornos de formacion de calidad.

Toamr contacto con los diferentes tipos de univerisdades virtuales
con las cuales nos encontramos.

Presentar los diferentes usos para los que se pueden aplicar las
“tecnologias de la informacion y comunicacion” en los contextos de
formacion universitaria.
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Nodo: La formacion universitaria en la Sociedad del Conocimiento.
Duracion: 270 minutos.

Actividad 1: Importancia y significacion de las tecnologias en la | Duracion: 120 minutos.

educacion superior. Dificultad: minima.
Pertinencia Idioma | Subtitulos
E|lg|E
o [ _Q_
= % S|Elel1|oleli]o
R
Z|E|8
ROSALES, C. (2009) Aprendizaje formal-informal con medios PDF X X
SANCHEZ, A. y otros (2009) Sociedad del conocimiento y TIC PDF X X
RODRIGUEZ, R. (2010) Impacto de las TIC en la ensefianza universitaria PDF X X
DUART, J. y LUPIANEZ, F. (2005) E-strategias en la introduccién y uso de PDF X X
las TIC
CRUE (2010) Evolucion de las TIC en el sistema Universitario Espafiol PDF X | X
GONZALEZ, J. (2008) TIC y la transformacién de la préctica educativa PDF X X
SALINAS, J. (2004) Innovacién docente y uso de las TIC en la ensefianza PDF X X
universitaria
CABERO, J. (2008) La formacion en la sociedad del conocimiento PDF X | X X
CABERO, J. (2006): Bases pedagogicas del e-learning, RUSC. PDF
CABERO, J. (2005) Las TIC y las Universidades. PDF
CABERO, J. y otros: Definicién, caracteristicas significativas y | CURSO
clasificacion de las NN.TT. de la Informacién y Comunicacién, en:
. . X X
http://tecnologiaedu.us.es/nweb/cursos/asig-nntt/html/cabero-
nntt/mapa.htm.
CABERO, J. y otros: La sociedad de la informacion, en: | CURSO
http://tecnologiaedu.us.es/nweb/cursos/asig-nntt/html/cabero- X X
sociedad/mapa.htm.
ADELL Competencia digital de los profesores VF X | X
EDITH LITWIN: Ensefiar como se aprende con las TIC. \Y X | X
Tecnologia de la educacidn v X | X
SCOPEO Entrevista a Julio Cabero \Y X | X
CANAL SUR: “Educacion y Siglo XXI”. \Y X | X
REDES: “El profesor del Siglo XXI” \Y X | x

Actividad 2: Transformacion de la ensefianza y los escenarios | Duracion: 90 minutos.
universitarios de formacién como consecuencia de la incorporacion de | Dificultad: minima.

las TICs en la ultima década. Pertinencia | Idioma | Subtitulos
E|lg|E
o [ _Q_
5 % S|Elel1|oleli]o
R
2= &
CABERO, J. (2006): Bases pedagogicas del e-learning, RUSC. PDF X X
ROSALES, C. (2009) Aprendizaje formal-informal con medios PDF X X
SANCHEZ, A. y otros (2009) Sociedad del conocimiento y TIC PDF X X
RODRIGUEZ, R. (2010) Impacto de las TIC en la ensefianza universitaria PDF X X
DUART, J. y LUPIANEZ, F. (2005) E-strategias en la introduccién y uso de PDF X X
las TIC
CRUE (2010) Evolucion de las TIC en el sistema Universitario Espafiol PDF X
CABERO, J. (2006): Bases pedagodgicas del e-learning, RUSC (repetido). PDF X
GONZALEZ, J. (2008) TIC y la transformacién de la préctica educativa PDF X
SALINAS, J. (2004) Innovacién docente y uso de las TIC en la ensefianza PDF X X
universitaria
CABERO, J. (2008) La formacion en la sociedad del conocimiento PDF X | X X

v
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CABERO, J. (2005) Las TIC y las Universidades. PDF X X
CABERO, J. y otros: Definicién, caracteristicas significativas y | CURSO
clasificacion de las NN.TT. de la Informacién y Comunicacién, en:
. . X X
http://tecnologiaedu.us.es/nweb/cursos/asig-nntt/html/cabero-
nntt/mapa.htm.
CABERO, J. y otros: La sociedad de la informacion, en: | CURSO
http://tecnologiaedu.us.es/nweb/cursos/asig-nntt/html/cabero- X X
sociedad/mapa.htm.
ADELL Competencia digital de los profesores VF X | X
EDITH LITWIN: Ensefiar como se aprende con las TIC. \Y X | X
Tecnologia de la educacion v X | X
SCOPEO Entrevista a Julio Cabero \Y X | X
CANAL SUR: “Educacion y Siglo XXI”. \Y X | X
REDES: “El profesor del Siglo XXI” \Y X | x
DEL MORAL, M.E. y VILLALUSTRE, L. (2012): Didactica universitaria en la PDF | x
era 2.0: competencias docentes en campus virtuales
Actividad 3: Roles a desempeniar por el profesorado y el alumnado en la | Duracion: 60 minutos.
formacion universitaria como consecuencia de la incorporacion de las | Dificultad: minima.
TICs a la formacién universitaria. Pertinencia | Idioma | Subtitulos
Elg|s
o [ _Q_
= % S|Elel1|oleli]o
R
Z|E|8
ROSALES, C. (2009) Aprendizaje formal-informal con medios PDF X
SANCHEZ, A. y otros (2009) Sociedad del conocimiento y TIC PDF X
RODRIGUEZ, R. (2010) Impacto de las TIC en la ensefianza universitaria PDF X X
DUART, J. y LUPIANEZ, F. (2005) E-strategias en la introduccién y uso de PDF X X
las TIC
CRUE (2010) Evolucion de las TIC en el sistema Universitario Espafiol PDF X | X
GONZALEZ, J. (2008) TIC y la transformacidn de la préctica educativa PDF X X
SALINAS, J. (2004) Innovacién docente y uso de las TIC en la ensefianza PDF X X
universitaria
CABERO, J. (2008) La formacion en la sociedad del conocimiento PDF X | X X
CABERO, J. (2006): Bases pedagogicas del e-learning, RUSC. PDF X
CABERO, J. (2005) Las TIC y las Universidades. PDF
CABERO, J. y otros: Definicién, caracteristicas significativas y | CURSO
clasificacion de las NN.TT. de la Informacién y Comunicacién, en: X X
http://tecnologiaedu.us.es/nweb/cursos/asig-nntt/html/cabero-
nntt/mapa.htm.
CABERO, J. y otros: La sociedad de la informacion, en: | CURSO
http://tecnologiaedu.us.es/nweb/cursos/asig-nntt/html/cabero- X X
sociedad/mapa.htm.
ADELL Competencia digital de los profesores VF X X
EDITH LITWIN: Ensefiar como se aprende con las TIC. \Y X X
Tecnologia de la educacion \Y X X
SCOPEO Entrevista a Julio Cabero \Y X X
CANAL SUR: “Educacion y Siglo XXI”. \Y X X
REDES: “El profesor del Siglo XXI” \Y X X
DEL MORAL, M.E. y VILLALUSTRE, L. (2012): Didactica universitaria en la PDF | x
era 2.0: competencias docentes en campus virtuales

Nodo: Criterios a contemplar para la insercion de calidad de las TIC en los escenarios de formacidn universitarios.

Duracion: 405 minutos.

Actividad 4: Aspectos y dificultades a contemplar para la
incorporacion de las TIC en la formacidn universitaria.

Duracion: 90 minutos.
Dificultad: minima.

i= 8 [ Pertinencia | Idioma | subtitulos
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CABERO, J. (2006): Bases pedagogicas del e-learning, RUSC. PDF X X
SANCHEZ, A. y otros (2009) Sociedad del conocimiento y TIC PDF X X
RODRIGUEZ, R. (2010) Impacto de las TIC en la ensefianza universitaria PDF X X
SANGRA, A. (2001) La calidad en las experiencias virtuales de educacion PDF X X
superior
CABERO, J. y ROMERO, R. (2010) Analisis buenas practicas e-learning PDF X X
BALLESTERO, C. y otros (2010) Usos del e-leanring en las Universidades PDF X X
Andaluzas
REYERO, D. y otros (2008) Criterios pedagogicos campus virtuales PDF X | X
AREA, M. (2010) Buenas practicas en aulas virtuales PDF X | X
Bases y principios de la formacidn virtual " X X
Actividad 5: Incorporacion de las variables criticas para la incorporacion | Duracion: 90 minutos.

de las “Tecnologias de la Informacidn y Comunicacién” en los procesos

Dificultad: minima.

de formacién universitarios. Pertinencia | Idioma | Subtitulos

E|lg|E

o [ _Q_
5 % S|Elel1|oleli]o

gl2|¢

ZIE|S
Curso: Utilizacion para las actividades formativas de las herramientas de | CURSO | X X
comunicacion sincronicas y asincronicas, en:
http://tecnologiaedu.us.es/mec2005/html/lista_cursos.htm
CABERO, J. (2006): Bases pedagogicas del e-learning, RUSC. PDF X X
SANCHEZ, A. y otros (2009) Sociedad del conocimiento y TIC PDF X X
RODRIGUEZ, R. (2010) Impacto de las TIC en la ensefianza universitaria PDF X X
SANGRA, A. (2001) La calidad en las experiencias virtuales de educacion PDF X X
superior
CABERO, J. y ROMERO, R. (2010) Analisis buenas practicas e-learning PDF X X
BALLESTERO, C. y otros (2010) Usos del e-leanring en las Universidades PDF X X
Andaluzas
REYERO, D. y otros (2008) Criterios pedagogicos campus virtuales PDF X | X
AREA, M. (2010) Buenas practicas en aulas virtuales PDF X | X
Bases y principios de la formacidn virtual " X X
Actividad 6: Estrategias y visiones de las TIC en la ensefianza | Duracion: 225 minutos.

universitariua. Elementos influyentes en la calidad de la ensefianza

Dificultad: maxima.

universitaria. Pertinencia Idioma | Subtitulos
Ele|s
o c c =
<% | o | &
= EI8|§|E|1|o|E|lI]|O
2le|c
FlE|&
Curso: Bases generales para la evaluacion de materiales para la | CURSO X | X
ensefianza, en: http://tecnologiaedu.us.es/cursos/29/lista_cursos.htm
Curso: Utilizacion para las actividades formativas de las herramientas de | CURSO | X X
comunicacion sincronicas y asincronicas, en:
http://tecnologiaedu.us.es/mec2005/html/lista_cursos.htm
CABERO, J. (2006): Bases pedagogicas del e-learning, RUSC. PDF X X
SANCHEZ, A. y otros (2009) Sociedad del conocimiento y TIC PDF X X
RODRIGUEZ, R. (2010) Impacto de las TIC en la ensefianza universitaria PDF X X
SANGRA, A. (2001) La calidad en las experiencias virtuales de educacion PDF X X
% 1 UpN®
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superior

CABERO, J. y ROMERO, R. (2010) Analisis buenas practicas e-learning PDF X X
BALLESTERO, C. y otros (2010) Usos del e-leanring en las Universidades PDF X X
Andaluzas

REYERO, D. y otros (2008) Criterios pedagogicos campus virtuales PDF X | X
AREA, M. (2010) Buenas practicas en aulas virtuales PDF X | X
CASTANEDA, L. (2011): Analziar y entender la ensefianza flexible un PDF X X
modelo de desarrollo curricular

Nodo: Usos de las tecnologias de la informacion y comunicacion en la enseiianza universitaria.

Duracion: 230 minutos.

Actividad 7: Uso de diferentes materiales en la docencia universitaria.
Aspectos pedagdgicos a tener en cuenta para su uso.

Duracio

n: 120 minutos.
Dificultad: media.

Pertinencia Idioma Subtitulos
Eleg|s
o [ _Q_
= % S|Elel1|oleli]o
R
ZIE|S
LOPEZ, E. y MIRANDA, M.J. (2009) Experiencias con TIC PDF X X
SANCHEZ, A. y otros (2009) Sociedad del conocimiento y TIC PDF X X
RODRIGUEZ, R. (2010) Impacto de las TIC en la ensefianza universitaria PDF X X
LAREKI, A. (2008) Criterios para analizar el uso de internet PDF X X
MOLINA, S. y otros (2008) Gestion informacion y herramientas PDF X X
tecnologicas
LLINA, X. y otros (2011) La direccién estatégica universitaria y la eficacia PDF X X
de las herramientas de gestion
Actividad 8: Posibilidades y usos de las tecnologias en la ensefianza | Duracion: 90 minutos.

superior.

Dificultad: minima.

Pertinencia Idioma Subtitulos
Eleg|s
o [ _Q_
= % % Ele|1|o|E|ll]oO
R
ZIE|S
Curso: Los entornos de teleformacion en: | CURSO
http://tecnologiaedu.us.es/mec2005/html/lista_cursos.htm X X
LOPEZ, E. y MIRANDA, M.J. (2009) Experiencias con TIC PDF X X
SANCHEZ, A. y otros (2009) Sociedad del conocimiento y TIC PDF X X
RODRIGUEZ, R. (2010) Impacto de las TIC en la ensefianza universitaria PDF X X
LAREKI, A. (2008) Criterios para analizar el uso de internet PDF X X
MOLINA, S. y otros (2008) Gestion informacion y herramientas PDF X X
tecnologicas
LLINA, X. y otros (2011) La direccién estatégica universitaria y la eficacia PDF X X
de las herramientas de gestion
Actividad 9: Posibilidades y usos de las tecnologias en la investigacion y | Duracion: 230 minutos.

gestion.

Dificultad: media.

Pertinencia Idioma Subtitulos
Elel|s
o c c o
<% | o | &
= E|8|§|E|1|o|E|lI|O
R
FlE|&
Curso: Los entornos de teleformacion en: | CURSO
. . X X
http://tecnologiaedu.us.es/mec2005/html/lista_cursos.htm
LOPEZ, E. y MIRANDA, M.J. (2009) Experiencias con TIC PDF X X
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SANCHEZ, A. y otros (2009) Sociedad del conocimiento y TIC PDF X X
RODRIGUEZ, R. (2010) Impacto de las TIC en la ensefianza universitaria PDF X X
LAREKI, A. (2008) Criterios para analizar el uso de internet PDF X X
MOLINA, S. y otros (2008) Gestion informacion y herramientas PDF X X
tecnologicas

LLINA, X. y otros (2011) La direccién estatégica universitaria y la eficacia PDF X X
de las herramientas de gestion

Nodo: Virtualidad.
Duracion: 310 minutos.

Actividad 10: Los entornso y campus virtuales.

Duracion: 160 minutos.

Dificultad: media.

Pertinencia Idioma Subtitulos
Eleg|s
o [ _Q_
2 |E|B|E|e|i]ole]i]o

R

ZIE|E
Curso: Los entornos de teleformacién en: | CURSO X X
http://tecnologiaedu.us.es/mec2005/html/lista_cursos.htm
REYERO, D. y otros (2008) Criterios pedagogicos campus virtuales PDF X | X
CABERO, J. y LLORENTE, M.C. (2005):Las plataformas virtuales en el PDF X X
ambito de la teleformacion.
SANCHEZ, J. (2009): “Plataformas de ensefianza virtual para entornos
Educativos”, Pixel-Bit, 34, 217 — 233.
CRUE: Las TIC en el sistema Universitario Espafiol, en: URL | x
http://www.crue.org/Publicaciones/universitic.html.
Campus virtuales de software libre en Universidades espafiolas, en: URL X y
http://www.um.es/campusvirtuales/index.php.
CASTANEDA, L. y SANCHEZ, M. (2009) Entornos de e-learning PDF X X
PRENDES, M.P. (cood?) (2008): Plataformas de campus virtual con PDF
herramientas de software libre: Andlisis comparativo de la situacidn X X
actual en las universidades espafiolas
BARBERA-BADIA (2005) El uso educativo de las aulas virtuales PDF X X
DEL MORAL, M.E. y VILLALUSTRE, L. (2012): Didactica universitaria en la PDF | x
era 2.0: competencias docentes en campus virtuales

Actividad 11: Uso de diferentes modalidades de Campus Virtuales.

Duracion: 150 minutos.

Dificultad: media.

Pertinencia Idioma Subtitulos
E|lg|E
o [ _Q_
= % S|Elel1|oleli]o
R
Z|E|8
Curso: Los entornos de teleformacion en: | CURSO X X
http://tecnologiaedu.us.es/mec2005/html/lista_cursos.htm
CABERO, J. y LLORENTE, M.C. (2005):Las plataformas virtuales en el PDF X X
ambito de la teleformacion.
SANCHEZ, J. (2009): “Plataformas de ensefianza virtual para entornos
Educativos”, Pixel-Bit, 34, 217 — 233.
CRUE: Las TIC en el sistema Universitario Espafiol, en: URL | x
http://www.crue.org/Publicaciones/universitic.html.
Campus virtuales de software libre en Universidades espafiolas, en: URL X y
http://www.um.es/campusvirtuales/index.php.
CASTANEDA, L. y SANCHEZ, M. (2009) Entornos de e-learning PDF X X
BARBERA-BADIA (2005) El uso educativo de las aulas virtuales PDF X
PRENDES, M.P. (cood?) (2008): Plataformas de campus virtual con PDF X X
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herramientas de software libre: Andlisis comparativo de la situacion
actual en las universidades espafiolas

DEL MORAL, M.E. y VILLALUSTRE, L. (2012): Didactica universitaria en la
era 2.0: competencias docentes en campus virtuales

PDF

X

X

(Nota: PDF=documento en PDF; URL=documento web; PCl= documento presentacidn colectiva

informatizada; V=clip de video; Curso=curso “on-line”).
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DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

Nombre de la actividad: Importancia y significacion de las
tecnologias en la educacion superior (Actividad 1)
(Mddulo 2).

Madulo a la que pertenece: Uso de las tecnologias en la
enseflanza universitaria.

Autores: Rosalia Romero Tena, Soledad Domene Martos,
Juan Antonio Morales Lozano y Julio cabero Almenara.

Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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OBJETIVOS QUE SE PRETENDEN ALCANZAR CON LA ACTIVIDAD:

Identificar lo que pueden ser retos significativos para la
incorporacion de las “Tecnologias de la Informacion vy
Comunicaciéon”(TIC) en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Tomar contacto con diferentes autores y documentos relevantes
para el apoyar conceptualmente la incorporacion de las TIC en los
procesos de ensefianza-aprendizaje.

Sintetizar las aportaciones realizadas por diferentes autores.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Tras la lectura de los materiales que se le ofrecen en la “guia de

materiales”, prestando especial atencion a los que se han considerado

como fundamentales. Elabore un documento, de no mas de cinco folios,

donde especifique los que considere que son los retos mas significativos

gue supone la incorporacion de las tecnologias en la educacion superior.

Debe justificar conceptualmente y mediante referencias a autores, las

opiniones que indique. Si dispone de un blog suba el documento al mismo.

NIVEL DE DIFICULTAD DE LA ACTIVIDAD:

Minima

Maxima

TIEMPO ESTIMADO DE REALIZACION:
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Minimo

El tiempo estimado que le puede llevar la actividad no debe superar
los 120 minutos. Noventa minutos para la lectura de los diferentes
documentos que se ofrecen en la “Guia de materiales”, y especificamente
|0s referidos a los retos que tienen para la formacidén universitaria la
incorporacion de las tecnologias de la informacidn y comunicacion. Y
treinta minutos para la elaboracidn de la respuesta, su revision.

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

Para la autoevaluacion de la actividad, puede apoyarse en dos tipos
de materiales: la lista de chequeo que le ofrecemos a continuacion que le
puede ayudar para saber si ha incorporado todos los diferentes
elementos, y la rdbrica para conocer el nivel de profundizacién que ha
alcanzado en el producto final elaborado.

Por lo que se refiere a la lista de chequeo una vez finalizada la
actividad puede comprobar mediante ella los diferentes aspectos que
deberia haber contemplado para desarrollar correctamente la actividad.

La lista de chequeo es la que la que le presentamos en el siguiente
cuadro:

Ha tenido en cuenta... SI NO

Revisar los diferentes materiales que le hemos ofrecido en la
“guia de materiales”.

El comparar las opiniones mostrada por diferentes autores.

Justificar los comentarios y propuesta realizada.

Indicar un numero amplio de retos.

Que los retos pertenezcan a diferentes tipos de aspectos:
profesorado, alumnado, metodologias,...

JAUME-I oy 1 Hudw
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Que no se supere el nimero de folios indicados.
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RUBRICA DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

(3

Taas?

ESCALA DE VALORACION

CRITERIOS DE 1 2 3 4
VALORACION

Se expresa con | No se expresa ni con | Se expresa. de forma | Se expresa con | Se expresa con

claridad y correccion | claridad ni con | poco clara y comete | claridad, a pesar de |claridad y correccion
correccién bastantes errores cometer errores total
Argumenta su | No aporta ningun|No siempre aporta|lLa mayoria de las|Argumenta
reflexion argumento. Ni justifica | argumentos en todos | veces aporta | completamente su
los roles senalados. los roles identificados. | argumentos y | reflexion, y lo hace en
Se apoya en un | justificaciones; sin | todos los casos con

limitado numero de | embargo o no lo hace | conceptos y autores.
autores. Los retos son | en todos los casos, o
generales. no lo hace con
conceptos y autores.
Hay cierta

Lrvwrscud  Euska swrko UNIVERSITAT o b 3
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discriminacién  entre
los roles de los
profesores y los
alumnos.
Se centra en el tema | No reflexiona sobre el | Su reflexiéon se aleja | Su reflexion se | Su reflexion  estd

de reflexion

tema propuesto

bastantes momentos

tema propuesto

relacion bastante con
el tema propuesto

intimamente ligada al
tema propuesto

Contenidos

No
practicamente

satisface
nada
de los requerimientos
de No
aplica los contendidos
presentados para

desempefio.

la
realizacion de la tarea.

Nivel de desempeiio
por debajo de

esperado. No ofrece

lo

un amplio numero de

roles, ni un amplio
numero de variables.
No diferenciacion de
roles profesorado vy

alumno.

El nivel de desempeiio

es ligeramente al
desempeno estandar.
Se observan algunos
errores en la
elaboracién y algun
error en la
de

retos apuntados, pero

justificacion los

no constituyen
presentacidon, pero no
constituyen amenazas.

La  actividad  esta
perfectamente

realizada. Se nota que
ha

contenidos

ampliado los
presentados y ofrece
mas informacion de lo
aportado por nosotros
de
Buena

en los objetos
aprendizaje.
justificacion,

conceptual y mediante
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Identifica algunos | autores, de los roles
elementos identificados.
importantes, pero no | Aportaciones amplias
todos, tanto en lo |y diversas. Se nota que
referido a los roles | para la realizacion de
como a su diversidad. | la actividad ha
utilizado mas
materiales de los
aportados en la “guia
de materiales”.

1= Respuesta no aceptable; 2= Respuesta deficiente; 3= Respuesta satisfactoria; y 4= Respuesta excelente.

Jmarwcss Eusks erka UNIVERSITAT ol
o JAUME-1 oy < Hud




SID
132 R 400
&
> %“r\
m
IE] GOUERND rwesTOR 2
SHLT  DEEPANA 06 IOUEACON S
B a - 3

DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

Nombre de la actividad: Transformacion de la ensefanza
y los escenarios universitarios de formacion como
consecuencia de la incorporacion de las TICs en la ultima
década (Actividad 2) (Mdédulo 2).

Madulo a la que pertenece: Uso de las tecnologias en la
enseflanza universitaria.

Autores: Rosalia Romero Tena, Soledad Domene Martos,
Juan Antonio Morales Lozano y Julio cabero Almenara.

Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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OBJETIVOS QUE SE PRETENDEN ALCANZAR CON LA ACTIVIDAD:

— Discriminar las transformaciones mas significativas que se han
desarrollado en la formacion universitaria como consecuencia de la
incorporacion de las TICs.

— Discriminar las transformaciones mas significativas que se han
desarrollado en las estructuras organizativas de formacion
universitaria como consecuencia de la incorporacion de las TICs.

— Identificar aspectos positivos y negativos que estan produciendo la
incorporacion de las TICs en los escenarios universitarios.

— Conocer autores que se han preocupado por la incorporacién de las
TICs en los escenarios de formacion universitaria.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Tras la lectura de los materiales que se aportan en la “guia de
materiales”, reflexiona sobre los aspectos en los que para usted
fundamentalmente se ha visto transformada la ensefianza y los escenarios
universitarios de formacion en la ultima década gracias a la incorporacién
masiva de las TIC. Sefale los aspectos positivos y negativos ha traido tal
introduccion, justificando las aportaciones realizadas.

Para su realizacion puede utilizar el siguiente esquema:

TRASNFORMACI | VENTAJ | JUSTIFICACI | INCONVENIEN | JUSTIFICACI
ON AS ON TES ON

NIVEL DE DIFICULTAD DE LA ACTIVIDAD:

w5 UNIVERSITAT Nt e
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Minima Maxima
TIEMPO ESTIMADO DE REALIZACION:
Minimo Maximo

El tiempo estimado que le puede llevar la actividad no debe superar
los 90 minutos. Sesenta minutos para la lectura de los diferentes
documentos que se ofrecen en la “Guia de materiales”, y especificamente
las referidas a las transformaciones que las TIC estan llevando a cabo en
los escenarios y la formacidon universitaria, y treinta minutos para el
desarrollo de la actividad.

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

Para |la autoevaluacion de la actividad, puede apoyarse en dos tipos
de materiales: la lista de chequeo que le ofrecemos a continuacion que le
puede ayudar para saber si ha incorporado todos los diferentes
elementos, y la rubrica para conocer el nivel de profundizacién que ha
alcanzado en el producto final elaborado.

Por lo que se refiere a la lista de chequeo una vez finalizada la
actividad puede comprobar mediante ella los diferentes aspectos que
deberia haber contemplado para desarrollar correctamente la actividad.

La lista de chequeo es la que la que le presentamos en el siguiente
cuadro:

Ha tenido en cuenta... SI NO

La lectura de los materiales que se le han ofrecido.
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Identificar transformaciones en la formacion como
consecuencia de la incorporacién de las TIC en la formacion
universitaria.

Justificar los comentarios y propuesta realizada.

Identificar transformaciones en los escenarios de formacion
como consecuencia de la incorporacion de las TIC en la
formacion universitaria.

Identificar un volumen amplio de transformaciones.

Identificar tanto ventajas como inconvenientes que suponen
la incorporacion de las TICs en los escenarios de formacion
universitario.
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RUBRICA DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

ESCALA DE VALORACION

CRITERIOS DE 1 2 3 4
VALORACION

Se expresa

No se expresa ni con

Se expresa. de forma

Se expresa con

Se expresa con

claridad y correccion | claridad ni con | poco clara y comete | claridad, a pesar de |claridad y correccion
correccion bastantes errores cometer errores total

Argumenta No aporta ningun|No siempre aporta|la mayoria de las|Argumenta

reflexion argumento. Ni justifica | argumentos en todas | veces aporta | completamente su
las transformaciones | las transformaciones | argumentos y | reflexion, y lo hace en
senaladas. senaladas. Se apoya | justificaciones; sin | todos los casos con

en un limitado
numero de autores. Se
indican pocas ventajas

y limitaciones.

embargo o no lo hace
en todos los casos, o
no lo hace con
conceptos y autores.
Se indican, ventajas vy

conceptos y autores.
Se seifalan ventajas vy
limitaciones y en
todos los casos, vy

ademds de forma
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limitaciones, pero no | amplia.
en todos los casos.
Se centra en el tema | No reflexiona sobre el | Su reflexiéon se aleja | Su reflexion se | Su reflexion  estd

de reflexion

tema propuesto

bastantes momentos

tema propuesto

relacion bastante con
el tema propuesto

intimamente ligada al
tema propuesto

Contenidos

No satisface

practicamente nada
de los requerimientos
de No

aplica los contendidos

desempefio.

presentados para la

realizacion de la tarea.

Nivel de desempeiio
por debajo de

esperado. No ofrece

lo

un amplio numero de

transformaciones, ni
ventajas ni
limitaciones.

El nivel de desempeiio

es ligeramente al
desempeno estandar.
Se observan algunos
errores en la
elaboracién y algun
error en la
de
retos apuntados, pero

no

justificacion los
constituyen
presentacidn, pero no
constituyen amenazas.
Identifica algunos

elementos

La
perfectamente

actividad esta

realizada. Se nota que
ha
contenidos

ampliado los
presentados y ofrece
mas informacion de lo
aportado por nosotros
de
Buena

objetos
aprendizaje.

en los
justificacion,
conceptual y mediante
de
transformaciones,

autores, las
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importantes, pero no | tanto en la formacion
todos, tanto en la|como en los

formacién como en los | escenarios.
cambios en los | Aportaciones amplias
entornos. y diversas. Se nota que
para la realizacion de
la actividad ha
utilizado mas

materiales de los
aportados en la “guia
de materiales”.

1= Respuesta no aceptable; 2= Respuesta deficiente; 3= Respuesta satisfactoria; y 4= Respuesta excelente.
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DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

Nombre de la actividad: Roles a desempeiar por el
profesorado y alumnado en la formacion universitaria
como consecuencia de la incorporacion de las TICs a la
formacion universitaria (Actividad 3) (Mdodulo 2).

Madulo a la que pertenece: Uso de las tecnologias en la
enseflanza universitaria.

Autores: Rosalia Romero Tena, Soledad Domene Martos,
Juan Antonio Morales Lozano y Julio Cabero Almenara.

Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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OBJETIVOS QUE SE PRETENDEN ALCANZAR CON LA ACTIVIDAD:

— Ser capaz de ldentificar los roles fundamentales que los profesores
desempeiian en los nuevos escenarios de formacion universitarios
como consecuencias de aplicacion de las TICs.

— Ser capaz de Identificar los roles fundamentales que los alumnos

desempeiian en los nuevos escenarios de formacion universitarios
como consecuencias de aplicacion de las TICs.

— Tomar contacto con autores que hayan realizado reflexiones sobre
los roles que los profesores y alumnos desempefian en los nuevos
escenarios de formacion universitaria como consecuencia de
aplicacion de las Tics.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Usted debe dar una charla sobre los roles actuales que el
profesorado y el alumnado, desempefia en la actualidad en la formacién
universitaria como consecuencia de los nuevos entornos tecnoldgicos de
formacion y comunicacion en los que nos desenvolvemos. Y antes va a
realizar un esquema donde especifique los mismos, indicando lo que
usted entiende por ellos.

Justifique conceptualmente y mediante referencias a autores, las
propuestas que realice.

NIVEL DE DIFICULTAD DE LA ACTIVIDAD:

Minima Maxima
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TIEMPO ESTIMADO DE REALIZACION:

Minimo Maximo

El tiempo estimado que le puede llevar la actividad no debe superar
los 60 minutos. Cuarenta y cinco minutos para la lectura de los diferentes
documentos que se ofrecen en la “Guia de materiales”, y especificamente
las referidas a las denominaciones y caracteristicas de los tres términos
que le hemos apuntado, y quince minutos para la realizacion de Ia
actividad.

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

Para |la autoevaluacion de la actividad, puede apoyarse en dos tipos
de materiales: la lista de chequeo que le ofrecemos a continuacion que le
puede ayudar para saber si ha incorporado todos los diferentes
elementos, y la rubrica para conocer el nivel de profundizacién que ha
alcanzado en el producto final elaborado.

Por lo que se refiere a la lista de chequeo una vez finalizada la
actividad puede comprobar mediante ella los diferentes aspectos que
deberia haber contemplado para desarrollar correctamente la actividad.

La lista de chequeo es la que la que le presentamos en el siguiente
cuadro:

Ha tenido en cuenta... SI NO

Leer los diferentes documentos que se le han ofrecido en la
“guia de materiales”.

Identificar roles de actuacion del profesorado como
consecuencia de aplicacién de las TIC.
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Identificar roles de actuacion
consecuencia de aplicacion de las TIC.

del alumnado como

Diferenciar claramente entre los role
alumnado.

s del profesorado y del

Justificar los comentarios y propuesta

realizada.

Que el numero de roles, tanto d
alumno, sean amplios.

el profesor como del
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RUBRICA DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:
ESCALA DE VALORACION
CRITERIOS DE 1 2 3 4
VALORACION
Se expresa con | No se expresa ni con | Se expresa. de forma | Se expresa con | Se expresa con
claridad y correccion | claridad ni con | poco clara y comete | claridad, a pesar de |claridad y correccion
correccion bastantes errores cometer errores total
Argumenta su | No aporta ningun|No siempre aporta|lLa mayoria de las|Argumenta
reflexion argumento. Ni justifica | argumentos en todos | veces aporta | completamente su
los roles senalados. los roles identificados. | argumentos y | reflexion, y lo hace en
Se apoya en un | justificaciones; sin | todos los casos con

limitado numero de
autores.

embargo o no lo hace
en todos los casos, o
no lo hace con
conceptos y autores.

Hay cierta separacién

conceptos y autores.

-
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Se centra en el tema
de reflexion

No reflexiona sobre el
tema propuesto

Su reflexion se aleja
bastantes momentos

tema propuesto

Su reflexion

relacion bastante con

se

el tema propuesto

Su reflexion  esta
intimamente ligada al

tema propuesto

Contenidos

No satisface

practicamente nada
de los requerimientos
de No

aplica los contendidos

desempefio.

presentados para la

realizacion de la tarea.

Nivel de desempeiio
por debajo de

esperado. No ofrece

lo

un amplio numero de

roles, ni un amplio
numero de variables.
No

entre

separacion
del
profesor y roles del

hay
roles

alumno

El nivel de desempeiio

es ligeramente al
desempeno estandar.
Se observan algunos
errores en la
elaboracién y algun
error en la
de

roles apuntados, pero

justificacion los

no constituyen
presentacidn, pero no
constituyen amenazas.
Identifica algunos
elementos

importantes, pero no
todos,

tanto en o

La  actividad  esta
perfectamente

realizada. Se nota que
ha

contenidos

ampliado los
presentados y ofrece
mas informacion de lo
aportado por nosotros
de
Buena

en los objetos
aprendizaje.
justificacion,
conceptual y mediante
autores, de los roles
identificados.

Aportaciones amplias

y diversas. Se nota que
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referido a los roles | para la realizacion de
como a su diversidad. | la actividad ha
Hay cierta separacion | utilizado mas

entre los roles de los | materiales de los
profesores y de los |aportados en la “guia
alumnos de materiales”.
Completa separacion
de los roles de los
profesores y de los
alumnos.

1= Respuesta no aceptable; 2= Respuesta deficiente; 3= Respuesta satisfactoria; y 4= Respuesta excelente.
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DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

Nombre de la actividad: Aspectos y dificultades a
contemplar para la incorporacion de las TIC en la
formacion universitaria (Actividad 4) (Modulo 2).

Madulo a la que pertenece: Uso de las tecnologias en la
enseflanza universitaria.

Autores: Rosalia Romero Tena, Soledad Domene Martos,
Juan Antonio Morales Lozano y Julio cabero Almenara.

Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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OBJETIVOS QUE SE PRETENDEN ALCANZAR CON LA ACTIVIDAD:

- Discriminacion de aspectos a contemplar para la incorporacion de
las TICs en los procesos de formacidn universitarios.

- Adquirir conocimientos de las dificultades con que nos podemos
encontrar para la incorporacion de las TICs en los procesos de
formacion universitaria.

- Creacion y analisis de datos de las encuestas.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Realice una encuesta mediante correo electronico a sus
compaferos, donde les formule un numero limitado de preguntas para
conocer sus opiniones respecto a dos grandes cuestiones:

a) ¢éA qué aspectos cree que se le debe prestar especial atencidn para
la incorporacion de las TIC en la formacidon universitaria sea una
actividad exitosa?

b) éCuales cree que son las principales dificultades con las que un
profesor se encuentra para la incorporacion de las TIC a su practica
educativa?

Para la construccion de la encuesta puede seguir el modelo que
desee: preguntas abiertas, con construccion tipo Likert,...

Una vez recogida las respuestas, analicelas y elabore un informe.
Compare los resultados alcanzados con los obtenidos por diferentes
autores en distintas investigaciones, y las aportaciones tedricas que le
hemos presentado en los materiales.
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NIVEL DE DIFICULTAD DE LA ACTIVIDAD:

Minima Maxima
TIEMPO ESTIMADO DE REALIZACION:
Minimo Maximo

En este tipo de actividades el tiempo es complicado de estimar
puesto que depende bastante de tiempo de contestacion de las
respuestas por parte de las personas, pero una vez recibidas, el analisis de
las respuestas y la realizacion del informe no debe superar los 90 minutos.

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

Para |la autoevaluacion de la actividad, puede apoyarse en dos tipos
de materiales: la lista de chequeo que le ofrecemos a continuacion que le
puede ayudar para saber si ha incorporado todos los diferentes
elementos, y la rubrica para conocer el nivel de profundizacién que ha
alcanzado en el producto final elaborado.

Por lo que se refiere a la lista de chequeo una vez finalizada la
actividad puede comprobar mediante ella los diferentes aspectos que
deberia haber contemplado para desarrollar correctamente la actividad.

La lista de chequeo es la que la que le presentamos en el siguiente
cuadro:

Ha tenido en cuenta... SI NO

Seleccionar el mayor numero de personas para enviarle su
respuestas

- Hid
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Que las preguntas estén perfectamente formuladas.

Pasar las respuestas a un procesador de texto.

Establecer un sistema de categorias para codificar y analizar
las respuestas concretas ofrecidas por los compafieros.

Ha comparado los resultados alcanzados, con los ofrecidos
por parte de los diferentes autores de los materiales que le
hemos ofrecido.
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RUBRICA DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:
ESCALA DE VALORACION
CRITERIOS DE 1 2 3 4
VALORACION
Comprension de la| No se comprende la| Demuestra poca | Demuestra Demuestra total
actividad. actividad planteada. | comprensién de la | comprensiéon de la | comprension del
No se realiza. actividad Muchos de | actividad. La mayor | problema. Todos los
los requerimientos de | cantidad de | requerimientos de las
la tarea faltan en la | requerimientos de la|tareas estdn incluidos
produccién o | tarea estdn | en la respuesta o
respuesta comprendidas en la | produccién.
respuesta
Claridad de la No satisface | Satisface parcialmente | Satisface los | Satisface
respuesta ofrecida practicamente nada | los requerimientos de | requerimientos de | completamente los
de los requerimientos | desempeno.  Ofrece | desempeno.  Ofrece | requerimientos de
de desempeiio. No se | ciertas diferencias | claras diferencias | desempeio.  Ofrece
observan las | entre  aspectos a|entre aspectos a|claras diferencias
diferencias entre | contemplar 'y las|contemplar y las|entre aspectos a
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aspectos a contemplar | dificultades para la | dificultades para la|contemplar y las
y dificultades para la | integracion de las TICs. | integracion de las TICs. | dificultades para la
integracion de las TICs. | No  contrasta  los | Pero no contrasta los | integracion de las TICs.
resultados con las |resultados con las|Y contrasta los
propuestas de los | propuestas de los|resultados con las
autores. autores. propuestas de los
autores.

Profundizaciondela | No se realiza la|Lla actividad se realiza | La actividad se realiza | La actividad se realiza

respuesta actividad. parcialmente, tanto|de acuerdo a lo| ofreciendo
porque se ha | solicitados, ofreciendo | razonamientos y
solicitado informacidn | razonamientos explicaciones

a muchas personas, o | parciales, aunque si | profunda, apoyandose
porque las preguntas | diferencia entre las| no sélo en las lecturas

han sido muy | dificultades y los | ofrecidas, sino en

limitadas. aspectos a | otras localizadas por el
contemplar. Aunque | autor. Respuestas
realiza pocas | claramente

comparaciones con las | diferenciadas

propuestas con los
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Contenidos No satisface | Nivel de desempeio | El nivel de desempeno | La  actividad  estd
practicamente nada | por debajo de lo|es ligeramente al| perfectamente
de los requerimientos | esperado. No ofrece | desempeio estandar. | realizada. Se ha

de desempeio. No |referencias a las | Se observan algunos | realizado un amplio
aplica los contendidos | dificultades y a los | errores en la | nUmero de entrevistas
presentados para la | aspectos a | presentacion, pero no |y la memoria
realizacion de la tarea. | contemplar. Se | constituyen amenazas. | diferencia claramente
observan errores | Diferencia algunos | los aspectos
conceptuales en las | elementos solicitados. Buen
respuestas ofrecidas. | importantes, pero no | andlisis entre lo
todos, tanto en Ilo|encontrado y los

referido a las | resultados
dificultades como a los | presentados en
aspectos a contemplar | comparacion con

para la incorporacién | distintos autores.

de las TICs.

1= Respuesta no aceptable; 2= Respuesta deficiente; 3= Respuesta satisfactoria; y 4= Respuesta excelente.
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DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

Nombre de la actividad: Identificacion de las variables
criticas para la incorporacidon de las “Tecnologias de la
informacion y Comunicacion” en los procesos de
formacion universitaria. (Actividad 5) (Mdédulo 2).

Madulo a la que pertenece: Uso de las tecnologias en la
enseflanza universitaria.

Autores: Rosalia Romero Tena, Soledad Domene Martos,
Juan Antonio Morales Lozano y Julio cabero Almenara.

Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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OBJETIVOS QUE SE PRETENDEN ALCANZAR CON LA ACTIVIDAD:

- Discriminar las variables criticas que justifican la seleccidon y uso
de las TICs en los procesos de formacion.

- Tomar contacto con autores que se han centrado en el estudio
de las variables significativas para la incorporacion de las TICs en
los procesos de ensefianza-aprendizaje.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Tras la lectura de los materiales que se le ofrecen en la “guia de
materiales”, y prestandole especial atencién a lo referido a las “variables
criticas” a contemplar para la incorporacion de las TIC en los contextos de
formacion universitaria. Seleccione las variables que para usted deben se
preferentemente consideradas para la incorporacion de las TICs en los
procesos de ensefianza-aprendizaje.

Justifique los motivos que le llevan a identificar dichas variables de
forma especifica.

NIVEL DE DIFICULTAD DE LA ACTIVIDAD:

Minima Maxima

TIEMPO ESTIMADO DE REALIZACION:

Minimo Maximo

JAUME-I it = Hudw
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El tiempo estimado que le puede llevar la actividad no debe superar
los 90 minutos. Sesenta minutos para la revision de los materiales que le
hemos presentado en la “guia de materiales” especificamente los
destinados a la especificacion de las variables criticas Y treinta minutos
para la cumplimentacién de la actividad y la realizacion del esquema.

o
Taas ?

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

Para |la autoevaluacion de la actividad, puede apoyarse en dos tipos
de materiales: la lista de chequeo que le ofrecemos a continuacion que le
puede ayudar para saber si ha incorporado todos los diferentes
elementos, y la rubrica para conocer el nivel de profundizacién que ha
alcanzado en el producto final elaborado.

Por lo que se refiere a la lista de chequeo una vez finalizada la
actividad puede comprobar mediante ella los diferentes aspectos que
deberia haber contemplado para desarrollar correctamente la actividad.

La lista de chequeo es la que la que le presentamos en el siguiente
cuadro:

Ha tenido en cuenta... SI NO

Las diferentes definiciones propuestas por distintos autores
antes de formular la suya.

El comparar las opiniones mostrada por diferentes autores.

Justificar los comentarios y propuesta realizada.

Que las variables identificadas no se solapen entre ellas.

Seleccionar un numero de variables significativas.
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RUBRICA DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:
ESCALA DE VALORACION
CRITERIOS DE 1 2 3 4
VALORACION
Comprension de la| No se comprende la| Demuestra poca | Demuestra Demuestra total
actividad. actividad planteada. | comprensién de la | comprensiéon de la | comprension del
No se realiza. actividad Muchos de | actividad. La mayor | problema. Todos los
los requerimientos de | cantidad de | requerimientos de las
la tarea faltan en la | requerimientos de la|tareas estdn incluidos
produccién o | tarea estdn | en la respuesta o
respuesta comprendidas en la | produccién.
respuesta
Claridad de la No satisface | Satisface parcialmente | Satisface los | Satisface
respuesta ofrecida practicamente nada | los requerimientos de | requerimientos de | completamente los
de los requerimientos | desempeno. |dentifica | desempeno.  Ofrece | requerimientos de
de desempeiio. No se | ciertas variables | claras variables | desempefio.  Ofrece
observan las variables | criticas. criticas, y brinda | claras variables criticas

y completas
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criticas identificadas. ciertas justificaciones. | justificaciones.
Profundizaciondela |No se realiza la|La actividad se realiza | La actividad se realiza | La actividad se realiza
respuesta actividad. parcialmente, tanto|de acuerdo a lo| ofreciendo
porque no se | solicitados, un numero | razonamientos y
presentan  variables | significativo de | explicaciones
criticas o porque no | variables criticas, pero | profunda, apoyandose
presentan no aporta | no sdlo en las lecturas
justificaciones. justificaciones ofrecidas, sino en
otras localizadas por el
autor. Se ofrece un
numero significativo
de variables y
justificaciones.
Contenidos No satisface | Nivel de desempefio | El nivel de desempeiio | La  actividad  esta
practicamente nada | por debajo de lo|es ligeramente al| perfectamente
de los requerimientos | esperado. No ofrece | desempeio estandar. |realizada. Se han
de desempeno. No |variables significativas, | Se observan algunos | ofrecido un numero
aplica los contendidos | las variables se | errores en la | de variables criticas,
presentados para la presentacion de las | que estan
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realizacion de la tarea. | mezclan entre si. variables criticas, pero | perfectamente
no constituyen | separadas,
amenazas. La gran | justificadas.
mayoria de las
variables se mezclan
entre si.

1= Respuesta no aceptable; 2= Respuesta deficiente; 3= Respuesta satisfactoria; y 4= Respuesta excelente.
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DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

Nombre de la actividad: Estrategias y visiones de las TIC
en la ensefanza universitaria. Elementos influyentes en la
calidad de la ensefanza universitaria (Actividad 6)

(Mddulo 2).

Madulo a la que pertenece: Uso de las tecnologias en la
enseflanza universitaria.

Autores: Rosalia Romero Tena, Soledad Domene Martos,
Juan Antonio Morales Lozano y Julio cabero Almenara.
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Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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OBJETIVOS QUE SE PRETENDEN ALCANZAR CON LA ACTIVIDAD:

— Conocer e identificar los elementos que intervienen en la ensefianza
virtual.

— Plantear y justificar decisiones sobre la importancia de dichos
elementos.

— Desarrollar el juicio critico ante la identificacion de una postura.

— ldentificar relaciones e influencias entre los elementos.

— Gestionar la informacién y utilizacion de medios tecnoldgicos
avanzados.

— Actuar para crear y generar nuevas ideas.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Teniendo en cuenta la informacion expuesta en los documentos que
se han considerado como fundamentales en la “guia de materiales”,
realice las siguientes actividades:

1.- Un listado de los elementos fundamentales a la hora de plantear
una ensefianza universitaria virtual.

0 Elabora una tabla con cada uno de ellos ordenados por
el grado de importancia y justificando el porqué (nueva
columna)

0 Y afade (en otra columna) la repercusiéon que tiene de
cara a la calidad de la misma.

2.- Un mapa conceptual en el que aparezcan dichos elementos y las
influencias y relaciones entre ellos.

3.- Y buscar un blog o una comunidad virtual en el que se haya
tratado este tema y comenta en él algunas de tus conclusiones y asi
hacer una aportacion sobre las reflexiones realizadas en este
trabajo. Deja constancia de ello poniendo la direccién web una vez
incorporado tu post.
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NIVEL DE DIFICULTAD DE LA ACTIVIDAD:

Minima Maxima
TIEMPO ESTIMADO DE REALIZACION:
Minimo Maximo

El tiempo estimado que le puede llevar la actividad no debe superar
los 225 minutos. Noventa minutos para la lectura de los diferentes
documentos que se ofrecen en la “Guia de materiales”, y especificamente
los considerados como fundamentales: Y cuarenta y cinco minutos, para la
realizacion de cada una de las actividades que se le han propuesto.

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

Para |la autoevaluacion de la actividad, puede apoyarse en dos tipos
de materiales: la lista de chequeo que le ofrecemos a continuacion que le
puede ayudar para saber si ha incorporado todos los diferentes
elementos, y la rubrica para conocer el nivel de profundizacién que ha
alcanzado en el producto final elaborado.

Por lo que se refiere a la lista de chequeo una vez finalizada la
actividad puede comprobar mediante ella los diferentes aspectos que
deberia haber contemplado para desarrollar correctamente la actividad.

La lista de chequeo es la que la que le presentamos en el siguiente
cuadro:

Ha tenido en cuenta... SI NO

+o UNIVERSITAT g ! e
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Las diferentes definiciones propuestas por distintos autores
antes de formular la suya.

El comparar las opiniones mostrada por diferentes autores.

Justificar los comentarios y propuesta realizada.

Indicar que medios pueden ser utilizados de forma conjunta
en las tres modalidades propuestas, y cuales son mas
especificos de alguna accién concreta.

El diferenciar, y localizar, las caracteristicas especificas de
cada una de las modalidades que se le han propuesto.

Que las aportaciones sean amplias.

L‘;V.\'r;..‘ Suwka s UNIVERSITAT
o Pas Voo A
JAUME-I




164 \.&;'DAO%
. _ : S Mums
e} GowemD rwesTig 3
E: :f 05 SPara CEWOLIACON u% e
RUBRICA DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:
ESCALA DE VALORACION
CRITERIOS DE 1 2 3 4
VALORACION
Demuestra Demuestra total
comprension de la | comprension del
Realizacion parcial de | actividad. La mayor | problema. Todos los
.. No se comprende la . : -
Comprension de la o la actividad. No se | cantidad de | requerimientos de las
. actividad planteada. o L. .
actividad N i lleva a cabo alguna de | requerimientos de la | tareas estan incluidos
o se realiza
las partes solicitadas tarea estdn | en la respuesta o
comprendidas en la | produccién
respuesta
El producto elaborado | g esquema El esquema | El esquema
es bastante confuso vy oresentado o presentado tlenel L.ma presentado tlenel L.ma
Claridad del producto | se mezclan 0S| meramente  textual forma grafica, | forma grafica,
- " | existencia de | existencia de
diferentes elementos sin la existencia de ) )
y partes a producir. relaciones entre las relaciones entre las |relaciones entre las

diferentes etapas. El

diferentes etapas. El
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diferentes etapas cronograma temporal | cronograma temporal
es independiente estd completamente
relacionado y presenta
una linea de tiempo
) Es comprensible, se
Es comprensible, ) ] )
) Es comprensible, se | perciben las relaciones
. o aunque se perciben ] )
Facilidad de | Resulta dificil su perciben las relaciones | de todos los

comprension

comprension

ciertos errores en las
relaciones de todos los

de todos los

elementos y etapas;

elementos y etapas asi como su
elementos y etapas o,
temporalizacion
Nivel de d .| El nivel de desempefio | La  actividad  estd
; ivel de desempefio _
No satisface debaio de 1o | € cerea ligeramente | perfectamente
o por debajo de lo o .
practicamente  nada g ’ al desempefio | realizada,
o esperado. ay un , o
de los requerimientos i . d estdndar. Se observan | identificando todas las
: ~ amplio ndmero de .
Contenidos de desempefio. No | algunos errores en la | etapas y actividades.
- : errores en a ., .
aplica los contendidos tacion de | presentacion de las|Lla temporalidad es
presentacion de las
presentados para |la . | fases 'y en la|coherente. Ha
N ases 'y en CH I -, -
realizacion de la tarea _ B asignacion  temporal | ampliado los
asignacion  temporal . .
de la misma, pero no | contenidos
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de la misma. constituyen amenazas | presentados y ofrece
mas informacién de lo
presentado en los
materiales

1= Respuesta no aceptable; 2= Respuesta deficiente; 3= Respuesta satisfactoria; y 4= Respuesta excelente.
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DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

Nombre de la actividad: Uso de diferentes materiales en
la docencia universitaria. Aspectos pedagdgicos a tener
en cuenta para su uso (Actividad 7) (Mdodulo 2).

Madulo a la que pertenece: Uso de las tecnologias en la
enseflanza universitaria.

Autores: Rosalia Romero Tena, Soledad Domene Martos,
Juan Antonio Morales Lozano y Julio cabero Almenara.

Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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OBJETIVOS QUE SE PRETENDEN ALCANZAR CON LA ACTIVIDAD:

— Identificar diferentes tipos de usos que se pueden hacer en la
enseflanza universitaria de las tecnologias de la informacién y
comunicacion.

— Identificar los wusos generalizados de TIC en la ensefianza
universitaria.

— Plantear, organizar y planificar una ensefanza virtual.

— Establecer relaciones entre las herramientas mas utilizadas en la
ensefanza virtual con los estilos de aprendizaje.

— Adquirir recursos para establecer relaciones entre compaferos y

compartir ideas y respuestas a interrogantes planteados.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Teniendo en cuenta la informacion expuesta en los documentos que
se han considerado como fundamentales en la “guia de materiales”,
realice las siguientes actividades:

1.- Escribe las cinco ideas claves que resumen el uso de los
diferentes materiales TIC en la ensefianza universitaria. Justifica
conceptualmente y mediante autores las cinco ideas aportadas.

2.- Luego de los datos de uso que aparecen en los documentos y las
experiencias concretas de varias universidades. Disefia un boceto de
una asignatura con TIC. Indica qué herramientas utilizarias y para
gué, qué necesitarias para llevarla a cabo y qué para continuarla.
Contacta con un compafiero y enviale tu propuesta y pidele que te
haga su valoracidon sobre la misma, asi como todas las cuestiones

JAUME-I oy 1: Hudvd

pertinentes.
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3.- Haz una lista de las herramientas mas usadas segun estos
documentos y comenta qué tipo de estilos de aprendizaje
desarrollan.

NIVEL DE DIFICULTAD DE LA ACTIVIDAD:

Minima Maxima

TIEMPO ESTIMADO DE REALIZACION:

Minimo Maximo

El tiempo estimado que le puede llevar la actividad no debe superar
los 120 minutos. Sesenta minutos, para la lectura y visionado de los
documentos y, sesenta minutos, veinte para cada uno de los bloques de
actividades que le hemos solicitado.

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

Para |la autoevaluacion de la actividad, puede apoyarse en dos tipos
de materiales: la lista de chequeo que le ofrecemos a continuacion que le
puede ayudar para saber si ha incorporado todos los diferentes
elementos, y la rubrica para conocer el nivel de profundizacién que ha
alcanzado en el producto final elaborado.

Por lo que se refiere a la lista de chequeo una vez finalizada la
actividad puede comprobar mediante ella los diferentes aspectos que
deberia haber contemplado para desarrollar correctamente la actividad.
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La lista de chequeo es la que la que le presentamos en el siguiente
cuadro:

P\l

Ha tenido en cuenta... SI NO

La revision de los materiales sefialados, sobre todo los
valorados como fundamentales.

El comparar las opiniones mostrada por diferentes autores.

Justificar los comentarios y propuesta realizada, tanto desde
un punto de vista conceptual como con autores.

El realizar todas las actividades y al mismo nivel de
profundizacion.

El realizar el cuadro comparativo.

Que las aportaciones sean amplias, y claramente
diferenciadas.
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RUBRICA DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

ESCALA DE VALORACION
CRITERIOS DE 1 2 3 4
VALORACION
Comprension de la| No se comprende la| Demuestra poca | Demuestra Demuestra total
actividad. actividad planteada. | comprensién de la | comprension de la|comprension de la
No se realiza. actividad Muchos de | actividad. La mayor | actividad. Todos los
los requerimientos de | cantidad de | requerimientos de las
la tarea faltan en la | requerimientos de la|tareas estdn incluidos
produccién o | tarea estdn | en la respuesta o
respuesta. No ha | comprendidas en la| produccion. Ha
solicitado valoraciéon a | respuesta. Solicitada | soltado valoraciéon a
los compafieros. valoracion a los | los compafieros.
compaferos pero muy
elemental.
Claridad de la No satisface | Satisface parcialmente | Satisface los | Satisface
respuesta ofrecida practicamente nada | los requerimientos de | requerimientos de | completamente los
de los requerimientos | desempeno. Ofrece las | desempeno.  Ofrece | requerimientos de
de desempeino. No |ideas claves para la|todas las ideas para | desempefo. Ofrece
aplica los contendidos | identificaciéon de los | los usos y los medios, | todos los elementos
presentados para la|usos, pero de forma|pero se observan | solicitados, y lo hace
realizacion de la tarea | muy limitada, y con | algunos errores en las | ademas de forma

JAUME-I b Husdwd



172

&SP

5 o oﬁ»
E@ e ugi“,s
= a 4
y no identifica ni las | algunos errores en las | opciones planteadas. | amplia. No se
ideas que resumen el | opciones planteadas. observan errores
uso, ni los medios a entre las
utilizar. formulaciones
planteadas.
Profundizaciondela | No se realiza la|La actividad se realiza | La actividad se realiza | La actividad se realiza
respuesta actividad. parcialmente, tanto|de acuerdo a lo| ofreciendo
porque no ofrece el | solicitados, ofreciendo | razonamientos y
nimero de ideas | razonamientos explicaciones
claves, o no se sefialan | parciales, aunque si | profunda, apoyandose
las herramientas a | diferencia respuestas. | no sélo en las lecturas
utilizar, o no se | Ofrece ciertos | ofrecidas, sino en
explican los motivos | argumentos entre las | otras localizadas por el
para su utilizacién. No | herramientas y los | autor. Buena
presenta ninguna | tipos de estimulos de | distribucion y amplia
relacion entre | aprendizaje, pero de |identificacidon de ideas,
herramientas y estilos | forma parcial. de herramientas y de
de aprendizaje. asociaciones.
Contenidos No satisface | Nivel de desempeio | El nivel de desempeno | La  actividad  estd
practicamente nada | por debajo de lo|es ligeramente al| perfectamente
de los requerimientos | esperado. No ofrece | desempeno estandar. | realizada. Se nota que
de desempeno. No |ideas claves para el |Se observan algunos | ha ampliado los
aplica los contendidos | uso, ni las | errores en la | contenidos
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presentados para
realizacion de la tarea.

la

herramientas, ni las
relaciones entre
herramientas y estilos
de aprendizaje. Poca
variabilidad de
herramientas

propuestas.

presentacion, pero no
constituyen amenazas.
Cierta variabilidad.
Buen desarrollo en la
presentacion de las
herramientas, algunos
errores pero no
significativos.

presentados y ofrece
mas informacion de lo
aportado por nosotros

en los objetos de
aprendizaje. Buena
adecuacioén de

herramientas y estilos
de aprendizaje. .
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1= Respuesta no aceptable; 2= Respuesta deficiente; 3= Respuesta satisfactoria; y 4= Respuesta excelente.
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DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

Nombre de la actividad: Posibilidades y usos de las
tecnologias en la ensefianza superior (Actividad 8)
(Mddulo 2).

Madulo a la que pertenece: Uso de las tecnologias en la
enseflanza universitaria.

Autores: Rosalia Romero Tena, Soledad Domene Martos,
Juan Antonio Morales Lozano y Julio cabero Almenara.

Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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OBJATIVOS QUE SE PRETENDEN ALCANZAR CON LA ACTIVIDAD:

- Conocer los usos mas significativos que se hacen en la ensefianza
de las tecnologias de la informacion y comunicacion.

- Utilizar las TIC como instrumento de la actividad docente.

- Reflexionar sobre los usos que se hacen de las TIC en la ensefianza,
y las aportaciones tedricas que sobre los usos realizan diferentes
tipos de autores.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Se le ofrecen un conjunto de trabajos que muestran propuestas,
experiencias, estudios... sobre la utilizacion de las tecnologias en Ia
ensefanza universitaria:

c) ldentifique y argumente sobre las tecnologias mas frecuentes y los
usos que se realiza de las mismas, en los trabajos que le hemos
presentado.

d) Realice un cuadro comparativo con las diferencias de uso que
observe entre las propuestas de los autores, y los usos que de las
tecnologias suelen hacer sus compafieros.

e) Y respecto a las tecnologias que no suelen utilizar sus companeros,
realice una serie de comentarios respecto a los motivos que les
llevan a ellos.

NIVEL DE DIFICULTAD DE LA ACTIVIDAD:

w5 UNIVERSITAT Nt o
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Minima Maxima
TIEMPO ESTIMADO DE REALIZACION:
Minimo Maximo

El tiempo estimado que le puede llevar la actividad no debe superar
los 90 minutos. Cuarenta y cinco minutos para la lectura de los diferentes
documentos que se ofrecen en la “Guia de materiales”, y especificamente
las referidas a las denominaciones y caracteristicas de los tres términos
que le hemos apuntado, y otros cuarenta y cinco minutos para la
realizacion de la actividad, en los tres apartados indicados.

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

Para |la autoevaluacion de la actividad, puede apoyarse en dos tipos
de materiales: la lista de chequeo que le ofrecemos a continuacion que le
puede ayudar para saber si ha incorporado todos los diferentes
elementos, y la rudbrica para conocer el nivel de profundizacién que ha
alcanzado en el producto final elaborado.

Por lo que se refiere a la lista de chequeo una vez finalizada la
actividad puede comprobar mediante ella los diferentes aspectos que
deberia haber contemplado para desarrollar correctamente la actividad.

La lista de chequeo es la que la que le presentamos en el siguiente
cuadro:

Ha tenido en cuenta... SI NO

Revisar los diferentes materiales que le hemos indicado.

El comparar las opiniones mostrada por diferentes autores.
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Justificar los comentarios y propuesta realizada.

Realizar un cuadro comparativo donde se diferencien con
claridad los wusos que sugieren los autores vy las
investigaciones, y los que realizan sus compafieros.

Justificar con profundidad las diferencias de usos de medios
encontrados.
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RUBRICA DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

ESCALA DE VALORACION

CRITERIOS DE VALORACION 1 2 3 4
Experiencias/estudios Ninguno Dos o tres Cuatro o cinco Mas de cinco
revisados/analizados

Argumenta su reflexion No aporta ningun|No siempre aporta|lLa mayoria de las| Argumenta
sobre las experiencias argumento argumentos veces aporta | completamente su
argumentos reflexion
Usos de las tecnologias Ninguno Dos o tres Cuatro o cinco Mas de cinco
identificados
Argumenta su reflexion No aporta ningun|No siempre aporta|lLa mayoria de las| Argumenta
sobre los usos identificados | argumento argumentos veces aporta | completamente su
argumentos reflexion
Expresa la propuesta No se expresa ni con | Se expresa. de forma | Se expresa con | Se expresa con

didactica con claridad y
correccion

claridad ni con

correccion

poco clara y comete
bastantes errores

claridad, a pesar de
cometer errores

claridad y correccién
total
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Argumenta su reflexion No aporta ningun|No siempre aporta|lLa mayoria de las| Argumenta
argumento argumentos veces aporta | completamente su
argumentos reflexion
Se centra en el tema de No reflexiona sobre | Su reflexion se aleja | Su reflexion se | Su reflexion estd
reflexion el tema propuesto bastantes momentos | relacidon bastante | intimamente ligada al
tema propuesto con el tema | tema propuesto
propuesto

1= Respuesta no aceptable; 2= Respuesta deficiente; 3= Respuesta satisfactoria; y 4= Respuesta excelente.
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DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

Nombre de la actividad: Posibilidades y usos de las
tecnologias en la investigacion y gestion (Actividad 9)
(Mddulo 2).

Madulo a la que pertenece: Uso de las tecnologias en la
enseflanza universitaria.

Autores: Rosalia Romero Tena, Soledad Domene Martos,
Juan Antonio Morales Lozano y Julio Cabero Almenara.

Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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OBJETIVOS QUE SE PRETENDEN ALCANZAR CON LA ACTIVIDAD:

- Conocer los usos que se realizan de las TIC para la investigacion en
el ambito universitario por los profesores.

- Conocer los usos que se realizan de las TICs para la gestion y
administracion en el ambito universitario por los profesores.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Realice una “presentacion colectiva informatizada” (PCl), con el

programa informatico que desee (power point, prezzy,...), donde:

1)

2)

3)

Donde identifigue y argumente sobre Ilas tecnologias mas
frecuentes que normalmente son utilizadas por los universitarios en
su tarea investigadora. Indicando las funciones para las cuales las
utilizan.

Donde identifigue y argumente sobre Ilas tecnologias mas
frecuentes que normalmente son utilizadas por los universitarios en
su tarea de gestion y administracion. Indicando las funciones para
las cuales las utilizan.

Posteriormente abra un apartado donde exponga las dificultades
qgue se encuentra el profesorado para la utilizacién de las TIC, en Ia
investigacion y gestidon universitaria, y las medidas que segun usted
deberian adoptarse para resolverlos. Justifique las decisiones
apuntado.

NIVEL DE DIFICULTAD DE LA ACTIVIDAD:

Minima

Maxima
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TIEMPO ESTIMADO DE REALIZACION:

Minimo

El tiempo estimado que le puede llevar la actividad no debe superar
los 120 minutos. Cuarenta y cinco minutos para la lectura de los diferentes
documentos que se ofrecen en la “Guia de materiales”, y especificamente
I0s referidOs a los usos de las “Tecnologias de la informacion y
comunicacion” para la gestion y administracion, y la investigacion. Quince
minutos para la confeccion del guidon para la PCl, y 45 minutos para su
realizacion y revision.

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

Para |la autoevaluacion de la actividad, puede apoyarse en dos tipos
de materiales: la lista de chequeo que le ofrecemos a continuacion que le
puede ayudar para saber si ha incorporado todos los diferentes
elementos, y la rubrica para conocer el nivel de profundizacién que ha
alcanzado en el producto final elaborado.

Por lo que se refiere a la lista de chequeo una vez finalizada la
actividad puede comprobar mediante ella los diferentes aspectos que
deberia haber contemplado para desarrollar correctamente la actividad.

La lista de chequeo es la que la que le presentamos en el siguiente
cuadro:

Ha tenido en cuenta... SI NO

Las diferentes propuestas que realizan por distintos autores.
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Separa los usos para “investigacion” claramente de los de
“gestion y administracion”.

Que los PCl sean claras y acordes y aborde todos los
aspectos solicitados.

Abordar la problematica de las dificultades.

Abordar las medidas que adoptaria para resolver las
dificultades de su utilizacion.

Justificar las dificultades aportadas.
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RUBRICA DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:
ESCALA DE VALORACION
CRITERIOS DE 1 2 3 4
VALORACION
Comprension de la| No se comprende la| Demuestra poca | Demuestra Demuestra total
actividad. actividad planteada. | comprensién de la | comprensiéon de la | comprension del
No se realiza. actividad Muchos de | actividad. La mayor | problema. Todos los
los requerimientos de | cantidad de | requerimientos de las
la tarea faltan en la | requerimientos de la|tareas estdn incluidos
produccién o | tarea estdn | en la respuesta o
respuesta comprendidas en la | produccién.
respuesta
Claridad de la No satisface | Satisface parcialmente | Satisface los | Satisface
respuesta ofrecida practicamente nada | los requerimientos de | requerimientos de | completamente los
de los requerimientos | desempeno.  Ofrece | desempeno.  Ofrece | requerimientos de
de desempeiio. No se | ciertas diferencias | claras diferencias | desempeio.  Ofrece
observan las | entre los usos para la | entre los usos para la | claras diferencias

diferencias entre los

investigacion, y para la

investigacion, y para la

entre los usos para la

'.
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usos para la | gestion y | gestion y | investigacidn, y para la
investigacion, y para la | administracion. No se | administracion. Pero | gestion y
gestion y | aportan dificultades. se aportan algunas | administracion. Y
administracion. dificultades. contrasta los
resultados con las
propuestas de los

autores.

Profundizacion de la
respuesta

No

se realiza la

actividad.

La actividad se realiza

parcialmente, tanto
porque no se ha
tratado uno de los
usos que se

solicitaban, o porque
no se han aportado
dificultades.

La actividad se realiza
de
solicitados, ofreciendo

acuerdo a o

razonamientos

parciales, aunque si
diferencia entre los
usos para la

investigacion y para la
gestion y
administracion.
Aunque se tratan las
dificultades.

La actividad se realiza
ofreciendo
razonamientos y
explicaciones
profunda, apoyandose
no sélo en las lecturas
ofrecidas, sino en
otras localizadas por el
autor. Respuestas
claramente

diferenciadas

ull T
= \v~

UNIVERSITAT
JAUME-I




186 ‘N%%m
E&t SRS R u%
Contenidos No satisface | Nivel de desempeio | El nivel de desempeno | La  actividad  estd
practicamente nada | por debajo de lo|es ligeramente al| perfectamente
de los requerimientos | esperado. No ofrece | desempeio estandar. | realizada. Se ha

de No
aplica los contendidos

desempenio.

presentados para la

realizacion de la tarea.

referencias a los usos
para la investigacion, y
gestion y

Se
errores

para la
administracion.
observan

las

conceptuales en

respuestas ofrecidas.

Se observan algunos

errores en la
presentacidn, pero no
constituyen amenazas.
Diferencia algunos
elementos

importantes, pero no
lo

todos, tanto en

referido a los usos
para la investigacion, y
la

para gestion y

administracion.

realizado una amplia
presentacion de usos,
la

tanto para

investigacion, como
para la administracion.
Buena  presentacion

de las dificultades.

1= Respuesta no aceptable; 2= Respuesta deficiente; 3= Respuesta satisfactoria; y 4= Respuesta excelente.
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DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

Nombre de la actividad: Los entornos y campus virtuales
en la ensefanza superior (Actividad 10) (Mddulo 2).

Madulo a la que pertenece: Uso de las tecnologias en la
enseflanza universitaria.

Autores: Rosalia Romero Tena, Soledad Domene Martos,
Juan Antonio Morales Lozano y Julio cabero Almenara.

Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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OBJETIVOS QUE SE PRETENDER ALCANZAR CON LA ACTIVIDAD:
- Analizar campus y entornos virtuales.
- Promover y apoyar el pensamiento creativo e innovador.
- Hacer uso de las TIC como instrumento de la actividad docente.

- Evaluar la calidad, la pertinencia y la utilidad de la informacion, los
recursos y los servicios disponibles.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Revise y analice la configuracion de algunos campus virtuales (le
ofrecemos una propuesta abierta de enlaces) y:

a) Elabore un mapa conceptual en el que identifique las principales
caracteristicas y servicios tecnoldgicos que ofrecen para la docencia
universitaria su Universidad. A titulo de ejemplo puede tener en
cuenta los siguientes aspectos:

e Si ofrece campus virtual o servicio de docencia virtual.

e Los servicios para de informaticas y audiovisuales que
ofrecen y las funciones que desarrollan (su estructura vy
composicién de recursos humanos,...)

e Las infraestructuras técnica e informatica que se le ofrecen
al profesorado.

e La plataforma o software de e-Learning que emplea.

e Qué tipo de cursos y cantidad de los mismos oferta.

JAUME-I
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e Cuanto profesorado y alumnado esta participando en el

o

"pas?

campus virtual.

e Una reflexion personal sobre la situacién e impacto del e-
Learning en su Universidad.

b) Compare los servicios que se le ofrecen en su Universidad, con los
aportados en otras Universidades de similar tamafio a la suya.

NIVEL DE DIFICULTAD DE LA ACTIVIDAD:

Minima Maxima
TIEMPO ESTIMADO DE REALIZACION:
Minimo Maximo

El tiempo estimado que le puede llevar la actividad no debe superar
los 160 minutos. Sesenta minutos para la identificacion de los servicios e
infraestructuras que le ofrecen la Universidad para la formacion virtual,
sesenta minutos para la revision de otras propuestas de Universidades, y
cincuenta minutos para el desarrollo de la actividad.

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

Para |la autoevaluacion de la actividad, puede apoyarse en dos tipos
de materiales: la lista de chequeo que le ofrecemos a continuacion que le
puede ayudar para saber si ha incorporado todos los diferentes
elementos, y la rubrica para conocer el nivel de profundizacién que ha
alcanzado en el producto final elaborado.
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Por lo que se refiere a la lista de chequeo una vez finalizada la
actividad puede comprobar mediante ella los diferentes aspectos que
deberia haber contemplado para desarrollar correctamente la actividad.

P\l

La lista de chequeo es la que la que le presentamos en el siguiente
cuadro:

Ha tenido en cuenta... SI NO

Revisar los diferentes servicios que le ofrece su Universidad
para la incorporacion de la docencia virtual.

Localizar el maximo de informacion, para cumplimentar la
actividad que se le solicita.

Comparar los servicios que se le ofrecen con los de
Universidades del tamafio similar a la suya.
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RUBRICA DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

ESCALA DE VALORACION

CRITERIOS DE VALORACION

2

3

4

Numero de servicios
identificados

Ninguno

Dos o tres

Cuatro o cinco

Mas de cinco

Expresa el analisis de los

No se expresa ni con

Se expresa. de forma

Se expresa con

Se expresa con

servicios claridad y claridad ni  con | poco clara y comete | claridad, a pesar de | claridad y correccidon
correccion correccion bastantes errores cometer errores total
Expresa la propuesta de uso | No se expresa ni con | Se expresa. de forma | Se expresa con | Se expresa con

con claridad y correccion | claridad ni  con | poco clara y comete | claridad, a pesar de | claridad y correccidn
correccion bastantes errores cometer errores total

Argumenta su reflexion No aporta ningun|No siempre aporta|lLa mayoria de las| Argumenta
argumento, ni | argumentos, y las | veces aporta | completamente su
establece comparaciones que | argumentos, y | reflexion, y realiza
comparaciones con | se establece no son | establece una comparacion

otras universidades.

muy completas.

comparaciones
significativas.

amplia con diferentes
Universidades.
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1= Respuesta no aceptable; 2= Respuesta deficiente; 3= Respuesta satisfactoria; y 4= Respuesta excelente.
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DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

Nombre de la actividad: Uso de diferentes modalidades-
Campus virtuales (Actividad 11) (Médulo 2).

Madulo a la que pertenece: Uso de las tecnologias en la
enseflanza universitaria.

Autores: Rosalia Romero Tena, Soledad Domene Martos,
Juan Antonio Morales Lozano y Julio Cabero Almenara.

Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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OBJETIVOS QUE SE PRETENDEN ALCANZAR CON LA ACTIVIDAD:

- Diferenciar las posibles modalidades dentro de la ensefianza virtual
y sus caracteristicas diferenciadoras.

- Analizar teniendo en cuenta los contextos.

- Identificar cual es la mas frecuente en nuestro contexto y fuera del
él.

- Desarrollar el juicio critivo para generar nuevas ideas teniendo en
cuenta diferentes variables a considerar.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Tras la lectura de los documentos que se le ofrecen en la “guia de
materiales”, y sobre todo de los que hemos considerado como
fundamentales:

1.- Reflexione sobre los matices diferenciadores entre los distintos
grados de virtualidad de la ensefianza universitaria. Posteriormente
lleve a cabo un esquema de las mismas.

2.- Revise las propuestas de diferentes campus virtuales que se
ofrecen en las Universidades espafnolas. E identifique las mas
numerosas que se realizan.

3.- Desde su opinion qué tipo de ensefianza virtual es la que mejor
se adapta a la estructura del sistema universitario actual. Justifique
las decisiones adoptadas. Justifique desde un punto de vista
conceptual y mediante autores las opiniones expresadas.

NIVEL DE DIFICULTAD DE LA ACTIVIDAD:
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TIEMPO ESTIMADO DE REALIZACION:
Minimo Maximo

El tiempo estimado que le puede llevar la actividad no debe superar
los 150 minutos. Noventa minutos para la lectura de la informacion,
sesenta minutos, veinte para cada uno de los aspectos solicitados, y la
realizacion de los elementos comparativos entre los diferentes contextos
universitarios.

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

Para |la autoevaluacion de la actividad, puede apoyarse en dos tipos
de materiales: la lista de chequeo que le ofrecemos a continuacion que le
puede ayudar para saber si ha incorporado todos los diferentes
elementos, y la rubrica para conocer el nivel de profundizacién que ha
alcanzado en el producto final elaborado.

Por lo que se refiere a la lista de chequeo una vez finalizada la
actividad puede comprobar mediante ella los diferentes aspectos que
deberia haber contemplado para desarrollar correctamente la actividad.

La lista de chequeo es la que la que le presentamos en el siguiente
cuadro:

Ha tenido en cuenta... SI NO

La revision de los diferentes materiales de ensefanza que le
hemos ofrecido.

El comparar las propuestas de diferentes Universidades.
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Localizar las propuestas mas utilizadas.

Justificar las decisiones aportadas.
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RUBRICA DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

ESCALA DE VALORACION

CRITERIOS DE VALORACION 1 2 3 4
No se comprende la | Demuestra poca | Demuestra Demuestra total
actividad planteada. | comprension de la | comprensiéon de la | comprension del
No se realiza. actividad Muchos de | actividad. La mayor | problema. Todos los
Comprensién de la los requerimientos | cantidad de | requerimientos de las
actividad de la tarea faltan en | requerimientos de la | tareas estan incluidos
la  produccién o | tarea estdn | en la respuesta o
respuesta comprendidas en la | produccién.
respuesta
No satisface | Satisface Satisface los | Satisface
practicamente nada | parcialmente los | requerimientos  de | completamente  los
de los | requerimientos  de | desempefio. Ofrece | requerimientos de
requerimientos de | desempeiio. Ofrece | claras diferencias | desempeio. Ofrece
Claridad del producto o . . . . . .
desempeino. No se |ciertas diferencias | entre las distintas | claras diferencias
observan las | entre las diferentes | universidades. entre las distintas
diferencias entre las | universidades. No | Expresa su opinidon | universidades.
diferentes Expresa claramente
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universidades.

No

expresa su opinion.

expresa su opinion.

pero parcialmente.

su opinion.

No se realiza la|la actividad se | La actividad se | La actividad se realiza
actividad. realiza parcialmente, | realiza de acuerdo a | ofreciendo
tanto porque no se | lo solicitados, | razonamientos y
han revisado las | ofreciendo explicaciones
Universidades 0 | razonamientos profunda,
porque no expresa | parciales, aunque si | apoyandose no sélo
su opinion. diferencia entre las | en las lecturas
Facilidad de comprension distintas ofrecidas, sino en
universidades, y | otras localizadas por
ofrece una opinidon | el autor. Respuestas
parcial. claramente
diferenciadas  entre
las distintas
universidades.
No satisface | Nivel de desempefio | El nivel de | La actividad esta
Contenidos practicamente nada | por debajo de lo | desempefio es | perfectamente
de los | esperado. No ofrece | ligeramente al | realizada. Se ha
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requerimientos

desempeiio.

aplica

contendidos

presentados para la

realizacion de

tarea.

de
No
los

la

referencias a los usos
gue se hacen en las

diferentes

universidades.

desempeiio
Se
algunos

estandar.
observan
la

errores en

presentacidon, pero
no constituyen
amenazas. Diferencia
claramente los usos
en diferentes

universidades.

realizado una amplia
presentacion de usos,

tanto para la
investigacion, como
para la

administraciéon. Buena
presentacion de las
opiniones personales,

y bien justificadas.

1= Respuesta no aceptable; 2= Respuesta deficiente; 3= Respuesta satisfactoria; y 4= Respuesta excelente.
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DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION

Materiales para el modulo: Criterios generales para la
integracion, el disefio y la produccion de las TIC en la
enseflanza universitaria (Guia de Materiales) (Médulo 3).

Autores: Julio Cabero Almenara, Eloy Lopez Meneses,
Luisa Maria Torres Barzabal y Cristébal Ballesteros
Regana.

Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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Declaracion de competencias y capacidades que debe alcanzar el

profesor con este modulo:

Con el trabajo en este moddulo, pretendemos que usted sea

capaz de identificar las fases generales de produccién de una

Tecnologia de la Informacion y Comunicacion (TIC), disefiar un

material multimedia para la ensefanza con la ayuda de un

software especifico como “Virtual Training Studio”, caracterizar

los diferentes tipos de modelos de guion, representar la

estructura organizativa y funcional de una TIC, ademas de

producir una TIC aplicada a la ensefianza.

En concreto, las competencias que pretendemos que alcance con

este mddulo son las siguientes:

Capacidad para discriminar las diferentes fases que se deben
seguir para el disefio y produccion de cualquier TIC aplicada a
procesos formativos.

Conocimiento de diferentes criterios a utilziar para la seleccion de
TIC para aplicar a los procesos formativos.

Capacidad para disefiar y producir materiales didacticos para la
ensefianza.

Capacidad para saber elaborar guiones para el disefio y lIa
produccién de TIC para la ensefianza.

Dominio de criterios para discriminar diferentes tipos de guiones
qgue se pueden utilizar en funcidn de la TIC especifica a disefiar.

Para ello los materiales que se le ofreceran para el desarrollo de este

maodulo haran hincapié en los siguientes aspectos:

Fases del disefio y produccion de medios.
Identificacion de las actividades a realizar en cada una de las fases
generales.
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« Realizar un cronograma para la produccion de medios.

« Configuracion de equipos para producir TIC aplicadas a los
procesos de ensefianza y aprendizaje.

« Instalacion de programas desde Internet.

« Etapas de disefio y produccion de un material.

« Reestructuracion de los contenidos de ensefianza para adaptarlos
a las caracteristicas del medio seleccionado.

¢ Produccion de un material multimedia para la ensefianza.

« Tipos-modelos de guion y su adecuacién a diferentes tipos de TIC.

« Elaborar el guion de un material educativo.

» Partes fundamentales de una TIC.

« Representacion de la estructura y relaciones entre los principales
componentes de un material didactico multimedia.

« Organizacién de los contenidos didacticos para su adaptacion a las
caracteristicas especificas de una TIC.

« Seleccién de medios necesarios para elaborar una TIC aplicada a
los procesos formativos.

« Realizaciéon de presupuestos para la produccion de materiales
didacticos TIC.

« Adquisicidon de principios para la integracion y la seleccion de las
TIC.
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Nodo: Integracion de las TIC en los procesoso de formacion.
Duracién: 150 minutos.

Actividad 1: Construccién esquema para la identificacion de criterios
para la seleccion de TIC para al formacion (1).

Duracion: 90 minutos.
Dificultad: Minima.

Pertinencia Idioma

Subtitulos

Tipo

Fundamental
Interesante

Para ampliar
m
o

SALINAS, J. y URBINA, S. (2006): Bases para el disefio, la produccion y la
evaluacién de procesos de Ensefianza—Aprendizaje mediante nuevas
tecnologias, en J. CABERO. Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion.
Madrid, McGraw-Hill, 41-61.

PDF

CABERO, J. (2001a): El curriculum como espacio de concrecién de los
medios. Tecnologia Educativa. Disefio y utilizacion de medios en la
ensefianza. Barcelona, Paidds, 308-315.

PDF

CABERO, J. (2001b): La integracion de los medios en los procesos de
enseflanza-aprendizaje(...) Tecnologia Educativa. Disefio y utilizacién de
medios en la ensefianza. Barcelona, Paidds, 320-351.

PDF

MARTINEZ, F. (2006): La integracién escolar de las nuevas tecnologias,
en J. CABERO. Nuevas tecnologias aplicadas a la educacidon. Madrid,
McGraw-Hill, 21-40.

PDF

AREA, M. (2004): Los meidos y las tecnologias en la educacién (El
disefio, uso..,) Madrid, Piramide, 113-125.

PDF

Curso: Principios generales para la utilizacion, disefio, produccion vy
evaluacién de las TIC en la ensefanza, en:
http://tecnologiaedu.us.es/nweb/cursos/asig-nntt/html/rosalia-princ-
gener/mapa.htm.

CURSO

Curso: Criterios generales para el disefo, la produccién y la utilizacion
de las TICs en la ensefianza, en:
http://tecnologiaedu.us.es/cursos/29/lista_cursos.htm

CURSO

Actividad 2: Construccion esquema para la identificacion de criterios
para la seleccion de TIC para la formacion (l1).

Duracio

n: 60 minutos.
Dificultad: Minima.

Pertinencia Idioma

Subtitulos

Tipo

Fundamental
Interesante

Para ampliar
m
o

SALINAS, J. y URBINA, S. (2006): Bases para el disefio, la produccion y la
evaluacién de procesos de Ensefianza—Aprendizaje mediante nuevas
tecnologias, en J. CABERO. Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion.
Madrid, McGraw-Hill, 41-61.

PDF

CABERO, J. (2001a): El curriculum como espacio de concrecién de los
medios. Tecnologia Educativa. Disefio y utilizacion de medios en la
ensefianza. Barcelona, Paidds, 308-315.

PDF

CABERO, J. (2001b): La integracion de los medios en los procesos de
enseflanza-aprendizaje(...) Tecnologia Educativa. Disefio y utilizacién de
medios en la ensefianza. Barcelona, Paidds, 320-351.

PDF

MARTINEZ, F. (2006): La integracién escolar de las nuevas tecnologias,
en J. CABERO. Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion. Madrid,
McGraw-Hill, 21-40.

PDF

AREA, M. (2004): Los meidos y las tecnologias en la educacién (El
disefio, uso..,) Madrid, Piramide, 113-125.

Curso: Principios generales para la utilizacidn, disefio, produccion vy

v E
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evaluacién de las TIC en la ensefanza, en:
http://tecnologiaedu.us.es/nweb/cursos/asig-nntt/html/rosalia-princ-
gener/mapa.htm.

Curso: Criterios generales para el disefio, la produccion y la utilizacidon
de las TICs en la ensefianza, en:
http://tecnologiaedu.us.es/cursos/29/lista_cursos.htm

CURSO

Nodo: Fases generales para el disefio, produccién del TIC en los procesos formativos.

Duraccion: 1065 minutos.

Actividad 3: Identificacion de las fases generales de produccion de una
Tecnologia de la Informacion y Comunicacion.

Duracion: 120 minutos.
Dificultad: Media

Tipo

Pertinencia

Idioma

Subtitulos

Fundamental
Interesante
Para ampliar

FERNANDEZ, C. (2007): El disefio y la produccién de medios aplicados a
la ensefanza, en J. CABERO. Tecnologia educativa. Madrid, McGraw-
Hill, 105-123.

PDF

CABERO, J. (2001c): El disefio y la produccién de medios por profesores
y estudiantes. Tecnologia Educativa. Disefio y utilizacion de medios en
la ensefianza. Barcelona, Paidds, 367-389.

PDF

DUART, J.M.; LARA, P. y SAIGI, F. (2003). Gestidn de contenidos en el
disefio de contenidos educativos en linea. UOC.

PDF

SALINAS, J. y URBINA, S. (2006): Bases para el disefio, la produccion y la
evaluacién de procesos de Ensefianza—Aprendizaje mediante nuevas
tecnologias, en J. CABERO. Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion.
Madrid, McGraw-Hill, 41-61.

PDF

CLARES, J. (2005). Propuesta de disefio pedagogico para la elaboracion
de un programa educativo multimedia. QuadernsDigitals, Revista de
Nuevas Tecnologias y Sociedad, 40.

PDF

Disefio y elaboracidn de materiales didacticos multimedia

PCI

OCW-MIT: materiales docentes de ensefianza junto con la guia
de estudio

URL

Principios generales para la utilizacién, disefio, produccién y evaluacién
de las TIC en la ensefianza

Curso: Principios generales para la utilizacion, disefio, produccion vy
evaluacién de las TIC en la ensefanza, en:
http://tecnologiaedu.us.es/nweb/cursos/asig-nntt/html/rosalia-princ-
gener/mapa.htm.

CURSO

Curso: Criterios generales para el disefio, la produccion y la utilizaciéon
de las TICs en la ensefianza, en:
http://tecnologiaedu.us.es/cursos/29/lista_cursos.htm

CURSO

LOPEZ MENESES, E. (2008). Principios generales en la elaboracién de
materiales didacticos, en E. LOPEZ. Andlisis de los modelos diddcticos y
estrategias de ensefianza en Teleformacion: Disefio y experimentacion
de un instrumento de evaluacion de las estrategias de ensefianza de
cursos telemdticos de formacion universitaria. Tesis Doctoral,
Universidad de Sevilla.

PDF

MONEDERO, J.J. (2007). El disefio de los materiales educativos ante un
nuevo reto en la ensefianza universitaria: el Espacio Europeo de
Educacion Superior (EEES). Revista Interuniversitaria de formacion del
profesorado, 58, 51-68.

PDF

CABERO, J. (Dir.) (2002). Disefio y evaluacidon de un material multimedia
y telematico para la formacién y perfeccionamiento del profesorado
universitario para la utilizacion de las NN.TT. aplicadas a la docencia.
Sevilla.

PDF
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Disefio y elaboracién de materiales digitales Y X | X
Disefio y elaboracién de materiales didacticos multimedia PCl X X
Andlisis de materiales digitales PCI X | X
Duracion: 300 minutos.
Dificultad: Maxima
Pertinencia Idioma Subtitulos
Actividad 4: Disefiar un material multimedia para la ensefianza con el AR
programa “Virtual Training Studio”. g S E =
= EIS|E|E|1|o|ElI]O
gl2|¢
ZIE|E
FERNANDEZ, C. (2007): El disefio y la produccién de medios aplicados a
la ensefanza, en J. CABERO. Tecnologia educativa. Madrid, McGraw- PDF X X
Hill, 105-123.
CABERO, J. (2001c): El disefio y la produccién de medios por profesores
y estudiantes. Tecnologia Educativa. Disefio y utilizacion de medios en PDF X X
la ensefianza. Barcelona, Paidds, 367-389.
DUART, J.M.; LARA, P. y SAIGI, F. (2003). Gestidn de contenidos en el
- . . , PDF X | X
disefio de contenidos educativos en linea. UOC.
SALINAS, J. y URBINA, S. (2006): Bases para el disefio, la produccion y la
evaluacién de procesos de Ensefianza—Aprendizaje mediante nuevas PDE X X
tecnologias, en J. CABERO. Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion.
Madrid, McGraw-Hill, 41-61.
CLARES, J. (2005). Propuesta de disefio pedagogico para la elaboracion
de un programa educativo multimedia. QuadernsDigitals, Revista de PDF X | X
Nuevas Tecnologias y Sociedad, 40.
Disefio y elaboracién de materiales didacticos multimedia PCl X X
OCW-MIT: materiales docentes de ensefianza junto con la guia URL X y
de estudio
PrRCIpIOS £ : C X X
Curso: Principios generales para la utilizacion, disefio, produccion vy
evaluacién de las TIC en la ensefanza, en:
. . . . CURSO | X X
http://tecnologiaedu.us.es/nweb/cursos/asig-nntt/html/rosalia-princ-
gener/mapa.htm.
Curso: Criterios generales para el disefio, la produccion y la utilizaciéon
de las TICs en la ensefianza, en: | CURSO | X X
http://tecnologiaedu.us.es/cursos/29/lista_cursos.htm
LOPEZ MENESES, E. (2008). Principios generales en la elaboracién de
materiales didacticos, en E. LOPEZ. Andlisis de los modelos diddcticos y
estrategias de ensefianza en Teleformacion: Disefio y experimentacion PDF X X
de un instrumento de evaluacion de las estrategias de ensefianza de
cursos telemdticos de formacion universitaria. Tesis Doctoral,
Universidad de Sevilla.
MONEDERO, J.J. (2007). El disefio de los materiales educativos ante un
nuevo reto en la ensefianza universitaria: el Espacio Europeo de PDE % | x
Educacion Superior (EEES). Revista Interuniversitaria de formacion del
profesorado, 58, 51-68.
CABERO, J. (Dir.) (2002). Disefio y evaluacion de un material multimedia
y telematico para la formacién y perfeccionamiento del profesorado PDF | x
universitario para la utilizacion de las NN.TT. aplicadas a la docencia.
Sevilla.
Disefio y elaboracidn de materiales digitales Y X | X
Disefio y elaboracién de materiales didacticos multimedia PCl X X
Analisis de materiales digitales PCl X | X

Actividad 5: Caracterizacion de los diferentes tipos de guion.

Duracion: 180 minutos.

Dificultad: Media.
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Tipo

Pertinencia Idioma

Subtitulos

Fundamental
Interesante

Para ampliar
m
o

FERNANDEZ, C. (2007): El disefio y la produccién de medios aplicados a
la ensefanza, en J. CABERO. Tecnologia educativa. Madrid, McGraw-
Hill, 105-123.

PDF

CABERO, J. (2001c): El disefio y la produccién de medios por profesores
y estudiantes. Tecnologia Educativa. Disefio y utilizacion de medios en
la ensefianza. Barcelona, Paidds, 367-389.

PDF

DUART, J.M.; LARA, P. y SAIGI, F. (2003). Gestidn de contenidos en el
disefio de contenidos educativos en linea. UOC.

PDF

SALINAS, J. y URBINA, S. (2006): Bases para el disefio, la produccion y la
evaluacién de procesos de Ensefianza—Aprendizaje mediante nuevas
tecnologias, en J. CABERO. Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion.
Madrid, McGraw-Hill, 41-61.

PDF

CLARES, J. (2005). Propuesta de disefio pedagogico para la elaboracion
de un programa educativo multimedia. QuadernsDigitals, Revista de
Nuevas Tecnologias y Sociedad, 40.

PDF

Disefio y elaboracién de materiales didacticos multimedia

PCI

OCW-MIT: materiales docentes de ensefianza junto con la guia
de estudio

URL

Principios generales para la utilizacién, disefio, produccién y evaluacién
de las TIC en la ensefianza

Curso: Principios generales para la utilizacion, disefio, produccion vy
evaluacién de las TIC en la ensefanza, en:
http://tecnologiaedu.us.es/nweb/cursos/asig-nntt/html/rosalia-princ-
gener/mapa.htm.

CURSO

Curso: Criterios generales para el disefio, la produccion y la utilizacidon
de las TICs en la ensefianza, en:
http://tecnologiaedu.us.es/cursos/29/lista_cursos.htm

CURSO

LOPEZ MENESES, E. (2008). Principios generales en la elaboracién de
materiales didacticos, en E. LOPEZ. Andlisis de los modelos diddcticos y
estrategias de ensefianza en Teleformacion: Disefio y experimentacion
de un instrumento de evaluacion de las estrategias de ensefianza de
cursos telemdticos de formacion universitaria. Tesis Doctoral,
Universidad de Sevilla.

PDF

MONEDERO, J.J. (2007). El disefio de los materiales educativos ante un
nuevo reto en la ensefianza universitaria: el Espacio Europeo de
Educacion Superior (EEES). Revista Interuniversitaria de formacion del
profesorado, 58, 51-68.

PDF

CABERO, J. (Dir.) (2002). Disefio y evaluacidon de un material multimedia
y telematico para la formacién y perfeccionamiento del profesorado
universitario para la utilizacion de las NN.TT. aplicadas a la docencia.
Sevilla.

PDF

Disefio y elaboracidn de materiales digitales

Disefio y elaboracién de materiales didacticos multimedia

PCI

Analisis de materiales digitales

PCI

FERNANDEZ, C. (2007). El disefio y la produccién de medios aplicados a
la ensefanza, en J. CABERO. Tecnologia educativa. Madrid, McGraw-
Hill.

PDF

CABERO, J. (2001a): El curriculum como espacio de concrecién de los
medios. Tecnologia Educativa. Disefio y utilizacion de medios en la
ensefianza. Barcelona, Paidds, 308-315.

PDF

DUART, J.M.; LARA, P. y SAIGI, F. (2003). Gestidn de contenidos en el

PDF

v E
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disefio de contenidos educativos en linea. UOC.

CLARES, J. (2005). Propuesta de disefio pedagogico para la elaboracién
de un programa educativo multimedia. QuadernsDigitals, Revista de
Nuevas Tecnologias y Sociedad, 40.

PDF

Disefio y elaboracién de materiales didacticos multimedia

PCI X

OCW-MIT: materiales docentes de ensefianza junto con la guia
de estudio

URL

X

Actividad 6: Representacion de la estructura organizativa y funcional de
una Tecnologia de la Informacién y Comunicacion (TIC).

Duracion: 90 minutos.
Dificultad: Minima.

Pertinencia

Idioma

btitulos

Tipo
Fundamental

Interesante

Para ampliar

FERNANDEZ, C. (2007): El disefio y la produccién de medios aplicados a
la ensefanza, en J. CABERO. Tecnologia educativa. Madrid, McGraw-
Hill, 105-123.

PDF X

CABERO, J. (2001c): El disefio y la produccién de medios por profesores
y estudiantes. Tecnologia Educativa. Disefio y utilizacion de medios en
la ensefianza. Barcelona, Paidds, 367-389.

PDF X

DUART, J.M.; LARA, P. y SAIGI, F. (2003). Gestidn de contenidos en el
disefio de contenidos educativos en linea. UOC.

PDF

SALINAS, J. y URBINA, S. (2006): Bases para el disefio, la produccion y la
evaluacién de procesos de Ensefianza—Aprendizaje mediante nuevas
tecnologias, en J. CABERO. Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion.
Madrid, McGraw-Hill, 41-61.

PDF X

CLARES, J. (2005). Propuesta de disefio pedagogico para la elaboracion
de un programa educativo multimedia. QuadernsDigitals, Revista de
Nuevas Tecnologias y Sociedad, 40.

PDF

Disefio y elaboracién de materiales didacticos multimedia

PCI X

OCW-MIT: materiales docentes de ensefianza junto con la guia
de estudio

URL

Principios generales para la utilizacién, disefio, produccién y evaluacién
de las TIC en la ensefianza

Curso: Principios generales para la utilizacion, disefio, produccion vy
evaluacién de las TIC en la ensefanza, en:
http://tecnologiaedu.us.es/nweb/cursos/asig-nntt/html/rosalia-princ-
gener/mapa.htm.

CURSO | X

Curso: Criterios generales para el disefo, la produccién y la utilizacion
de las TICs en la ensefianza, en:
http://tecnologiaedu.us.es/cursos/29/lista_cursos.htm

CURSO | X

LOPEZ MENESES, E. (2008). Principios generales en la elaboracién de
materiales didacticos, en E. LOPEZ. Andlisis de los modelos diddcticos y
estrategias de ensefianza en Teleformacion: Disefio y experimentacion
de un instrumento de evaluacion de las estrategias de ensefianza de
cursos telemdticos de formacion universitaria. Tesis Doctoral,
Universidad de Sevilla.

PDF

MONEDERO, J.J. (2007). El disefio de los materiales educativos ante un
nuevo reto en la ensefianza universitaria: el Espacio Europeo de
Educacion Superior (EEES). Revista Interuniversitaria de formacion del
profesorado, 58, 51-68.

PDF

CABERO, J. (Dir.) (2002). Disefio y evaluacidon de un material multimedia
y telematico para la formacién y perfeccionamiento del profesorado
universitario para la utilizacion de las NN.TT. aplicadas a la docencia.
Sevilla.

PDF
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b “'% DEESPANA  DE EDUCACION ﬁ-
&
Disefio y elaboracién de materiales digitales Y X | X
Disefio y elaboracién de materiales didacticos multimedia PCl X X
Andlisis de materiales digitales PCI X | X
Duracién:300 minutos.
Dificultad: Maxima.
Pertinencia Idioma Subtitulos
Actividad 7: Produccion de una Tecnologia de la Informacion y AR
Comunicacion (TIC) aplicada a la ensefianza g S E =
= EIS|E|E|1|o|ElI]O
gl2|¢
ZIE|&
FERNANDEZ, C. (2007): El disefio y la produccién de medios aplicados a
la ensefanza, en J. CABERO. Tecnologia educativa. Madrid, McGraw- PDF X X
Hill, 105-123.
CABERO, J. (2001c): El disefio y la produccién de medios por profesores
y estudiantes. Tecnologia Educativa. Disefio y utilizacion de medios en PDF X X
la ensefianza. Barcelona, Paidds, 367-389.
DUART, J.M.; LARA, P. y SAIGI, F. (2003). Gestidn de contenidos en el
- . . , PDF X | X
disefio de contenidos educativos en linea. UOC.
SALINAS, J. y URBINA, S. (2006): Bases para el disefio, la produccion y la
evaluacién de procesos de Ensefianza—Aprendizaje mediante nuevas PDE X X
tecnologias, en J. CABERO. Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion.
Madrid, McGraw-Hill, 41-61.
CLARES, J. (2005). Propuesta de disefio pedagogico para la elaboracion
de un programa educativo multimedia. QuadernsDigitals, Revista de PDF X | X
Nuevas Tecnologias y Sociedad, 40.
Disefio y elaboracién de materiales didacticos multimedia PCl X X
OCW-MIT: materiales docentes de ensefianza junto con la guia URL X y
de estudio
Principios generales para la utilizacion, disefio, produccion y evaluacion c X X
de las TIC en la ensefianza
Curso: Principios generales para la utilizacion, disefio, produccion vy
evaluacién de las TIC en la ensefanza, en:
. . . . CURSO | X X
http://tecnologiaedu.us.es/nweb/cursos/asig-nntt/html/rosalia-princ-
gener/mapa.htm.
Curso: Criterios generales para el disefo, la produccion y la utilizacion
de las TICs en la ensefianza, en: | CURSO | X X
http://tecnologiaedu.us.es/cursos/29/lista_cursos.htm
LOPEZ MENESES, E. (2008). Principios generales en la elaboracién de
materiales didacticos, en E. LOPEZ. Andlisis de los modelos diddcticos y
estrategias de ensefianza en Teleformacion: Disefio y experimentacion PDF X X
de un instrumento de evaluacion de las estrategias de ensefianza de
cursos telemdticos de formacion universitaria. Tesis Doctoral,
Universidad de Sevilla.
MONEDERO, J.J. (2007). El disefio de los materiales educativos ante un
nuevo reto en la ensefianza universitaria: el Espacio Europeo de PDE % | x
Educacion Superior (EEES). Revista Interuniversitaria de formacion del
profesorado, 58, 51-68.
CABERO, J. (Dir.) (2002). Disefio y evaluacidon de un material multimedia
y telematico para la formacién y perfeccionamiento del profesorado PDF | x
universitario para la utilizacion de las NN.TT. aplicadas a la docencia.
Sevilla.
Disefio y elaboracidn de materiales digitales Y X | X
Disefio y elaboracién de materiales didacticos multimedia PCl X X
Analisis de materiales digitales PCl X | X
SALINAS, J. y URBINA, S. (2006). Bases para el disefio, la produccion y la PDF X X
evaluacién de procesos de Ensefianza—Aprendizaje mediante nuevas
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tecnologias, en J. CABERO. Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion.
Madrid, McGraw-Hill.

FERNANDEZ, C. (2007). El disefio y la produccién de medios aplicados a
la ensefianza, en J. CABERO. Tecnologia educativa. Madrid, McGraw-Hill

PDF

AREA, M.; ESTEVEZ, R. y TORRES, M.C. (2002). Elaboracién de material
diddctico para la web. Tenerife, Universidad de La Laguna Multimedia.

PDF

CABERO, J. (2001a): El curriculum como espacio de concrecién de los
medios. Tecnologia Educativa. Disefio y utilizacion de medios en la
ensefianza. Barcelona, Paidds, 308-315.

PDF

ALVAREZ, I.; GARCIA, 1.; GROS, B. y GUERRA, V. (2006). El disefio de
entornos de aprendizaje colaborativo a través del programa Knowledge
Forum: Analisis de una experiencia. Revista de educacion, 341, 441-469.

PDF

PRENDES, M.P. (2003). Diseflo de cursos y materiales para
teleensefianza. Simposio Iberoamericano de Virtualizacion del
Aprendizaje y la Ensefianza. Costa Rica.

PDF

CLARES, J. (2005). Propuesta de disefio pedagogico para la elaboracion
de un programa educativo multimedia. QuadernsDigitals, Revista de
Nuevas Tecnologias y Sociedad, 40.

PDF

TASCON, C. (2003). De la formacién a la teleformacién: principios
psicoinstruccionales, en M. AREA y J.J. CASTRO (coords). Actas de la |
Jornadas Canarias sobre las tecnologias de la informacion y la
comunicacion en la docencia universitaria. Edullab. Universidad de La
laguna, Las Palmas de Gran Canarias, 39-47.

PDF

Disefio y elaboracidn de materiales didacticos multimedia

PCl

Medios y materiales educativos

PCI

Disefio de materiales

PCl

Nodo: Disefo y produccion de medios pro profesores y alumnos.
Duracién

Actividad 8: Diderenciacion entre TIC producidas por los profesionales
de los meidos, y TIC producidas pro profesores o estudantes.

Duracion: 75 minutos.
Dificultad: Minima.

Tipo

Pertinencia Idioma Subtitulos

Fundamental
Para ampliar
m
o
m
o

Interesante

CABERO, J. (2001c): El disefio y la produccién de medios por profesores
y estudiantes. Tecnologia Educativa. Disefio y utilizacion de medios en
la ensefianza. Barcelona, Paidds, 367-389.

PDF

CEBRIAN, M. (2004): Disefio y produccién de materiales didacticos por
profesores y estudiantes para la innovacion educativa, en SALINAS, J. y
otros (coods): Tecnologias para la educacién. Disefio, produccién vy
evaluacién de medios para la formacién docente, Madrid, Alianza, 31-
45,

PDF

Curso: Produccidon de materiales didacticos por docentes y estudiantes
para la innovacion educativa, en:
http://tecnologiaedu.us.es/cursos/32/lista_cursos.htm

CURSO

(Nota: PDF= documento en PDF; V= clip de video; A= podcast de audio; PCl= documento
presentacion colectiva informatizada; URL= documento web; C= cursos y O= otros).
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DISENO, PRODUCCION Y EVALUACION EN UN ENTORNO
DE APRENDIZAJE 2.0. PARA LA CAPACITACION DEL
PROFESORADO UNIVERSITARIO EN LA UTILIZACION
EDUCATIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y COMUNICACION.

Nombre de la actividad: Construccion esquema para la
identificacidon de criterios para la seleccion de TIC para la
formacion (1) (Actividad 1) (Mdodulo 3).

Madulo a la que pertenece: Criterios generales para la
integracion, el disefio y la produccion de las TIC en la
ensefanza universitaria.

Autores: Julio Cabero Almenara, Eloy Lopez Meneses,
Luisa Maria Torres Barzabal y Cristébal Ballesteros
Regana.

Proyecto de Investigacion: DIPRO 2.0 (Edu2009-08893).
Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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OBJETIVOS QUE SE PRETENDEN ALCANZAR CON LA ACTIVIDAD:

- Sintetizar informacion.

- Identificacion de criterios de seleccion de TIC aplicadas a la

formacion.

- Justificacion conceptual de las decisiones aportadas.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Realizar un esquema donde se recojan los criterios fundamentales
gue para usted debe tener en cuenta un profesor a la hora de la seleccion
de cualquier TIC para ser aplicada en su accion formativa.

Justifique tedricamente los diferentes criterios que sefale.

Para ello puede seguir el siguiente esquema:

Criterio de seleccion Justificacion

Finalmente tenga también usted en cuenta si los criterios son
generales, o son mas adecuados a diferentes areas curriculares vy
disciplinas cientificas que a otras.

NIVEL DE DIFICULTAD DE LA ACTIVIDAD:

Minima

Maxima
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TIEMPO ESTIMADO DE REALIZACION:

Minimo

El tiempo estimado que le puede llevar la actividad se encuentra
alrededor de los 90 minutos. Una hora para la lectura de los diferentes
documentos que se le presentan en la “guia de materiales” y media para
la cumplimentacion del esquema que se le presenta y la respuesta a las
preguntas que se le han formulado.

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD:

Pa