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RESUMEN

La educacién en todos sus niveles necesita procesos caracterizados por la afectividad,
con la finalidad de darle un caracter humanistico al acto de educar. En este sentido,
los resultados de la Consulta Nacional por la Calidad Educativa (CNCE, 2014),
develaron la necesidad de implementar nuevas pedagogias; sobre la base de estos
resultados, se considera el tema objeto de investigacion, el principal propdésito es
interpretar la pedagogia del amor vinculada a la formacion docente de la Universidad
Nacional Experimental del Magisterio “Samuel Robinson”, Barinas. El estudio esta
enmarcado en el paradigma interpretativo, apoyado en el método fenomenoldgico-
hermenéutico. Para recabar la informacion se aplicé una entrevista en profundidad;
los informantes claves son tres (3) docentes responsables de las comunidades de
aprendizajes del Programa Nacional de Formacion Avanzada de la Especialidad en
Educacion del Jovenes y Poblacion Adulta, en el estado Barinas. Luego de
recolectar la informacion se procede a realizar la organizacion de la informacion
mediante la descripcion simple, a fin de llegar a la estructuracion de teorias, mediante
un proceso metodico se efectla la codificacion, la categorizacion, la triangulacion y
la estructuracion de teorias.Las reflexiones finales devienen en una perspectiva de la
pedagogia del amor vinculada a la formacion docente, como una teoria educativa
efectiva para la atencion cognitiva y socio-afectiva a nivel de la educacion
universitaria. Esta teoria se caracteriza porque es afectiva, emocional, motivacional,
espiritual e interactiva. Desde lo ontolégico favorece la reconfiguracion de la
identidad profesional; lo epistemologico ayuda a la configuracién de la concepcion de
un docente amoroso; lo axioldgico permite la valoracion de la profesion docente; lo
metodoldgico contribuye en la transformacion del acto pedagdgico. Los aportes de
Fromm, Maturana y Freire invitan al docente a actuar con amor, emocion e
interaccién dialégica para que transforme la practica pedagogica.

Descriptores: pedagogia del amor, formacién docente, educacion.



INTRODUCCION

Para llegar a comprender la esencia de lo humano, es fundamental recorrer
espacios donde se aprecie esta naturaleza, con el fin de entender la complejidad del
estudiante y educador se requiere una educacion humanista, que permita tanto
reconocerse a si mismo como conocer a los deméas. Desde esta perspectiva, el
educador actla con base a una pedagogia dialdgica, caracterizado por ser amoroso,
empatico, solidario y perceptivo, logra la unidad dialéctica entre los aspectos
cognitivos y los afectivos. Tal como lo plantea Freire (1990), “en tanto ‘conciencias o
en tanto seres plenos de “intencion” se unan a la busqueda de nuevos conocimientos
como conciencia de su aprehension del conocimiento” (p. 124).

En consecuencia, la pedagogia basada en el amor implica establecer nuevos
horizontes desde la interrelacion del educador y los estudiantes, a fin de desarrollar el
pensamiento reflexivo como experiencia intersubjetiva que permite la transformacion
de la practica pedagdgica. La misma también propicia la creacién de una atmosfera
afectiva-motivacional, brinda asi ilimitadas posibilidades a los estudiantes, esto
posibilita la formacion de ciudadanos reflexivos, criticos, creativos, afectivos, alcanza
la pertenencia social consigo mismo y con los demas.

En este orden de ideas, es necesario la experiencia de formacion para favorecer el
pensamiento auténtico en el estudiante, de acuerdo con Gadamer (1996), “surge del
proceso interior... se encuentra por ello en un constante desarrollo y progresion” (p.
40). Por ello, la actuacion pedagdgica del educador debe estar determinada por los
intereses del estudiante, con el fin de lograr la libertad de actuar de acuerdo con sus
sentimientos, emociones Yy pensamientos. A partir de algunas reflexiones
epistemoldgicas, se aspira interpretar la pedagogia del amor vinculada a la formacion
docente de la Universidad Nacional Experimental del Magisterio “Samuel Robinson”
(UNEM)-Barinas.

El presente estudio es relevante porque ofrece un andamiaje tedrico para

comprender la pedagogia objeto de estudio, toma en consideracion las creencias,



sentimientos y conocimientos de los docentes que tienen la responsabilidad de las
comunidades de aprendizajes del Programa Nacional de Formacion Avanzada
(PNFA) de la Especialidad en Educacion de Jovenes y Poblacion Adulta de la
UNEM-Barinas.

De acuerdo con la naturaleza de la presente investigacion estad enmarca en el
paradigma interpretativo, apoyada en el método fenomenoldgico-hermenéutico se
realiza la interpretacion de la informacion proporcionada por los informantes claves.
Para recabar la informacion se aplicé como técnica la entrevista en profundidad, se
usa como instrumentos la guia tematica. La estructura de este trabajo consta de los
siguientes momentos:

I. Acercamiento a la realidad, se aborda a situacion problematica, se presentan los
propdsitos, importancia, alcance y limitacion de la investigacion.

I1. Abordaje referencial, refleja los estudios precedentes, los sustentos teoricos, el
apoyo nomotético, términos basicos, categorias y subcategorias.

I11. Orientaciones metodoldgicas, referido a la naturaleza, método y etapas de la de
la investigacion, escenario e informantes claves, técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos, fiabilidad de los instrumentos, técnicas de procesamiento y
analisis.

IV. Hallazgos de la investigacion, contiene las perspectivas epistemologicas de
categorias y subcategorias, matriz de triangulacion e interpretacion hermenéutica de
las percepciones epistémicas.

V. Reflexiones y recomendaciones. Al final, se colocan las referencias

bibliogréaficas y los anexos.



MOMENTO I

ACERCAMIENTO A LA REALIDAD

1.1. Abordaje de la Situacion Problematica.

Los resultados de la Consulta Nacional por la Calidad Educativa (CNCE),
realizada por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion (MPPE, 2014),
develaron diversas exigencias, destacandose: aplicar la pedagogia del amor y la
formacion de los docentes en todo el sistema educativo venezolano. El Estado
venezolano con el proposito de dar respuestas a estos |requerimientos crea la
Universidad Nacional Experimental del Magisterio “Samuel Robinson” (UNEM).

Con la finalidad de contextualizar el proceso de investigacion, se puntualiza como
objeto de estudio la pedagogia del amor vinculada a la formacion docente. Es
relevante mencionar, que la UNEM desarrolla los procesos formativos bajo la
modalidad del Programa Nacional de Formacion Avanzada (PNFA), propuesta por el
Ministerio del Poder Popular para Educacion Universitaria, Ciencia y Tecnologia
(MPPEUCT, 2015), conjuntamente con los entes educativos del Estado venezolano,
con la finalidad de repensar los modos de gestionar las alternativas académicas de
especializaciones, maestrias y doctorados.

EI PNFA segun Pérez (2017), garantiza la pertinencia, calidad y vinculacion con la
democratizacion de estudios de postgrado, asi como, la construccion de la escuela
viva; la pedagogia del amor se considera transcendental en este programa de
formacidén. Estos planteamientos, confirman la importancia de esta pedagogia en la
formacién docente, como fundamento indispensable en la educacion de calidad.

En la educacién universitaria, en opinién de Garcia (2001), a pesar que tanto el
afecto como las emociones conforman los procesos de formacion, “...el afecto se

muestra, pero no se ensefia, la afectividad se induce, pero no se instruye, la emocidn



se siente y se padece, pero no se aprende” (p. 36). En general a nivel universitario, el
educador se enfoca en los procesos cognitivos, se deja desprotegida la esfera socio-
afectiva de los estudiantes.

Indudablemente en cualquier nivel educativo las relaciones afectivas son factores
determinantes en el proceso de ensefianza aprendizaje, en este sentido, la educacion
universitaria es un escenario donde se genera la produccion de conocimientos
disciplinares orientados al conocer y el hacer, sin embargo, el aprendizaje sobre la
afectividad queda solapado, se desatiende el aprender a ser y el aprender a convivir.

Con base a los planteamientos anteriores, es pertinente mencionar a Maiorana
(2010), sefiala que a nivel universitario la educacion sigue desprovista de
teorizaciones respecto a lo afectivo, se sostiene el plano de lo impersonal y la
desafectividad como pilares de la objetividad. Asimismo, es fundamental reflexionar
desde la afectividad sobre el enfoque pedagdgico, quién aprende, cdmo aprende,
quién ensefia, cual es la relacion entre educador y estudiante, cual es la funcion de las
instituciones educativas, como es la actuacion pedagdgica.

Al entender el amor como una actitud inherente al ser humano, conlleva a
comprender la actuacion pedagogica desde la afectividad, Sanchez (2015), enfatiza
“...para actuar amorosamente debemos amar lo que hacemos; es fundamental
redimensionar la pedagogia tradicional desde la pedagogia del amor, pues el
aprendizaje significativo, pertinente y perdurable se logra con amor, carifio y ternura”
(p. 1). También, enfatiza que el educador es testimonio de vida cuando el ejercicio de
la docencia refleja logros; la ejemplaridad edifica el desempefio profesional de los d,
pues como responsables del proceso de formacion tienen el deber de reflejar lo que
quieren lograr en los estudiantes.

La formacion docente con actitud amorosa, debe constituirse en un proceso
continuo con el fin de alcanzar el perfeccionamiento del desempefio, para ello se
considera fundamental la planificacion a través de estudios de postgrado, dirigida a
los docentes en ejercicio; en la actualidad en la educacion universitaria se requiere la
actualizacion, redimension y construccion de nuevos conocimientos mediados por la

afectividad, con la finalidad que tanto profesores como estudiantes logren el



autoconocimiento y la empatia, asi como la capacidad de aprender a expresarlas en
todos los &mbitos del quehacer universitario.

De igual manera, en la actuacion pedagdgica desde la afectividad, en opinion de
Sanchez (ob. cit.), el educador respeta a los estudiantes cuando realizan preguntas,
pues este recurso es utiliza por ellos en el momento que se asombran, sorprenden o
maravillan ante situaciones experimentadas directamente. La pedagogia del amor
ayuda a enfrentar los retos educativos actuales, como es el empleo de una pedagogia
dialdgica orientada al mejoramiento de la practica docente.

En el abordaje de la pedagogia del amor en el educador, puede manifestar las
siguientes cualidades: afectividad, alegria, compresion, empatia, espiritualidad,
tolerancia, motivacion, asombro, expresividad, responsable, flexibilidad, compasion,
preocupacion, cooperacion, creatividad y dedicacion. Estas cualidades deben
optimizar la experiencia pedagogica.

Asimismo, para Sanchez (ob. cit.), la pedagogia del amor contribuye a que el
educador sea fuente de inspiracion, sea modelo a seguir, demuestre ética profesional,
vincule la palabra y la accion, valore su labor como via de autorrealizacion; refleje en
sus acciones amor, empatia, paz, armonia, cooperacion, solidaridad, compafierismo,
tolerancia, sensibilidad, responsabilidad, puntualidad, alegria. Esto coadyuva en la
promocion de la motivacién, el asombro, la sorpresa y la formulacion de preguntas
generadoras con intencionalidad pedagogica con el fin de desarrollar procesos
metacognitivos, reflexivos, criticos y creativos.

A partir de las reflexiones epistémicas anteriores, se infiere sobre la importancia
de la pedagogia del amor. Este sentido, Pérez (ob. cit.), afirma que esta pedagogia
brinda las condiciones necesarias para implementar una formacion orientada a la
transformacion de la manera de actuar del educador, se convierte en un ser amorosos
a partir del reforzamiento de la afectividad, alegria, espiritualidad, tolerancia,
motivacion, asombro y expresividad.

Indudablemente los trabajos de De Zubiria (2006) marcan un hito en
Latinoamérica, en relacion a los estudios de la concepcion y aplicabilidad de la

pedagogia del amor en todos los niveles educativos. El autor hace énfasis en la



educacion afectiva, la funcidén no es ensefiar una teoria sin pertinencia social, pues el
aprendizaje debe ser significativo; la mayoria de los estudiantes lo Unico que desean
es un poco de afecto. El aprendizaje se enfoca en la aprobacién de las evaluaciones,
cuando lo esencial es aprender para el resto de la vida, siendo el educador el
responsable en ocasiones por no decir siempre, de ofrecer una educacién de calidad
con el fin de garantizar aprendizajes con pertinencia social.

En palabras de Tintos (2009), el educador debe reflejar una imagen de equilibrio
emocional, denotar paciencia, aspectos esenciales para acercarse, conocer y orientar
con afectividad a los estudiantes. Debe ser “...con amabilidad, sin esperar
recompensas, porque el amor ha de tener un sentido paliativo, no buscar
gratificaciones ni agradecimientos, ni regatear esfuerzos, ni escatimar tiempo” (p. 4).

En el mismo orden de ideas, al argumentar a partir de los aportes de Parrado
(2016), se puede afirmar que generalmente una problematica recurrente en la
educacion es la carencia de amor, razon por la cual el estudiante es apatico y
demuestra poco interés por los estudios, su vez el educador manifiesta escasa
motivacion para educar; por consiguiente, se reconoce como asunto significativo en
esta investigacion, unir la pedagogia con el concepto de amor.

Desde la perspectiva planteada, Garcia y Moctezuma (2016), hacen mencion de la
importancia de la afectividad en el nivel universitario; sefialan a la necesidad de
contextualizar la pedagogia de la ternura a la educacion universitaria. Los autores
afirman: “El problema principal seria, como lograr en que el docente del nivel
universitario la aplique, de tal manera que con esto obtenga mejores resultados en su
proceso de ensefianza-aprendizaje” (p.3).

A pesar del significado de la efectividad en la educacion, segun Maiorana (2010),
existen pocas fuentes documentales en el abordaje de tdpicos relacionados a este
tema, donde se aborden la formacion del educador y el estudiante universitario;
consideran que es necesario focalizarlas hacia al amor: como base fundamental de las
emociones. Por eso es preciso tomarlo como referencia en los procesos formativos,
para lograr transformar la manera de conocer, pensar y actuar, asi como también, la

forma de relacionarse.



La tarea de la universidad de hoy, de acuerdo con la autora antes mencionada,
requiere la implementacion de una pedagogia que propicia procesos reflexivos acerca
de la complejidad entre la teoria y la practica en la educativa universitaria, a su vez
promueve la construccién colectiva de criterios pedagogicos iddneos para
fundamentar su desarrollo, enfocandose en la atencion a las relaciones afectivas
generadas en las interacciones de los actores sociales en el ambito aulico.

La formacién docente juega un papel preponderante en la transformacion del
proceso educativo en las universidades, las funciones que cumple el profesor
universitario estan colmadas de emociones, tanto positivas como negativas, se
producen sentimientos encontrados; en consecuencia, las experiencias desencadenan
diversos afectos que inciden en la relacion educador-estudiantes y estudiante-
estudiante. En consecuencia, al aplicar la pedagogia del amor se propicia que los
docentes con base a sus propios supuestos, valores y creencias, logren tener presente
en su labor docente saberes pedagdgicos impregnados de afectividad y emociones.

En el ambito local, en el abordaje del objeto de estudio durante el desarrollo de la
Especialidad en Educacién de Jovenes y Poblacion Adulta en la UNEM-Barinas, se
observé en los docentes responsables de las comunidades de aprendizajes, dificultad
en el desempefio pedagogico afectivo. En consecuencia escasamente utilizan recursos
para el desarrollo de acciones afectivas, demostraron poco interés de conocer y
aplicar estrategias con el proposito de fortalecer el desarrollo del area socio-afectiva
de los estudiantes. De igual manera, demuestran imprecisiones tanto tedricas como
practicas en el uso de la pedagogia del amor, impactado de manera negativa en las
potencialidades de los estudiantes. Es notorio la necesidad de una pedagogia
adecuada para propiciar la afectividad a través del buen trato y el abrazo, como
expresiones de amor.

Partiendo de la introspectiva de la investigadora, se visualiza en la problematica
objeto de estudio desconocimiento de la pedagogia del amor, esto genera
desvinculacion de esta pedagogia a la formacion docente; asi como, escaso utilizacion
de los fundamentos ontoldgicos, epistemoldgicos, axiolégicos y metodoldgicos de la

pedagogia del amor para lograr dicha vinculacion. Asimismo, la actuacién del



educador se denota descontextualizada a la concepcién y caracteristicas de la
pedagogia del amor en el contexto situacional de la formacién docente.

Desde la retrospectiva de la investigadora, la probleméatica planteada afecta la
formacion en el nivel posgrado, porque generalmente se enfoca desde la pedagogia
tradicional centrada en la recepcion, adquisicion y reproduccién del conocimiento,
alejada de una préctica dialdgica, de una experiencia personal frente a los referentes
tedricos, lo cual va en detrimento del uso de una pedagogia que propicie la atencion
tanto cognitiva como afectiva. De acuerdo con las reflexiones anteriormente
expuestas, surgen las siguientes interrogantes:
¢COmo es la pedagogia del amor vinculada a la formacion docente de la Universidad
Nacional Experimental del Magisterio “Samuel Robinson”, Barinas?
¢Cuél es la concepcion de la formacion docente de la Universidad Nacional
Experimental del Magisterio “Samuel Robinson”, Barinas?
¢Cudl es la concepcion de la pedagogia del amor de la Universidad Nacional
Experimental del Magisterio “Samuel Robinson”, Barinas?
¢Cudles son los fundamentos socio-epistemoldgicos de la pedagogia del amor que
contribuyen en su vinculacion con la formacion docente de la Universidad Nacional
Experimental del Magisterio “Samuel Robinson”, Barinas?
¢Cudles son los aportes de las teorias de Fromm, Maturana y Freire a la pedagogia del
amor abordados en la formacién docente de la Universidad Nacional Experimental

del Magisterio “Samuel Robinson”, Barinas?

1.2. Propositos de la Investigacion.
1.2.1. Propésito General.

Interpretar la pedagogia del amor vinculada a la formacién docente de la
Universidad Nacional Experimental del Magisterio “Samuel Robinson”, Barinas.
1.2.1.1. Propdésitos Especificos.

Vislumbrar la concepcion de la formacién docente de la Universidad Nacional

Experimental del Magisterio “Samuel Robinson”, Barinas.



Develar la concepcion de la pedagogia del amor de la Universidad Nacional
Experimental del Magisterio “Samuel Robinson”, Barinas.

Dilucidar los fundamentos socio-epistemoldgicos de la pedagogia del amor
vinculada a la formacion docente de la Universidad Nacional Experimental del
Magisterio “Samuel Robinson”, Barinas.

Elucidar los aportes de las teorias de Fromm, Maturana y Freire a la pedagogia del
amor vinculada a la formacién docente de la Universidad Nacional Experimental del

Magisterio “Samuel Robinson”, Barinas.

1.3. Importancia de la Investigacion.

La presente investigacion tiene su razon de ser en el ambito practico, porque
transciende de la revision documental al campo de accién de la préactica, se aborda la
pedagogia del amor en la praxis; por ello, tiene como propdsito interpretar la
pedagogia del amor vinculada a la formacion docente de la Especialidad en
Educacion de Jovenes y Poblacion Adulta, de la UNEM-Barinas.

Desde la relevancia social, este estudio presenta la impostergable necesidad de
aportar procesos para transformar la pedagogia tradicional, a partir de la
interpretacion dialéctica del proceso de formacion a nivel de postgrado, dicho proceso
es complejo y multidimensional; realizar e3wwwwwwe

En relacién a la relevancia institucional, la investigacién contribuye a que los
docentes responsables de la formacidn, identifiquen los referentes tedricos basados en
la pedagogia del amor, constituyéndose en el camino por donde transita lo didactico
en la realizacion de la tarea educativa.

En cuanto a la relevancia contemporanea, sirve como antecedentes de otros
estudios e investigaciones analogos, para ahondar lo ya existente y recurrir de soporte
tedrico en lo referente al conocimiento por parte de cualquier persona interesada en el
tema. Es oportuno subrayar que este estudio aporta una perspectiva interpretativa de
la concepcidn, caracteristicas, fundamentos socio-epistémicos y aportes de las teorias

que sustentan la pedagogia del amor vinculada a la formacion docente a la linea de



investigacion “Educacion y Proceso Educativos”, de la Maestria en Educacion

Superior Mencién Docencia Universitaria, UNELLEZ-Barinas.

1.4. Alcance y Limitacion de la Investigacion.

1.4.1 Alcance.

El alcance del presente estudio se basa en el marco de la teoria y la practica, por
medio del anlisis de la informacion se interpreta la pedagogia del amor vinculada a
la formacion docente de la Especialidad en Educacion de Jovenes y Poblacion Adulta,
de la UNEM-Barinas; existe la posibilidad de generalizar los nuevos conocimientos a
todos los demas PNFA.

1.4.2. Limitacién

Las limitaciones se centran en la disponibilidad de tiempo de los docentes
seleccionados como informantes claves, debido a las maltiples ocupaciones que
genera su labor; para realizar las entrevistas se debe ajustar el cronograma de
investigacion, al tiempo programado entre los intermedios de sus jornadas de trabajo

diario.



MOMENTO Il

ABORDAJE REFERENCIAL

Precedentes de la Investigacion.

En este espacio se hace referencia a diferentes estudios que se han realizado con
anterioridad y guardan relacion con la presente investigacién. A partir de los
planteamientos de Arias (2006), se pude afirmar que es necesario tener claridad del
significado de los antecedentes de la investigacion para no confundirlos con los
aspectos historicos del tema objeto de estudio. En este sentido, se consideran los
aportes de Tamayo y Tamayo (2003), los antecedentes se pueden concebir como el
resumen de los referentes conceptuales de trabajos desarrollados en un contexto
similar a la presente investigacion, en este caso, se refieren a las obras intelectuales

cuyas categorias de estudio se corresponden con las consideradas por la autora.

2.1.1. Precedentes Histaricos.

Entre los precedentes histéricos, destaca el articulo cientifico de Maiorana (2010),
intitulado: “La importancia de la afectividad en la formacion docente universitaria”,
publicado en el Congreso Iberoamericano de Educacion, Metas 2021, Buenos Aires,
Argentina. La autora enfatiza que la accién pedagdgica no se limita a una actividad
técnica, repetida de forma automatica sin implicar procesos reflexivos y de
comunicacion, requiere, por el contrario, la interrelacidn entre los autores educativos.
Asimismo, considera la ensefianza como un acto de interaccion positiva entre un
profesor y un grupo de estudiantes, en consecuencia no es espontanea ni de libre
albedrio, implica asumir compromisos y deberes tanto los docentes como los
estudiantes, se convierta en una relacion constructiva, caracterizada por la confianza,

el afecto y el respeto mutuo como elementos constitutivos.



Este precedente historico se vincula con la presente investigacion, no es solo desde
el ambito académico, sino que existen coincidencias de orden teorico. La autora
mencionada promueve la interaccion positiva entre educador y los estudiantes para la
construccion de una relacion constructiva. Estos aspectos son significativos, porque
orientan a la autora a considerar la comunicacion dialégica como componente
fundamental de la pedagogia del amor, con la finalidad de propiciar en la formacion
docente encuentros desde la afectividad que contribuyan en el desarrollo de la
sensibilidad, el pensamiento critico y la conciencia critica mediante experiencias que
fomenten la comunicacion efectiva.

De igual manera, es significativo el articulo cientifico realizado por Passos (2014),
intitulado: “Pedagogia del amor: un ensayo experimental desde la sociologia de la
educacion”, publicado en la Revista METHODOS, Cartagena Colombia. Su objetivo
fue “...evidenciar la estrecha relacion que existe entre las competencias afectivas, la
pedagogia del amor como ciencia, y la educacion basada en la ternura como eje
fundamental de la formacion del individuo” (p. 15).

El autor concluye que la pedagogia del amor necesita de una fundamentacion
doctrinaria del sentimiento, justifica la teoria pedagdgica como competencia afectiva
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, asimismo, considera que la accién
pedagdgica como acto de amor implica un paso hacia la formacion integral de los
individuos. De igual manera, el educador es consciente de la complejidad del proceso
educativo y del conflicto provocado en la convivencia; mayor ain, en el periodo de
formaciéon del estudiante. Dichos conflictos generan frustracién y tienen como
consecuencia inmediata la agresividad, esta puede estar mas allad del control de la
persona, porque se crean una disposicion mental a sentirse victima.

Lo anterior origina en los estudiantes ciertos complejos, actlan de manera
agresiva, desplazandose y dirigiéndose contra otros compafieros u objetos que no son
la causa de su frustracion, convirtiéndose en fuente permanente de violencia. La
pedagogia del amor ayuda en la resolucion de conflictos, el docente actla de la
manera mas eficaz posible, es decir, de modo sereno y reflexivo, utiliza siempre el

dialogo e intenta convencer mediante argumentos racionales.



Los aportes de este referente son Utiles al presente estudio, pues destacan la
importancia de considerar la pedagogia del amor como ciencia y la necesidad de
fundamentos como andamiajes teodricos de la competencia afectiva en esta
pedagogica, de alli que, se constituyen en insumo para el analisis de estas categorias
en la conformacion del sustento tedrico de la presente investigacion.

En este orden de ideas, es significativo el trabajo de Monasterios (2015),
denominado: “El amor fraternal como un valor moral en las interacciones: directivos
y docentes en los Liceos Bolivarianos”. Tesis presentada para optar el titulo de
Doctor en Ciencias de la Educacion de la Universidad Central de Venezuela, cuyo
propésito general, es la configuracion de un constructo tedrico acerca de tales
categorias. La investigacion se enmarca metodologicamente dentro del paradigma
cualitativo, con apoyo del enfoque fenomenolégico. Se aplicé un guion de preguntas
semiestructuradas con opciones de respuestas abiertas dirigido a cinco (5) directivos y
cinco (5) profesores por horas, considerado como sujetos claves.

El autor concluye que existe una actitud discrepante del amor fraterno propiciado
por el directivo, en opinion de los profesores. Considera el amor fraternal como aquél
sentimiento de apoyo y ayuda al préjimo, en todas las oportunidades de las cuales se
tenga conocimiento, pero particularmente, en las relaciones interpersonales
establecidas desde diferentes angulos, en sus respectivas dimensiones dentro de la
realidad potencial es comin a todo el conglomerado social, en un ambito
determinado.

Este precedente se considera pertinente al presente estudio, porque hace énfasis
en el amor como elemento fundamental entre los actores educativos, coincide con la
perspectiva de la autora en torno a la pedagogia del amor como generadora de
acciones que coadyuvan a la interaccion mediada por la afectividad y la emocion,

esto contribuye a enriquecer el marco referencial en este tdpico.



2.1.2. Precedentes Investigativos.

En el &mbito internacional se destaca el articulo cientifico realizado por Garcia y
Moctezuma (2017), denominado “La pedagogia de la ternura en estudiantes
universitarios”, publicado en RUII, Revista UPIICSA Investigacion Interdisciplinaria,
México. Los autores proponen trasladar el concepto de la pedagogia de la ternura al
nivel de educacién superior con la finalidad de apoyar a la préactica docente, con el fin
de mejorar el proceso de ensefianza—aprendizaje. Esta investigacion se enmarca en el
paradigma cualitativo con enfoque reconstructivista, se aplicaron entrevistas
estructuradas a docentes y estudiantes de la licenciatura de turismo en el contexto de
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la Universidad Latina de América; con el objetivo de “...sentar las bases de una
propuesta de educacion superior con principios de la pedagogia de la ternura para
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje” (p. 1).

Los autores lograron elaborar una propuesta con el proposito de implementar los
principios de la pedagogia de la ternura a nivel superior, demuestran la posibilidad de
planificarla para facilitar el conocimiento y la aplicacion de los mismos a los
docentes. Solo fue necesario complementarla con el uso de los valores, los
estudiantes universitarios resaltaron la importancia de los docentes como ejemplo a
seguir.

Asi mismo, afirman los autores antes mencionados que fue importante vincularla
con la pedagogia de las emociones, pues a esa edad de los estudiantes universitarios
es importante aprender a controlarlas, porque se encuentran en el preambulo del
inicio del desempefio profesional, donde van enfrentar diversos conflictos o
situaciones dificiles, es mas factible de superarlos si tienen fortaleza y madurez
emocional. Obviamente, la educacidn a través del amor es lo mas idéneo para lograr
la formacién de mejores ciudadanos.

El trabajo anteriormente descrito guarda relacion con la presente investigacion,
pues ambos proponen trasladar la pedagogia del amor al nivel de educacion
universitaria, se constituye en un precedente importante, dado que orienta a la autora

en la conformacion de las ideas centrales del presente estudio, porque aporta aspectos



relacionados directamente con el impacto de esta pedagogia en el estudiante
universitario.

En el &mbito nacional es relevante el articulo cientifico de Pérez (2017), titulado
“Programa nacional de formacién avanzada en el marco de la pedagogia del amor, el
ejemplo y la curiosidad”, publicado en la Revista Equidad, UNELLEZ-Barinas, cuyo
proposito se orienta a la sistematizacion de las actividades realizadas basadas en esta
pedagogia en el PNFA. Los resultados del diagnéstico implementado, dan cuenta de
la utilidad de la pedagogia del amor, como herramientas didacticas para mejorar los
procesos aprendizaje, la motivacién de los estudiantes y demas participantes del
programa.

La autora concluye que, a partir de los sentimientos como seres humanos sociales,
en los ambientes de socializacion es prioridad construir bases solidas desde el amor, a
través de métodos y el conocimiento como columnas de una pedagogia liberadora e
incluyente. Este precedente se considera pertinente al presente estudio porque
coincide con el tema objeto de estudio, toda vez que la pedagogia del amor es el foco
central, aporta elementos conceptuales referidos al método y el conocimiento acerca
de las categorias objeto de indagacion.

También, destaca el articulo cientifico de Alvarado y otros (2018), titulada
“Ontoaxiologia educativa desde la pedagogia del amor”, publicado en CIEG, Revista
Arbitrada del Centro de Investigacion y Estudios Gerenciales (Barquisimeto-
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Venezuela), con el proposito fundamental de “...reflexionar sobre el amor como
esencia pedagdgica en la formacion permanente del hombre” (p. 1).

Parafraseando el autor mencionado, se plantea desde la filosofia del amor que lo
instructivo tiene caracter afectivo, por consiguiente, la educaciébn como estrategia
contextualizada a la vida integra el amor como elemento axiolégico en las diferentes
esferas de la personalidad, con la finalidad de lograr lo educativo. Asimismo, afirma
la necesidad de una educacion humanista que asuma a los actores educativos bajo la
naturaleza del amor, el ser, la vida, orientada a la atencion de las expectativas, la

conciencia y las diversas posibilidades del estudiante, para que se formen como seres



afectivos, libres, creativos, reflexivos, con sentido de identidad valorativa consigo
mismo Yy con el mundo.

El mencionado autor afirma que es fundamental considerar la filosofia del amor
para formar desde el amor, coincide con la concepcion de la autora, esto ayuda a
determinar la necesidad de enfocar la investigacion desde los fundamentos socio-
epistemoldgicos de la pedagogia del amor como accidn transformadora de la practica
educativa.

Por su parte, la tesis de Infante (2018), intitulada: “Pertinencia de la pedagogia del
amor en la redefinicion de las relaciones directivos-docentes”. Tesis Doctoral
presentada como requisito para optar al grado de Doctor, Mencion: Ciencias de la

(13

Educacion de la Universidad Fermin Toro. Tiene como proposito “...generar la
configuracion aproximada de un constructo teorico acerca de la pertinencia de la
Pedagogia del Amor en la redefinicion de las relaciones directivo-docente Q” (p. 10).

En cuanto a la metodologia, el autor asume el paradigma cualitativo, acompafado
del método fenomenoldgico; se seleccionaron tres (3) docentes como informantes
claves, el instrumento es una guia de entrevista, disefiado de forma semiestructurada
con preguntas abiertas. Concluye que el significado del amor, es entender a los
demas, escucharlos, intercambiar experiencias, interesarse por las personas con
quienes se trabaja; ser afable, no menospreciar a los otros, valorar la labor docente y
aplicar estrategias motivacionales.

Las ideas expuestas en este referente se consideran de utilidad para el presente
estudio, porque ambas investigaciones tienen como tema central la pedagogia del
amor, por eso, los aportes del significado del amor son transcendental por la
orientacion que infieren en la autora de este trabajo, afianza la necesidad de

profundizar este aspecto en esta investigacion.

2.2. Perspectivas Tedricas.

En este apartado se realiza un acercamiento a las perspectivas teodricas que

sustentan la interpretacion de los principales hallazgos. A partir de los aportes de



Bavarezco (2006), se puede afirmar que son las diversas concepciones tedricas acerca
del tema abordado, cada problematica tiene sustentos tedricos que permiten al
investigador hacer abstraccion, excepto que el estudio se enmarque en investigaciones
puras o bien exploratorias. En este sentido, se dan a conocer los componentes tedricos
que se vinculan con la investigacion en desarrollo, los cuales forman la base sobre la

cual se apoya la investigadora para dar el respaldo o sustento teorico.

Formacion docente a nivel de Educacion Avanzada o Postgrado.

A partir de los propdsitos de esta investigacion, una categoria objeto de estudio es
la formacién docente en el nivel de la educacion avanzada o postgrado. En el
contexto venezolano, el devenir historico de esta categoria se ha caracterizado por la
necesidad de transitar hacia una concepcion con pertinencia social y contextualizada a
la realidad social. Al respecto, Morles (2005), describe los lineamientos de una
propuesta para la creacion de sistemas de educacidn avanzada (concepto mas amplio
que el de postgrado), a la vez manifiesta que, en paises como Venezuela, altamente
dependientes del exterior, el principal criterio con la finalidad de impulsar programas
de este nivel debe ser su relevancia social.

Parafraseando a Morles (1967), se concibe educacion avanzada como proyecto
educativo dirigido a mejorar todos los recursos laborales y humanos desde un campo
de accién mas abierto, creativo, donde el estudiante es el centro del proceso, hacia él
estan dirigidas todas las acciones con vistas a mejorarlo en todas las esferas.

Asimismo, Afiorga (2014), considera la educacion avanzada como un constructo
tedrico que fundamenta los procesos formativos desde un enfoque personoldgico,
brinda atencion a las diferencias individuales cognitivas y socio-afectivas, con el
propésito de alcanzar la reflexion como expresion del pensamiento mediantes
procesos motivacionales orientados a favorecer en el estudiante el desarrollo de la
autoestima y la independencia cognitiva.

Desde la mirada de Cruz (2006), denomina educacion avanzada como formacion
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avanzada, considera que es: “... un instrumento estratégico para el desarrollo... el



bienestar y la cohesion social dependan de la capacidad que se tenga para generar,
transferir y aplicar el conocimiento en forma responsable, pertinente e innovadora...”
(p- 4). A la luz de la interpretacion de esta definicion se concibe la educacion
avanzada como un proceso para el perfeccionamiento de la formacién profesional,
con la intencionalidad de desarrollar las potencialidades y capacidades mediante la
apropiacion de aprendizajes significativos, innovadores, contextualizados y con
pertinencia social, que permitan impulsar el desarrollo, progreso y transformaciones
sociales de los contextos.

Desde la perspectiva de la autora de esta investigacion, cobra especial significado
la interpretacion de la concepcion de la formacion de docentes desde los aportes de la
pedagogia estudiada, con el proposito de comprender el papel que juega el amor en
los procesos para formar profesionales con sensibilidad humana, afectivos y

tolerantes con vision colectiva y solidaria, capaces de recrear, crear e innovar.

Concepcidn de Formacion docente

La formacion docente atiende los intereses académicos del educador, con la
intencionalidad de mejorar su desempefio, asimismo, coadyuva a superar la
fragmentacion del saber disciplinar y pedagogico. De alli que, este proceso se
constituye en un &mbito con potencial para intervenir en la generacion de relaciones
afectivas.

A nivel de postgrado o educacion avanzada la formacion docente universitario,
segun Gonzalez (2003), es un proceso continuo y progresivo, conlleva al transito
hacia la concientizacion de las funciones del ejercicio de la docencia. Dicho proceso
contempla la reflexion critica, el compromiso del educador con la transformacion de
la préctica pedagdgica, con la finalidad de mejorar la calidad de su desempefio, en un
ambiente dial6gico, creativo, participativo y contextualizado a su actuacion
profesional.

Para Lara y otros autores (2003) citado en Padilla y otros (2015), la formacién

docente universitario, es un proceso permanente, se desarrolla durante el ejercicio de



la profesion, contribuye en la adquisicién, conformacion, construccion,
reconstruccion de conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores, se
propicia el mejoramiento de la actuacion pedagdgica, por ello, es un eje formativo
que ayuda a la estructuracién del perfil del educador.

En el mismo orden de ideas, Alpizar (2004), considera que la formacién docente
universitario a nivel de postgrado o educacion avanzada es un proceso pedagdgico
sistémico; contribuye en la educacion en valores y la transmisién de saberes; esta
formacion favorece la adquisicién de nuevos conocimientos, habilidades y valores,
esto se refleja en el desempefio de las funciones en la educacién universitaria.

A partir del analisis de las definiciones de los autores antes mencionados, se puede
afirmar que la formacién docente universitario a nivel de postgrado o educacion
avanzada es un proceso permanente, continuo, sistémico y progresivo, se desarrolla a
lo largo de toda la vida. Coadyuva en la adquisicién de conocimientos, habilidades,
destrezas, actitudes y valores, en consecuencia, los docentes optimizan su practica

educativa.

Formacion docente en los Programa de Formacion Avanzada en Educacion.

Para dar atencién la formacién docente, de acuerdo con de MPPEUCT (ob.cit.), el
MPPE (ob.cit.) crea el Programa de Formacion Avanzada en Educacion (PNFAE) de
la Micromisién Simén Rodriguez, con la intencionalidad de asumir una pedagogia
que coloca en su centro lo ético politico. Este programa tiene como principal
objetivo: contribuir en la ampliacion del horizonte cultural de los docentes, los cuales
son desprovistos culturalmente por la inaccesibilidad a las actividades recreativas,
informativas y culturales, entre otras.

En este sentido, los PNFAE ofrecen oportunidades a los docentes para que se
formen y desarrollen el potencial creativo, mediante acciones orientadas al abordaje
de problemas socio-educativos. Al mismo tiempo, a partir de procesos pedagdgicos y
didacticos, se fortalecen valores como: igualdad, justicia social, corresponsabilidad en

el quehacer profesional, compromiso y reconocimiento del otro. En este programa, se
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trabaja “...el enfoque sociocritico, con una vision dialéctica, transformadora, que
asume al aprendizaje desde su caracter eminentemente social y de transformacion de
la préctica a través de la Investigacion Accion Participativa Transformadora y la
Reflexion Pedagdgica como ejes de formacion”(p. 19).

A partir del planteamiento arriba mencionado, se considera que la transformacion
de la practica mediante los ejes de formacion se realiza desde el abordaje del campo
problematico, con el fin de identificar los problemas, potencialidades e intereses de
cada area de estudio. Por tanto, para asegurar el caracter social del aprendizaje se
asume la educacién como campo especifico de los PNFAE, sin embargo, de acuerdo
con las caracteristicas de cada area de especializacion esta conformada por diversos
campos problematicos.

Para efectos de esta investigacion, se asume la formacion docente de la
Especialidad en Educacién de Jovenes y Poblacion Adulta. Una de las unidades
curriculares que conforman la malla curricular de esta especialidad, es la pedagogia
del amor, del ejemplo y la curiosidad, cuyo propdsito es: “...acompafar a los
docentes con espiritu de paz, alegria en el inicio del proceso de transformacién de las
practicas pedagdgicas curriculares, se favorecen espacios de discusion, reflexion,
dialogo y construccion colectiva” (p.41).

La interpretacion de las ideas antes citadas, develan que la formacién docente
mediante esta pedagogia propicia una nueva cultura escolar e institucional, se
fundamenta en la investigacion, creatividad e innovacion con la finalidad de lograr la
humanizacién del proceso educativo; a través de estrategias se propicia el disfrute por
el estudio, el desarrollo de la identidad y el ejercicio de la ciudadania, con la

intencionalidad de lograr aprendizajes significativos y con pertinencia social.

Caracteristicas de la Formacién Docente.

Parafraseando los aportes de Cordova (2013) se determinan las siguientes

caracteristicas de la formacion docente desarrollada en la UNEM:



- Es contextualizada, territorializada y situada: Porque la formacién docente se
desarrolla en correspondencia con los objetivos rectores del Proyecto Nacional Simén
Bolivar, se planifica de acuerdo con la dindmica del espacio geo-historico, para ello
se interpreta la realidad social, educativa, cultural y politica del contexto y se adecuan
las acciones tomando en cuenta las relaciones entre unidad y diversidad, entre el todo
y la parte, asimismo, se consideran las potencialidades y necesidades de los docentes
de los niveles y modalidades del sistema de educacion venezolano.

- Tiene pertinencia social: La formacion docente se planifica de acuerdo a las
condiciones del contexto socio-comunitario para impulsar el desarrollo socio-
educativo a nivel local, regional y nacional.

- Integral: A partir de la interpretacion de la realidad social, educativa, cultural y
politica, desde el enfoque inter, multi, transdisciplinario y transectorial se planifica la
docencia, investigacion, vinculacion social y produccion, en correspondencia a las
caracteristicas territoriales y de manera articulada con los actores en cada contexto
socio-educativo.

- Direccionada y planificada estratégicamente con criterio situacional: La formacion
docente tiene una marca intencionalidad pedagdgica en sus contenidos formativos,
porque considera los criterios de lo estratégico y de lo coyuntural de las necesidades
de los niveles y modalidades en correspondencia con la politica institucional y las
aspiraciones de desarrollo nacional, regional y local.

- Articulada geohistoricamente: La formacidn docente tiene caracter geopolitico, se
considerar las condiciones de indole geohistérica y socioeducativa que permiten
articular el MPPE y el MPPEUCT para impulsar los centros locales de investigacion
y formacidn con la finalidad de lograr el trabajo integrado en el espacio comunal.

- Participativa: En las acciones formativas interactian todos los actores socio-
educativos (estudiantes, docentes, trabajadores, universidad, comunidades e
instituciones del Estado), se involucran de manera activa con el propésito de
transformar tanto la practica docente como la realidad social, con la intencion de

impulsar la comunalizacién educativa.



- Corresponsable: La formacion se fundamenta en el principio de corresponsabilidad,
a partir de los problemas y necesidades de transformacién se articula la universidad,
Estado y comunidades para implementar acciones formativas que ayudan a
desarrollar en los docentes la conciencia del deber social de la educacion, el
compromiso con el desarrollo y progreso nacional, la responsabilidad en la unién
latinoamericana y caribefia.

- Dialdgica: En la formacion docente se propicia el encuentro y didlogo de saberes,
con la finalidad de lograr la interaccion, el debate y el intercambio de referentes
tedrico-practicos, mediante la accidn-reflexion-accion transformadora para la
construccion de saberes y conocimientos que favorezcan la transformacion de la
practica pedogica, impulsar el desarrollo endogeno y el progreso socio-productivo,
comunal, regional y nacional.

- Creativa-Productiva: La formacion es un proceso creativo e innovador, basado en
redes educativas territoriales orientadas a desarrollar en el docente las potencialidades
para la creacidn y/o recreacion de saberes, identidades y productos que impulsen la
transformacion socio-educativa, de acuerdo con las realidades sociales, educativas,

culturales y politicas locales, comunales y regionales.

Concepcidén de Pedagogia del Amor.

En la literatura relacionada con el tema objeto de estudio, la pedagogia del amor,
ha sido denominada con diversos términos, tales como: del afecto, de la afectividad,
de la ternura, de la esperanza, del deseo, de la autonomia, entre otras; en este trabajo
se consideran contenidos que tengan la misma base ontoldgica y epistemoldgica. En
este orden de ideas, De Zubiria (2004), concibe la pedagogia afectiva como una
concepcion teorica que tiene la finalidad educativa de formar adultos felices, para que
logren desarrollarse de manera equilibrada la dimension intrapersonal, conjuntamente
la interpersonal, asimismo, favorece la socializacion del individuo.

A partir de la definicién del mencionado autor, se vislumbra la pedagogia del amor

como una teoria que tiene la intencionalidad educativa de desarrollar integralmente a



los estudiantes, a través de la afectividad alcanza una educacion centrada tanto en los
aspectos cognitivos como los socio-afectivos, en la esfera intrapersonal aborda el
amor propio del estudiante, en la area interpersonal se enfoca en el amor por las
demés personas y desde el punto de vista social se centra en el amor por el
conocimiento.

La concepcidn de pedagogia del amor en la educacion segun Ortiz (2006), ... se
le ha denominado educacion de los afectos...orientada hacia la satisfaccion de las
necesidades educacionales de individuos y organizaciones, para la creacion y el
intercambio... de servicios educacionales generales de utilidades sociales y felicidad
de los estudiantes...” (p. 23).

A la luz de la interpretacion de tales palabras, se concibe la pedagogia del amor
como la educacion afectiva, cuyo propdsito es dar atencion socio-afectiva a las
necesidades educativas de los estudiantes y docentes, crear e intercambiar actividades
con el fin de generar conocimientos con significado social, a su vez favorecer la
formacién de sujetos felices; no cabe duda, la pertinencia en la formacién docente
para la transformacion de la praxis a partir del amor como principal componte de esta
pedagogia. También es relevante la conceptualizacion acerca de la pedagogia del
amor, expresada por Pérez (2014), quien sefiala:

...la pedagogia del amor o pedagogia de la ternura es
reconocimiento de diferencias, capacidad para comprender y
tolerar, para dialogar y llegar a acuerdos, para sofiar y reir,
para enfrentar la adversidad y aprender de las derrotas y de
los fracasos, tanto como de los aciertos y los éxitos. Por esto,
ternura también es exigencia, compromiso, responsabilidad,
rigor, cumplimiento, trabajo sistematico, dedicacion,
esfuerzo, critica permanente y fraterna (p.32).

En consecuencia, a partir de la reflexion sobre el pensamiento expuesto
anteriormente, se puede precisar la pedagogia del amor como la accion que considera
las diferencias y potencialidades individuales para promover la comprension y la
tolerancia, con la intencionalidad de generar la interaccién social, la comunicacion

dialégica con la finalidad de descubrir necesidades y capacidades, favorece el

aprendizaje social a partir de los errores y logros. De alli que, el afecto implica



disciplina formativa, asumir las obligaciones escolares de manera responsable,
desarrollar las actividades de forma sistémica, los estudiantes se esfuerzan y dedican
tiempo a sus estudios, estas acciones reciben critica constantes de una vision
humanista de los docentes.

Al considerar la pedagogia del amor en la formacion docente, se infiere que desde
los intereses, convicciones y objetivos comunes, propicia resultados significativos
que cubren tanto las exigencias de los profesores como las expectativas de los
estudiantes de la educacién universitaria. Otra definicion de pedagogia del amor es la
propuesta por Passos (2014), la como:

...como una forma de pensar en la educacion; de escribirla
como experiencia de vida...formacion del estudiante a través
de este evento pedagdgico, consiste en crecer desde dentro,
en y para la libertad personal, es decir, llevar a su maxima
identificacion al estudiante, en toda su manifestacion y
expresion humana, conceptual, cultural e intelectual (p.1).

En el concepto anterior se concibe la pedagogia del amor, como una manera de
considerar la educacion a partir de la préactica, enfoca la intencionalidad del acto
pedagdgico a partir del valor de la libertad, implica todas las esferas de la
personalidad del estudiante para que a través de la interaccion social logre un
aprendizaje significativo, basado en el autoconocimiento de sus potencialidades,
intereses y necesidades.

A partir de la interpretacion de diversas concepciones, la autora se suscribe a los
aportes de Passos (ob. cit.), porque permite establecer vinculaciones entre la
pedagogia del amor y la formacion docente, por tanto, esta formacion debe contener
unidades curriculares que coadyuven en la compresion de esta pedagogia mediante la
unidad teoria-practica, como principio fundamental del proceso educativo. Asimismo,
es insoslayable considerar el acto pedagdgico, caracterizado por actividades centradas
en la mediacion de los contenidos a través de la interaccion docente-estudiante, con la
finalidad de lograr aprendizajes significativos. En consecuencia, como aspectos
centrales de esta investigacion se indaga en los informantes claves la concepcion que

tienen de la pedagogia del amor y la formacion docente desde su vinculacion.



Caracteristicas Basicas de la Pedagogia del Amor.

A partir de reflexiones epistemoldgica sobre los aportes de Ortiz (ob. cit.), De
Zubira (ob. cit.), Espinoza (2004). Altamirano (2005), Pérez (ob. cit.), Passos (ob.
cit.), se consideran las siguientes caracteristicas basicas de la Pedagogia del Amor:

- Formar profesionales con valores morales y éticos a partir de acciones que permiten
a los estudiantes a aprender a vivir, a convivir en comunidad, para ello se toma en
consideracion los valores con el fin de propiciar la convivencia armonica.

- El educador respeta los intereses y convicciones de los estudiantes; en el proceso de
formacion se hace énfasis en el trabajo colaborativo en equipo, se consensuan
propdsitos comunes que contribuyan en el desarrollo de la personalidad y las
potencialidades de los estudiantes.

- La actuacion pedagogica del educador se caracteriza por la actitud empatica, que
favorece la compresion de las emociones de los estudiantes, contribuye en el
desarrollo del potencial creativo, esto posibilita la construccién de experiencias
significativas; a la vez favorece el aprender: hacer, a ser, a pensar y a convivir, a
través de la unidad dialéctica entre los aspectos cognitivos y los afectivos, de esta
manera se supera la fragmentacion entre el saber y hacer con el sentir y convivir.

- En el desarrollo del proceso educativo se considera la esfera socio-afectiva y
motivacional del estudiante; esto permite implementar diversas estrategias
pedagdgicas creativas e innovadoras, a la vez se generan encuentros, intercambios,
dialogos de saberes, las escuelas se convierten en escenarios para disfrutar, compartir
y educarse con alegria.

- Esta pedagogia considera el potencial creativo de los estudiantes en la promocion de
la motivacion intrinseca e extrinseca, el educador propicia la practica de conductas
agradables entre sus estudiantes; emplea diversas formas para expresar emocion por
el logro de los aprendizajes y por la conducta positiva de sus estudiantes, por tanto, se

favorece el interés por el aprendizaje.



- La disciplina se logra en un ambiente signado por la seguridad socio-afectiva, la
confianza entre el educador y los estudiantes evita la imposicion de la autoridad, se
orienta la disciplina formativa con la finalidad de construir conocimientos para la
resolucion de conflictos.

- El estudiante actGa desde los principios de responsabilidad en el proceso de
aprendizaje, préctica la disciplina formativa en un ambiente que propicia la libertad
basada en el respeto hacia si mismo y hacia los demas.

- Con esta pedagogia se logra que el estudiante aprenda y trabaje con libertad, desde
su esfera volitiva asume las actividades con impetu para alcanzar los objetivos de la
educacion.

- Los procesos de ensefianza son practicos, se planifican a partir de necesidades,
intereses, potencialidades, capacidades de los estudiantes, con el fin de formar en y
para la vida; se propicia la asimilacion de los contenidos cientificos, la construccion
del conocimiento, el desarrollo de habilidades, educacion en valores, favorece la
resolucion de problematicas, necesidades, situaciones vividas, sentidas por los
estudiantes en su contexto social y cultural.

- Propicia la inclusion y el respeto a la diversidad cultural, religiosa, de género o de
cualquier indole, mediante el reconocimiento de virtudes, valores, creencias,
actitudes, la aceptacion de discapacidades, errores e insuficiencias, con la finalidad de
adecuar con amor de acuerdo con las necesidades y capacidades de los estudiantes.

- En el desarrollo de proceso educativo se considera la condicién fisica, los
conocimientos previos, la afectividad, la emocion, la voluntad del estudiante; en
consecuencia, la relacién educador-estudiante y estudiante-estudiante se fundamenta

en el respeto absoluto de la dignidad e integridad de cada uno.
Fundamentos socio-epistemoldgicos de la pedagogia del amor.
A partir de los propdsitos de esta investigacion, se proponen los fundamentos

socio-epistemoldgicos para sustentar la pedagogia del amor vinculada a la formacién

docente. Segln Rorty (1995) citado en Rojas y Valera (2007), estos fundamentos



permiten “poder agarrarse, armazones que no nos dejen extraviarnos, objetos que se
impongan a si mismos, representaciones que no se puedan negar” (p. 287).

Los fundamentos socio-epistemoldgicos ayudan en la interpretacién de la
pedagogia del amor vinculada a la formacidn docente, ayudan a tener claro el campo
de accion, facilitan el cumplimiento de las expectativas de la autora de esta
investigacion. A continuacion, se interpretan los fundamentos desarrollados a través

de los elementos paradigmaticos, propuestos por Rojas y Valera (ob. cit.).

Fundamentos Ontol6gicos.

Para Rojas y Valera (ob. cit.) en la préctica pedagdgica existe la imperiosa
necesidad de favorecer las transformaciones educativas, “...desde la valoracion de lo
humano: afectivo, espiritual, estético, social y ecologico; es decir la formacion de
buenos ciudadanos, para hacer frente al predominio del instrumento, la razén y la
violencia.” (p. 178). De alli que, los fundamentos ontoldgicos de pedagogia del amor
sirven de base a la formacion desde la concepcion de identidad, a partir de principios,
valores, interés creencias y convicciones, necesarios en el contexto social;
conjuntamente se debe propiciar la formacion en la concepcion de diferencia, es
decir, la perspectiva ontoldgica del educador como ser biopsicosocial debe propiciar
desde la afectividad el desarrollo de la conciencia critica para constituirse en un
sujeto capaz de impulsar la transformacion de si mismo y de su entorno.

Los fundamentos ontoldgicos de pedagogia del amor sustentan la necesidad de
trascender de lo cognitivo a lo afectivo, con el fin de lograr aprendizajes en las
actitudes naturales del ser; en el contexto de esta investigacion, se concatena con la
formacién docente a partir de la pedagogia del amor como ciencia orientada a la
autorrealizacion del estudiante mediantes acciones afectivas, el amor se convierte en
un valor incuestionable que debe caracterizar los escenarios de la accion educativa.

A partir de los aportes de Rojas y Valera (ob. cit.), se plantea que una de las
formas de educar al docente como sujeto transformador, como ciudadano de sociedad

es a través del proceso de la lectura de su propia historia, se favorece su propia



representacion, identificacion y descripcion del contexto al cual pertenece. Con esta
estrategia el educador puede crear su propia concepcion otoldgica; a través del viaje
interior reconoce su transitar profesional y personal, por tanto, se considera como la
fuente para el reconocimiento de los aspectos afectivos en las experiencias docentes.
Asimismo, los autores consideran necesario desarrollar la capacidad de pensar,
reflexionar, discernir, descubrir y dudar sobre sus respuestas emocionales, lo que
hace posible la configuracion de un pensamiento subjetivo e intersubjetivo; por tanto,
la pedagogia del amor debe potenciar la percepcion ontoldgica del educador en

formacion.

Fundamentos Epistemologicos.

Parafraseando los aportes de los Rojas y Valera (ob. cit.), los fundamentos
epistemologicos de la pedagogia del amor permiten la compresion, interpretacion y
apropiacion de los referentes tedricos de esta pedagogia, propician en la formacion
una experiencia dialogica, reflexiva, critica y hermenéutica, se produce en el
educador un nivel de conciencia que favorece la transformacion de la practica
docente.

Desde la perspectiva de los autores antes mencionados es fundamental transitar de
los procesos de aprendizaje simplistas a aprendizajes significativos, por tanto, es
necesario desarrollar las potencialidades del estudiante, a través de un proceso
interior autébnomo, de produccién y autoformacion permanente. Al respecto, Gadamer
(1996) enfatiza: “uno se apropie por entero aquello en lo cual y a través de lo cual
uno se forma” (p.40). Desde la perspectiva de la presente investigacion, el estudio de
los referentes tedricos de la pedagogia del amor, propicia en el educador la
concienciacion a través de experiencias afectivas que impactan en su ser.

Con la aplicacion de esta pedagogia se pretende transformar su actuacion
pedagbgica, como infiere Hegel citado por Gadamer (ob.cit.) cuya “idea es que en

cuanto que el hombre adquiere un poder, una habilidad; gana con ello un sentido de si



mismo” (p.41). Para ello, con base en los aportes de Parrado (ob.cit.) se propone el
estudio epistemoldgico del amor como un arte aplicado en educacion.

Los aportes de Rojas y Valera (ob. cit.), hacen referencia a que: “...el arte no tiene
el propdsito de generar conocimiento conceptual de verdades objetivas..., sino un
conocimiento nocional, que crea un horizonte de interpretaciones, lo que da origen a
un conocimiento hermenéutico, apelando en gran medida a la sensibilidad” (p. 180).
De alli, la importancia de una practica pedagogica desde la interpretacién del amor
como un arte, porque coadyuva en la construccion de la subjetividad, mediante la

apreciacion individual de la formacion docente desde la experiencia estética.

Fundamentos Axioldgicos.

El amor como principal valor de la pedagogia contribuye segin Rojas y Valera
(ob. cit.), en “...l1a aceptacion, valoracién y reconocimiento del estudiante ante la
manifestacion de sentimientos, ante la sensacion de logro en la intervencion de tareas
inherentes... e inclusive ante los errores, haciéndole sentir la importancia...para
llegar a conquistar el aprendizaje.” (p. 181). Los fundamentos axioldgicos de la
pedagogia del amor, permiten propiciar la creacion de espacios de convivencia, es
decir un clima escolar caracterizado por la confianza, seguridad, respeto y sencillez,
donde tanto el estudiante como el educador actuen con libertad.

También, estos sustentos favorecen en la formacion docente la integracion de la
ética, la moral y los valores formativos, como componentes que permiten cultivar una
conciencia social en el educador. A través de estos componentes se forman habitos, se
logran reflexiones sobre la dimensién axiolégica requerida para convivencia e
interaccion social en el proceso pedagdgico.

De igual manera, los fundamentos axioldgicos coadyuvan en la formacion
emotiva, agradable y motiva, al respecto, Rojas y Valera (ob. cit.), considera que
“...al estudiante a lograr una conducta del esfuerzo, de la voluntad de aprender, a la
realizacion y logros de propositos consonos a la realidad del educando...” (p. 181).

Al vincular esta premisa con esta investigacion, se pretende interpretar la pedagogia



del amor vinculada la formacion docente de acuerdo con los valores necesarios en la
practica pedagdgica.

Para Rojas y Valera (ob. cit.), la practica pedagdgica debe estar signada por un
alto grado de motivacion basada en el amor. En el escenario de la presente
investigacion la motivacion se constituye en un eje dinamizador, porque impulsa la
transformacién de la actuacion del docente, como sujeto historico que construye su
propio conocimiento y participa espontaneamente con el fin de satisfacer las
necesidades afectivas.

Fundamentos Metodoldgicos.

Es necesario plantearse nuevos retos desde la perspectiva de la pedagogia del
amor vinculada a la formacion docente. En este sentido, Rojas y Valera (ob. cit.),

3

opinan: “...la practica pedagdgica en estudio, exige la atencion de todos los
elementos intervinientes del proceso: espacio, educando, educador y estrategias,
armonizados en una relacién de conjunto.” (p. 181).

Con base a los fundamentos metodoldgicos de la pedagogia del amor, se
establecen ambientes de aprendizajes abiertos, multidimensionales e interactivos, con
una atmosfera que propicia la confianza, seguridad y respeto, con la finalidad de
motivar el interés por experiencias afectivo-emocionales; asimismo, se promueve el
pensamiento reflexivo, critico y creativo ajustado a la necesidad de transformacion de
realidades socio-educativas.

En el marco de la presente investigacion, los fundamentos metodoldgicos
posibilitan el desarrollo y afirmacion de la personalidad en el plano subjetivo, porque
en la medida que el docente se apropie del conocimiento sobre metodologias basadas
en la afectividad mejora su desempefio profesional. Las nuevas experiencias a través
de estas metodolégicas fortalecen sentimientos, emociones, pensamientos Yy
actuaciones en el proceso educativo.

Asimismo, Rojas y Valera (ob. cit.), consideran las estrategias metodoldgicas

como instrumentos para promover en el estudiante la pasién, curiosidad, deseo e



interés de construir con goce Yy placer nuevos conocimientos. En consecuencia, en las
clases se debe incentivar la lectura frecuente, con el fin de motivar al estudiante
mediante procesos dialégicos con la literatura de la pedagogia estudiada. De igual
manera, propiciar la reflexion en forma consciente sobre la formar de adquirir
competencias de comprension e interpretacion de los fundamentos de la pedagogia
del amor, brinda oportunidades de una educacion afectiva que favorece la
construccién de conocimientos.

Se infiere que el disefio de estrategias innovadoras, creativas y motivacionales a
partir de los fundamentos metodoldgicos de la pedagogia del amor, son
fundamentales para transformar la formacion docente. En la presente investigacion,
este sustento se considera importante porque facilita el proceso de formacion docente
desde diferentes escenarios, permite redimensionar las competencias afectivas del

educador y el estudiante.

2.3. Fundamentacion Tedrica de la Investigacion.

Teoria de Fromm.

En el contexto de este estudio es pertinente reflexionar sobre el valor del amor; se
considera fundamental iniciar por el amor propio, al respecto Fromm (1996), sefala:
“...el amor a si mismo esta inseparablemente ligado al amor a cualquier otro ser” (p.
63). Para dar amor primero hay que desarrollar el amor por uno mismo, es decir el
docente al tener conciencia de la transcendencia del amor como cualidad esencial del
ser humano, lo convierte en eje dinamizador en su actuacion pedagogica.

También Fromm (ob.cit.), resaltar: “En todo individuo capaz de amar a los demas
se encontrard una actitud de amor asi mismo” (p. 63). Se vislumbra que el individuo
al cultivar el amor hacia las demas personas desarrolla la capacidad de tratarse con
afectividad. EI reconocimiento a las demas personas y la autovaloracion favorece el
desarrollo tanto en el ambito personal como profesional, al realizar este proceso

aprende a aceptarse, amarse y amar a las demas personas de su entorno socio-



educativo. Cuando el docente tiene la capacidad de amarse a si mismo, estara mas
capacitado para amar a sus estudiantes; porque no basta con disponer del saber
disciplinar y pedagdgico, también debe tener calidad profesional, es insoslayable la
efectividad tanto en el conocimiento como en la praxis.

Para el mencionado autor, “El amor es un arte, y como tal, necesita un proceso de
aprendizaje, tanto en lo tedrico como en lo préactico (p. 26). A partir de los aportes de
Fromm, Parrado (2013) considera en la integracién del amor en la educacion, dos (2)
categorias esenciales, como son: la ciencia y el arte. En el estudio del amor desde la
ciencia, el conocimiento como componente principal aporta un conjunto de teorias
que justifican su significado cientifico.

Desde la perspectiva plantada, para interpretar la importancia del amor y el
conocimiento de los docentes, es pertinente mencionar a De Zubiria (1999), quien

13

afirma: “...nadie ama sin atravesar al otro con su conocimiento” (p. 33). Este autor
enfatiza en el rol pedagogico del docente, quien desde el amor debe asumir la
intencionalidad de brindar estrategias para que los estudiantes construyan
conocimientos y saberes, mediante interacciones sociales afectivas con base la ética
desarrollar una percepcion positiva hacia los demas. De esa manera, tanto los
docentes como los estudiantes logran reconocer su cosmovision, es decir como
piensan, sienten y actdan.

En el mismo orden de ideas, con base a los planteamientos de De Zubiria (ob.cit.),
la interpretacion del amor desde la ciencia requiere del estudio de teorias de la
percepcion. Los procesos perceptivos ayudan el docente a conocer, reconocer e
interpretar cualidades, necesidades, intereses y objetivos comunes, estos procesos
favorecen el acercamiento afectivo, a su vez, posibilitan determinar situaciones,
acciones o actitudes que afectan a los estudiantes.

Ahora bien, hechas tales acotaciones en un intento explicativo acerca del
conocimiento como componente principal en la argumentacion del amor como
ciencia, es importante resaltar que al referirse al conocimiento se vincula con la

ciencia, esto propicia tanto en el educador como en el estudiante la busqueda,



indagacion e investigacion, para descubrir, conocer y experimentar a través de los
conocimientos aportados por los avances cientificos de cada area de aprendizaje.

La segunda categoria planteada por Parrado (ob.cit.), para integrar el amor en la
educacion es el arte; al respecto Fromm (ob.cit.), enfatiza “La practica de cualquier
arte tiene ciertos requisitos generales, independientes por completo de que el arte en
cuestion sea la carpinteria, la medicina o el arte de amar” (p. 105). Ahora bien, la
etimologia de la palabra la pedagogia indica que es arte de ensefiar, por ello, en la
practica el amor puede asumirse como el arte del docente para estudiar el proceso de
reconocimiento de los estudiantes a través de acciones y expresiones afectivas.

También, para esta investigacion es significativo el planteamiento de Fromm
(ob.cit.), referido a: “la meta de educar en el amor, es la de ensefar a los demas a
expresarse honestamente mientras actiian con responsabilidad” (p.6). Por tanto, el
amor conduce al educador actuar con afectividad y reciprocidad comprensiva para
lograr el acercamiento a los estudiantes, con la finalidad de inculcar valores
fundamentales como es la honestidad que la expresion de sus ideas o sentimientos y

la actuacion responsable en cualquier contexto.

Teoria de Maturana.

Desde la concepcion de Maturana (1987), “...la palabra amor es la emocion que
constituye y conserva la vida social”. (p.56), precisa el amor como la emocioén que
determina la influencia emotiva en las acciones, se convierte en un espacio de
interacciones constantes enfocadas en la convivencia. En este sentido, considera las
interacciones sociales como un factor determinante para generar amor
exponentemente. Por ello, se considera el soporte emocional de lo social. En la
presente investigacion, se asume el amor como un elemento clave en la interaccion
docente-estudiante porque propicia el desarrollo de acciones cargadas de emotividad;
se constituye en un elemento indispensable en la mediacion del aprendizaje.

De igual manera, el autor antes citado agrega: A decir de Maturana la emocion

define al ser humana mas que la razon, desde la perspectiva bioldgica las emociones



son aptitudes orgénicas dinamizadoras, presentes en todas las acciones, es decir los
individuos actuan desde su emocionalidad. También, es pertinente la idea del autor en
cuanto a:

El amor es el dominio de aquellas conductas relacionales a

través de las cuales otro surge como otro legitimo en

coexistencia con uno mismo bajo cualquier circunstancia. El

amor no legitima a otro, el amor deja tranquilo al otro,

aunque viéndolo e implica actuar con él de un modo que no

necesita justificar su existencia en la reaccién (p.45)

Al considerar la perspectiva de Maturana (ob. cit.), se puede afirmar que el amor
direcciona la actuacién tanto del educador como de los estudiantes. Este fundamento
sirve de base al presente estudio porque orienta hacia el tratamiento de la pedagogia
del amor en la actuacion docente, implica el reconocimiento del otro como accion
inexorable en el fortalecimiento de la convivencia armdnica. Por consiguiente, insta a
al respecto, tolerancia y aceptacion de las diferencias individuales que caracterizan la

actuacion de cada estudiante.

Teoria de Freire.

En la presente investigacion es importante fundamentar la pedagogia del amor
vinculada a la formacion docente en la teoria dialdgica de Freire, donde el abordaje
de la pregunta se enmarca en el didlogo. En sentido, Velasco y De Gonzalez (2008),
sefialan que Freire basa su método educativo en la pedagogia de la pregunta, donde el
estudiante asume un rol protagonico para trasformar el contexto social, el fendmeno
de estudio forma parte del campo problematico de la praxis educativa y el método no
es preestablecido, surge del accionar docente conjuntamente con los estudiantes en la
construccion de conocimientos con pertinencia social.

En la pedagogia del amor desde la postura de la autora, se asume que la pregunta
forma parte de su configuracion, pues el docente con capacidad recurre a la
interrogante para generar tanto el acto de conocimiento como el acercamiento con los

estudiantes. La pregunta coadyuva a la problematizacién, se supera asi, la pedagogia



tradicional donde el docente emite respuestas antes de interactuar con sus estudiantes,
respuestas tendientes a oscurecer la realidad de dominacion educador-estudiante.

En palabras de Freire (ob. cit.): “Ensefnar exige libertad y autoridad” (p. 47),
agrega “...es disponibilidad para el dialogo; es saber escuchar; es querer bien a los
estudiantes” (p. 48). A la luz de estos planteamientos se afirma que la comunicacién
juega un papel preponderante en la practica docente, coadyuva en el desarrollo de
procesos dialdgicos para impulsar el pensamiento emancipador. Estos procesos
requieren de ambientes de aprendizajes basados en la afectividad, respeto, escucha
activa y disciplina formativa.

A partir del modelo de Freire, el docente puede orientar al estudiante para que
logre la autorregulacion de aprendizaje y la autonomia cognitiva. De acuerdo con
Velasco y De Gonzalez (ob. cit.), para lograr el pensamiento emancipador el docente
debe contextualizar el proceso educativo, con la finalidad de promover Ia
participacion activa de los estudiantes en la realidad social. Por lo anterior, se genera
el intercambio de conocimientos y saberes a través de la comunicacion dialogica, que
a su vez posibilita el debate y la confrontacion de ideas; de esta manera se desarrolla
el pensamiento reflexivo y critico.

En resumen, en el abordaje de la pedagogia del amor vinculada a la formacion
docente, es fundamental la teoria dialogica de Freire para abordar la afectividad, es
esencial que el docente aprende a dialogar, escuchar y preguntar de forma
espontanea; porque se constituye en un ejemplo a seguir por los estudiantes. Por
consiguiente, el docente es respetado por demostrar coherencia entre la palabra y la

accion.

2.4. Apoyo Nomotético.

La presente investigacion tiene como fundamentacién legal la Constitucién de la
Republica Bolivariana de Venezuela (1999), la Ley Orgéanica de educacion (2009), la
Ley de Universidades (1970), la Normativa General de los Estudios de Postgrado

para las Universidades e Instituciones (2001) y la Resolucién N° 2.963 2008, referida



a la creacion de la figura de los Programas Nacionales de Formacion). Pérez (2002),

define las bases legales como “El conjunto de leyes, reglamentos, normas, decretos,

que establecen el basamento juridico que sustenta la investigacion” (p. 60). Es
importante especificar el namero del articulo correspondiente, asi como una breve
paréfrasis de su contenido a fin de relacionarlo con la investigacion a desarrollar.

Este estudio se fundamenta en la Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuela (1999), su articulo 102 expresa “...La educacion esta fundamentada en el
respeto a todas las corrientes del pensamiento con la finalidad de desarrollar el
potencial creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su personalidad...” (p.
32). Se considera que para lograr este precepto educativo, es esencial la pedagogia del
amor, porque se constituye en una concepcion tedrica que favorece la formacion en el
ejercicio de la democracia, los estudiantes con pensamientos basados en la libertad
logran ser capaces de forjar su propio futuro y transformar el contexto social. En el
mismo orden de ideas, cabe destacar la Ley Organica de Educacion (LOE, 2009), en
el articulo 14 establece:

...La didactica estd centrada en los procesos que tienen
como eje la investigacion, la creatividad y la innovacion, lo
cual permite adecuar las estrategias, los recursos y la
organizacion del aula, a partir de la diversidad de intereses y
necesidades de los y las estudiantes. (p. 17)

Lo expresado en el articulo anteriormente referido, confirma que el acto educativo
debe estar direccionado a partir de la adecuacion de las estrategias didacticas en
correspondencia con las potencialidades y necesidades de los estudiantes, el educador
debe garantizar la secuencia de acciones con la finalidad lograr el aprendizaje
significativo. Por ello, la pedagogia del amor vinculada a la formacion docente, se
constituye en la base para sustentar las estrategias didacticas implementadas en el
proceso educativo.

De igual manera, es fundamento de esta investigacion el articulo 32 de la LOE (ob.
cit.), al establecer: “La educacion universitaria profundiza el proceso de formacion
integral y permanente de ciudadanos criticos y ciudadanas criticas, reflexivos o

reflexivas, sensibles y comprometidos o comprometidas, social y éticamente con el



desarrollo del pais, iniciado en los niveles educativos precedentes...” (p. 53). Desde este
precepto se orienta el proceso investigativo, porque al abordar la pedagogia del amor
vinculada a la formacién docente de la UNEM-Barinas, se operacionaliza este contenido
juridico en una realidad concreta y se contribuye en la constitucién de una institucion
universitaria conformada por docentes con las capacidades necesaria para transformar el
contexto socio-histérico actual.

También el articulo 38 de la referida ley es base legal de esta investigacion, estipula:
“La formacion permanente deberd garantizar el fortalecimiento de una sociedad critica,
reflexiva y participativa en el desarrollo y transformacion social que exige el pais” (p.
64). A partir de este dispositivo juridico se constituye la pedagogia objeto de estudio,
para fomentar la afectividad en el educador, con el fin potenciar el desarrollo tanto
cognitivo como socio-afectivo. En tal sentido, las experiencias de formacion deben ser
desarrolladas en una atmosfera de respeto a las ideas ajenas, alegria, afecto, creatividad,
reflexion, didlogo, libertad y participacion activa en los procesos de construccion
colectiva de conocimientos.

La Ley de Universidades (1970) también aporta sustento legal, conjuntamente con la
Normativa General de los Estudios de Postgrado para las Universidades e Instituciones
debidamente autorizadas por el Consejo Nacional de Universidades (2001), al normar
los Estudios de Postgrado, aspecto relevante en esta investigacion, porque el PNFA se
desarrolla a nivel de postgrado.

Finalmente, se considera la Resolucion N° 2.963 2008, referida a la creacion de la
figura de los Programas Nacionales de Formacion, la UNEM para la formacién docente
implementa estos programas, razon por la cual se alude a este documento, porque los
informantes claves seleccionados son responsables de la comunidad de aprendizajes de
la Especialidad en Educacion de Jovenes y Poblacién Adulta de la UNEM-Barinas. El
Estado Docente tiene la responsabilidad de garantizar a una educacion de calidad, para
ello se requieren profesionales con una formacion de calidad, apoyada por bases firmes
de preparacion, por ello los docentes deben tener una vision clara del objetivo que van a
seguir. En este sentido, en la formacion impartida en la UNEM-Barinas al aplicar la

pedagogia del amor se busca facilitar procesos de aprendizaje autonomos, porque los



docentes deben saber conocer, seleccionar, utilizar, evaluar, perfeccionar y recrear o

crear estrategias a partir de esta pedagogia.

2.5. Definicion de Términos.

Amor: Es una actitud caracterizada por el estado afectivo, emocional, que incluye los
sentimientos, la imaginacién hasta el lenguaje, constituye una actitud del ser ante si
mismo y ante la vida, conduce las acciones prestandole orientacion y sentido.

Amor como ciencia: Es el estado animico donde influyen varios mensajeros
quimicos que proveen diversas de sensaciones, van desde la alegria, el placer, la euforia,
la confianza, la seguridad, hasta la ansiedad, la tristeza, la obsesion, la depresion, entre
otros; afecta patrones conductuales, cognitivos y emocionales caracteristicos.

Efectividad: Es el vinculo establecido entre personas que se relacionan, genera una
interdependencia de influencia mutua; es un conjunto de sentimientos expresados a
través de acciones entre personas en cualquier contexto social donde estén inmersos los
individuos.

Practica pedagogica: Es una nocion metodologica que designa: los modelos
pedagdgicos tanto tedricos como practicos utilizados en los diferentes niveles de la
ensefianza, una pluralidad de conceptos pertenecientes a campos heterogéneos de
conocimiento retomados y aplicados por la pedagogia.

Saber emocional: Es una competencia imprescindible en el educador, sobre todo si
se asume que constituye un modelo de aprendizaje socio-emocional de gran impacto
para los alumnos, ademas, porque el manejo de la afectividad, supone, ante todo, el
conocimiento de nosotros mismos y del otro.

Saber pedagbgico: Se asemeja al concepto de conocimiento y tiene como
caracteristica propia el hacer del educador en su quehacer diario.

Pedagogia: Es la ciencia que estudia los procesos educativos, lo cual ciertamente
dificulta su entendimiento, es un proceso en el cual intervienen diferentes funciones en
el organismo para que se lleve a cabo el proceso de aprendizaje; tiene por objeto el

estudio de la educacion.



MOMENTO I11

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Las orientaciones metodoldgicas de esta investigacion muestran la forma en que se
realizada, es el como del estudio. Al respecto, Balestrini (2006), la define como “La
instancia referida a los métodos, las diversas reglas, registros, técnicas y protocolos
con los cuales una teoria y un método calculan las magnitudes de lo real” (p. 114). En
este sentido, al definir la metodologia se eligen los procedimientos a seguir, los
cuales deben ser coherentes, con la finalidad de garantizar el éxito de la investigacion

a partir del cumplimiento de los propdsitos planteados.

3.1. Naturaleza de la Investigacion.

Este trabajo se enmarca en la modalidad cualitativa, al respecto Hurtado y Toro
(2005) sefialan: “Su racionalidad se constituye a través de la experiencia
hermenéutica buscando el sentido y significado dentro de una historicidad especifica,
interpretativa y comprensiva” (p. 73). Por tanto, de acuerdo con los propdsitos de la
investigacion se asume el paradigma interpretativo, para Leal (2012): “...es holistico,
naturalista, humanista, etnografico, se basa en la credibilidad y transferibilidad, su
validez es mas interna que externa, a diferencia del paradigma empirico-analitico que
busca la generalizacion de los hallazgos...” (p. 93). Asimismo, Téjar 2006, citado por
Huanca, (2014) senala: “El paradigma interpretativo seria aquel que valoriza la vision
que sobre ellos mismos tiene los sujetos, los significados de los comportamientos
implicitos y explicitos” (p. 87).

En ese sentido, se aspira recabar informacion detallada de los saberes,
conocimientos, experiencias, vivencias que tiene los docentes con la finalidad de

realizar una adecuada interpretacién y comprension de la realidad estudiada. De alli



que, la filosofia es de naturaleza cualitativa y de orientacion inductiva y subjetiva,
busca comprender e interpretar los fenémenos desde la propia perspectiva de quien
los protagoniza. En este caso constituye la cosmovision de los informantes claves, lo
que de algiin modo se comparte con la comunidad del estudio cientifico.

La autora considera que este paradigma le permitié enfocar las experiencias,
perspectivas, opiniones y significados de la pedagogia objeto de estudio en la
cotidianidad del docente, en consecuencia, el conocimiento se construyé a partir de la
interpretacion de situaciones particulares en el escenario donde se realizan y cobran
significacion, es decir, en la Universidad Nacional Experimental del Magisterio

“Samuel Robinson”, niicleo Barinas.

3.2. Método de Investigacion.

En esta investigacion se usa el método fenomenoldgico-hermenéutico, el cual
como expresion directa de la filosofia fenomenologica expuesta por Edmund Husserl
(1859-1938), permite abordar el objeto de estudio en el contexto real, mediante
expresiones sensibles de quienes lo viven. Al respecto, Rogers (1959/1978),
considera que se recrea la subjetividad del ser humano caracterizada por précticas,
apreciaciones de la realidad social y reconstrucciones del proceso vivido en un
determinado momento.

Para Seiffert (1977), el método fenomenoldgico permite la comprension de todos
los ambitos del contexto donde se desenvuelve un grupo social, a partir de la
interpretacion integral de aspectos esenciales que se producen habitualmente,
percibidos desde encuadres interpretativos subjetivos.

En consecuencia, en la presente investigacion se entrevistan a los informantes
claves como fuente primaria en la recoleccion de datos, con la intencion de lograr
reflexiones en torno a las experiencias de formacion desde la pedagogia del amor. El
proceso de comprension de la realidad parte de alli, continta cuando la investigadora
dialoga sobre el tema objeto de estudio con las personas participantes en este estudio,

a fin de obtener sus percepciones, descripciones y evocaciones de las experiencias,



las cuales son registradas y grabadas con el proposito de transcribirlas, para
posteriormente relacionarlas con otras descripciones presentadas en la literatura que

sustenta la investigada.

3.3. Etapas de la Investigacion.

La fenomenologia como método, segin Martinez (2000), después de la etapa
previa o de clarificacién de los presupuestos de los cuales parte el investigador,
comprende etapas de orden secuencial que aportan rigor cientifico a dicho método. A

continuacion, se describe cada etapa:

Etapa Descriptiva:

Su proposito es describir el fendmeno de estudio, de manera detallada, sin obviar
aspectos que desvirtien la realidad; se describen los aportes de los informantes
claves segln su perspectiva, creencias e intereses. Esta etapa de acuerdo con
Martinez (ob. cit.), consta de los siguientes pasos:

Paso 1. Eleccidn de la técnica: En la presenten investigacion, se usa como técnica
la entrevista en profundidad, se elaborara un guion con los aspectos a indagar. Con la
finalidad de lograr aportes significativos se abordan los informantes claves
previamente a las entrevistas. También, se lleva el diario anecdotico donde se
registran las acciones realizadas con los informantes claves, al registrar se debe
respetar las ideas de los entrevistados con la intencion de garantizar la credibilidad
del estudio.

Paso 2. La aplicacion de la técnica: Para aplicar la técnica de la entrevista en
profundidad, previamente se realiza una jornada de formacion docente sobre los
topicos fundamentales del tema objeto de investigacion, de alli que, se debe tomar en
consideracion que los informantes claves tiene diferentes percepciones de la
construccion de conocimientos; posteriormente se desarrollan las entrevistas con los

informantes claves, se realizan grabaciones con el fin de recoger la informacién sobre



el fendbmeno en estudio de acuerdo a las configuraciones de cada persona
entrevistada.

Paso 3. Elaboracion de la descripcion protocolar: Posteriormente al proceso de
las entrevistas, se realiza la transcripcion fiel y exacta de cada uno de los audios o
grabaciones. Hay que tener presente la complejidad del tema abordado, por tanto, se
realiza el registro anecd6tico los aspectos descritos, con el propésito de lograr
exactitud en la descripcion de la informacion, se anotan todos los aspectos que
ayuden a describir las entrevistas, tales como: nombre del entrevistado, lugar, hora de
la entrevista, objetivo de la entrevista, topicos abordados, registro de cada frase
emitida, la actitud del entrevistador y los informantes claves.

A partir del proceso de formacion previa a la entrevista se aspira que los
informantes claves describan el fenomeno estudiado en el contexto de la UNEM,
tanto en el ambito de las comunidades de aprendizaje como en el ambito de los
colectivos de formacion e investigacion donde participan, porque ambas acciones
tributan a la formacién docente, por esta razon, se aborda la pedagogia del amor
desarrollada de las actividades de estos contextos.

Para lograr una aproximacion a la realidad del tema estudiado, la investigadora
participa activamente en todas las actividades que implica esta investigacion, lleva
personalmente el diario anecddtico con el objetivo de anotar cada situacion del
proceso vivido y aplica cada entrevista con la finalidad de registrar los gestos,
comportamientos, conductas, actitudes, entre otras, relacionadas con los informantes
claves en el marco de la realidad abordada.

En definitiva, la etapa descriptiva posibilita a la investigadora acercarse e
involucrarse con los informantes claves, es decir, con los docentes responsables de las
comunidades de aprendizajes de la Especialidad en Educacion de Jovenes y
Poblacién Adulta de la UNEM, estos espacios son los escenarios de investigacion. A
partir de la descripcion se desarrolla la contrastacidn tedrica y la triangulacién de la
informacion aportada por cada informante clave, esto posibilita la detecciéon de los
aportes significativos, asi como, las insuficiencias en el abordaje del tema objeto de

investigacion. De igual manera, se determinan nuevas categorias y subcategorizan



emergentes relacionadas con la realidad del fendmeno en estudio, estas se configuran
desde el discurso aportado por las personas entrevistadas.
- Etapa Estructural.
En la implementacién de esta etapa de acuerdo con Martinez (ob. cit.), se debe
seguir la siguiente secuencia de pasos:
. Lectura general de la descripcién del protocolo.
. Delimitacién de las unidades tematicas naturales.
. Determinacion del tema central que domina cada unidad tematica.
. Expresion del tema central en lenguaje cientifico.
. Integracion de todos los temas centrales en una unidad descriptiva.

. Integracion de todas las estructuras particulares en una estructura general.
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. Entrevista final con los sujetos de estudio.

- Etapa de Discusion de los Resultados.

En esta etapa los resultados de la investigacion se entrelazan con las tedricas que
sustentan el estudio y los hallazgos de los antecedentes relacionados con la tematica,
con la intencionalidad de realizar una interpretacion critica del contenido para
perfeccionarlo, se precisan las diferencias o semejanzas. La discusion de los

resultados aporta los elementos constitutivos de las reflexiones finales.

3.4. Escenario e Informantes Claves.

Esta investigacion tiene como escenario de estudio la UNEM-Barinas,
especificamente las comunidades de aprendizajes de la Especialidad en Educacion de
Jovenes y Poblacion Adulta. Respecto a los informantes claves McKernan (1999)
sefiala es alguien que “posee conocimientos, destrezas o experiencia Unicos o
especializados dentro de una organizacion y que esta dispuesto a compartirlo con el
investigador... se escogen porque tienen tiempo y conocimiento especial para
proporcionar relatos y comentarios determinados y perspicaces” (p.152). Los

docentes seleccionados conocen el tema objeto de investigacion, por tanto, tienen



suficientes conocimientos para dialogar y reflexionar de sus experiencias e
inquietudes relacionadas con la tematica. En el marco de esta investigacion, en el
abordaje de la pedagogia del amor se requiere la reflexion del docente para que la
vincule a su formacion. Asimismo, es fundamental a disponibilidad a socializar sus
experiencias con la investigadora

Desde la perspectiva de los planteamientos anteriores, se realiza la seleccion de
tres (3) docentes como informantes claves, se seleccionaron de modo intencional
segun lo pautado dentro de la naturaleza de esta investigacion; esta seleccion se
sustenta en los siguientes criterios planteados por Martinez (2002): (1) Posibilidad de
encuentros adecuados para recoger la informacion. (2) Factibilidad de un dialogo
fluido propio de una relacién de confianza y cordialidad. (3) Pertinencia a la
naturaleza de la investigacion. (4) Disposicion de brindar testimonio de sus vivencias
y experiencias. Ademas la autora establece criterios simples para la seleccion, tales
como: (1) Docentes con grado académico de profesor o licenciado en educacion. (2)
Cinco (5) afios de servicio como docentes universitarios. (3) Cumplen funciones
docentes en las comunidades de aprendizajes del PNFA de la Especialidad en

Educacion de Jovenes y Poblacion Adulta de la UNEM.

3.5. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos.

En cuanto a la técnica de recoleccion de datos se aplica la entrevista en
profundidad, segin Taylor y Bodgan (1992): “Son los reiterados encuentros cara a
cara entre el investigador y los informantes, encuentros dirigidos hacia la
comprension de las perspectivas que tienen los informantes respecto a sus ideas,
experiencias o situaciones...” (p. 14). Esta técnica permite abordar al entrevistado de
manera abierta, facilita el didlogo porque tienen libertad para expresar sus opiniones,
creencias o vivencias de la realidad del objeto de estudio.

En el caso de la presente investigacion como instrumentos de recoleccién de datos
se disefia una guia con los principales topicos del tema (ver anexo 1). La

investigadora realiza conversaciones con cada uno de los sujetos claves, se respeten



las ideas de los entrevistados. Se toma en cuenta, las condiciones cuanto al lugar del
encuentro, ambiente, tiempo y libertad de actuacion. Se graba el audio, a la vez se
registran los hechos tal como suceden, es decir se preserva la forma de la expresion
espontanea del entrevistado, por Gltimo se transcriben sin alteraciones de su
contenido.

De igual manera se utiliza la observacion participante, segin Taylor y Bogdan
(1992), esta técnica implica el acercamiento entre el investigador y los informantes
claves en la realidad social abordada. En el presente estudio se realiza durante las
entrevistas, con la finalidad de recabar la informacion de todas las expresiones de los
informantes claves de forma logica y coherente. Para lograr lo anterior, se usa como
instrumento el registro anecddtico donde se puntualizan las observaciones mas

importantes.

3.6. Fiabilidad de los Instrumentos.

Se trata de alcanzar la firmeza cientifica de la investigacion cualitativa para su
calidad, se considera la consistencia o fiabilidad referida a la dependencia que tienen
las interrogantes respecto a la temética objeto de indaga. Para Martinez (ob.cit.), en la
investigacion cualitativa se aplica la fiabilidad y no la validez exactamente porque

(13

toda investigacion cientifica tiene un matiz de subjetividad, considera que es: “el
modo de recabar los datos, captar cada evento desde diferentes puntos de vista, vivir
la realidad estudiada analizarla e interpretarla desde adentro en su propia dindmica,
ayudando a superar la subjetividad” (p.119). De igual manera, Sandin (ob. cit.),
sefiala que la fiabilidad en este tipo de investigacion es “preciso utilizarla como
criterio propio con el cual se logra alcanzar el objetivo de articular los supuestos del
enfoque cualitativo” (p.191).

En esta investigacion la fiabilidad se genera de la relacién entre el sujeto de
estudio y la investigadora, se facilita mediante las observaciones y conversaciones; la
recoleccion de la informacion contendra los hallazgos desde la misma voz de los

informantes claves. En este particular, las grabaciones de cada entrevista se



constituyen en dispositivos que dan rigor cientifico y hacen la investigacion
confiable. De igual manera, la interaccion entre investigadora e informantes claves es
mediada por la intersubjetividad, de alli emerge la legitimidad de las opiniones de los
entrevistados.

Con base a los elementos enfocados, los planteamientos asumidos en esta
investigacion se centran en la informacion suministrada por los informantes claves,
las técnicas utilizadas para obtener la informacion, en el abordaje de los actores
inmersos en el estudio, la estabilidad de esos procesos en el trascurrir del tiempo, asi

como también otros aspectos vinculantes al proceso de investigacion.

3.7. Técnicas de Procesamiento y Analisis de Datos.

Luego de recolectar la informacion se procede a realizar la organizacion de la
informacion mediante la descripcion simple, a fin de llegar a la estructuracion de
teorias. El procedimiento de analisis de los datos se produce desde el inicio de la
investigacion; pero de manera leve, sincronizada y al mismo tiempo se hace la
recepcion de la informacion recopilada a través de la entrevista en profundidad;
seguidamente, es interpretada a traves de una accion global donde requiera la
intervencién del investigador, mediante un proceso metddico se efectia la
codificacion, la categorizacion, la triangulacion y la estructuracion de teorias.

En cuanto a la codificacion, Hernandez y otros (2006), manifiestan: “esta se
realiza asignando unidades de numeracién a los datos recogidos, por lo que es
numérica o simbdlica y por consiguiente manipulable seglin reglas matematicas,
usualmente, estadisticas.” (p.325). La investigadora establece codigos alfanuméricos
para las categorias y subcategorias en la presente investigacion.

En relacion a la categorizacion, Martinez (2009), agrega que “consiste en el
andlisis de contenido de la informacidn recogida, en instrumentos como la entrevista
y la observacion participante, utilizando métodos de repeticién y contabilizacion de
palabras” (p.73). Este método se emplea con la finalidad de llevar a cabo las

comparaciones y posibles contrastes, para asi, organizar conceptualmente los datos,



facilita la clasificacion de los mismos; por ende, propicia una importante
simplificacion. En esta modalidad de investigacion, también puede desarrollarse
mediante el subrayado de nombres, verbos, adjetivos, adverbios o expresiones de
mayor relevancia.

En esta investigacion la informacién recabada se configura en categorias y
subcategorias con la intencionalidad de comparar el contenido, organizar de forma
conceptualmente los datos, presentar con coherencia y légica los constructos
emergentes. En cada unidad de registro se subrayan datos significativos desde el
interés investigativo de la autora y se coloca el cddigo alfanumérico correspondiente.

Seguidamente, se procede a la reduccion a fin de agrupar las opiniones de los
informantes claves, de acuerdo a las categorias preestablecida, por tanto, la autora
puede tener una vision mas amplia, que la conduce a la triangulacion. En este sentido,
de acuerdo con Rojas (2010): “La Triangulacion consiste en contrastar datos
provenientes de diversas fuentes, técnicas, métodos, investigadores e interpretarlos
desde distintos enfoques teoricos.” (p.166). Del anterior sefialamiento emerge la
triangulacion como el procedimiento centrado en la comparacion de la informacion
aportada por diversos medios, aunque la raiz del término implica tres angulos se
pueden contrastar la cantidad de datos segun la necesidad del investigador y de
acuerdo con el enfoque paradigmatico de la investigacion; la informacion triangulada
a su vez se relaciona con los postulados teoricos.

En cuanto a la estructuracion teorica, es preciso mencionar gque representa el
nacleo de la investigacion, de acuerdo con Martinez (2000), la finalidad es: “crear
una imagen representativa, un guién o patron coherente, un modelo tedrico o una
auténtica teoria o configuracion del fendmeno estudiado” (p. 35).

La estructuracion tedrica, se lleva a cabo desde los hallazgos encontrados,
conjuntamente con la postura de la investigadora, ademas, se agregan los
referentes tedricos pertinentes. Es importante destacar, esta estructuracion teorica
se convierte en referente para ser transferida a otras situaciones, esto se conoce
como generalizacion de los resultados y permite de esta manera revisar su

aplicacion a otras areas.



MOMENTO IV

HALLAZGOS DE LA INVESTIGACION

En este momento se presenta de forma organizada la informacion sobre la
interpretacion de la pedagogia del amor vinculada a la formacion docente de la
Universidad Nacional Experimental del Magisterio “Samuel Robinson”, Barinas.
Mediante la técnica de la entrevista en profundidad con una guia de los topicos mas
importantes de la investigacion, se abordan segun la disponibilidad de cada
informante clave de forma individual de acuerdo al dia y hora previamente
establecida.

Se entrevistan tres (3) docentes, cuya identidad es sustituida por una letra y un
namero: E1, E> y E3 Desde la perspectiva epistemologica de esta investigacion para la
codificacion de categorias y subcategorias emergentes se usan codigos alfanuméricos
(Ver anexo 1). Las tres (3) entrevistas se transcribieron (Ver anexo 2, 3 y 4), donde
progresivamente se van identificando las categorias y subcategorias emergentes.

Posteriormente se presentan las perspectivas epistemologicas de los informantes
claves en cada categoria y subcategoria. Seguidamente Se desarrolla la triangulacion
de la informacion, se comparan los hallazgos para determinar diferencias y
semejanzas con los sustentos tedricos de la investigacion. Por ultimo se genera la
significatividad de cada subcategoria y categoria, a partir de la interpretacion de los
hallazgos, lo cual exhibe una interaccion dialdgica representada por las expectativas

de la investigadora y el significado manifestado por los informantes claves.



4.1. Perspectivas Epistemoldgicas de Categorias y Subcategorias

Tabla 2
Categoria formacion docente, subcategoria concepcion.
E: E> Es
...proceso permanente, humanista y | ...proceso continuo, sistémico | ....proceso permanente y
emancipador, orientado al | e integral que impulsa y | sisttmico que permite la
mejoramiento profesional a través | genera el perfeccionamiento | apropiacion de contenidos
de la actualizacién o incorporacion | del desempefio de los maestros | formativos propiciando la

de cocimientos o saberes, haceres o

buenas practicas, actitudes o
valores, empleando un sistema de
evaluacion que  asegura el

seguimiento del proceso formativo
y el impacto socio-educativo en la
transformacion de la praxis.

Busca que las y los participantes de
forma sistémica se actualicen de
acuerdo con los avances cientificos,
tecnoldgicos, culturales actuales.
...se aspira la configuracion del
amor por la profesion, la
afectividad por los participantes,
por los compafieros, el amor por la
comunidad y el compromiso social
de las y los maestros como
elemento crucial en los procesos de
transformacion educativa

...es una formacion integral basa en
el ideario Robinsoniano y en la
actualidad consolida un sistema
educativo contextualizado,
inclusivo y de calidad con una
visién  holistica del aprender-
haciendo y de esta manera mejorar
la formacion el docente para que
realice su accionar social desde
referentes ético-politico bajo un
caracter de topofilia, desde el
enfoque socio-critico, con una
vision dialéctica, a través de la
investigacién accion participativa
transformadora se busca desarrollar
el sentido de pertinencia y amor por
el contexto educativo para generas
procesos productivos.

mediante la reconstruccién o
construccion de conocimiento,
desarrollo de destrezas vy
actitudes para el mejoramiento
de la calidad educativa.

...trata de convertirnos en
investigadores, reflexivos y
criticos, desde la vinculacién
con el contexto comunitario
con la finalidad de generar la
produccion de nuevos
conocimientos, tecnologias o
productos.

...la formacién docente es
humanista, es una educacion
contextualizada y con
pertinencia social como una
accion politica asociada a los
fines del Estado, resignifica el
nuevo Estado Docente para
mejorar lograr un docente
comprometido con su labor,
con ideas emancipadoras,
reconocer nuestro  saberes,
valores familiares y sociales,
nuestro modo de ser frente a la
realidad venezolana.
...propicia el desarrollo de
potencialidades y habilidades
de interpretacion de acuerdo a
una realidad determinada,
donde se pongan de manifiesto
los conocimientos que éste ya
posee, apoyando la reflexion
critica para la transformacion
de la préctica docente.

actualizacion o reconstruccion y
creacion  de  conocimientos,
destrezas, habilidades, actitudes y
valores para  mejorar  su
desempefioc como maestra o
maestro en correspondencia con
las particularidades del contexto
histérico que vive la patria
venezolana, para asi producir
nuevos conocimientos y buenas
précticas.

Es una educacion humanista, la
formacién se hace a partir de la
reflexién de la practica docente,
por lo tanto, se hace en
correspondencia a las necesidades
de cada nivel o modalidad, aspira
desarrollar el amor por la
vocacion, el amor por lo que
hacemos, el amor por las y los
participantes, el amor por nuestra
escuela y su entorno, en fin
configurarnos como maestras y
maestros amorosos.

...nos forma de manera integral
para que demos cumplimiento a
las politicas educativas, para que
consolidemos un sistema

educativo contextualizado,
inclusivo, emancipador y de
calidad, cuya visién holistica

procura a través de la vision
holistica del aprender-haciendo,
fortalecer la reflexion critica y la
investigacion docente,
comprendiéndose éste como un
actor relevante en la
transformacion de su accionar
pedagdgico.

Fuente: Sanchez (2019)




Tabla 3

Categoria formacion docente, subcategoria caracteristicas.

E1

E>

Es

...desde el enfoque interdisciplinar se
integran los contenidos formativos con
la praxis pedagdgica cotidiana y el
contexto socio-comunitario...se hace
relacionando los contenidos formativos
con la practica docente de acuerdo con
los niveles y modalidades, crea estados
reflexivos individuales y en colectivo,
siempre en colectivo.

..en  redes o colectivos de
investigadores se generan proceso de
formacién e investigacion con enfoque
empoderado de la vision
transformadora que da vida a la accién
pedagégica para lograr una nueva
cultura  escolar basada en la
concientizacion del deber social para la
comunalizacién de la educacion. La
formacién busca favorecer el alcance
de la calidad educativa, partiendo de
una educacion contextualizada con
caracter territorializada  porque
responde a las condiciones locales,
regiones y nacionales, obedece a
criterios de participacion democréatica y
protagénica
...plantea la reflexion docentes como
fuente de inicio del proceso de
formacién, en  consecuencia las
actividades formativas estan orientadas
al abordaje de situaciones
problematizadas, donde se usa
pedagogia y didactica basada en el
amor para lograr la unidad entre lo
cognitivo y lo afectivo; es una
formacién creativa, innovadora e
investigativa.

. es una formacion dialdgica basada
en el pensamiento critico,
transformador y analitico que permite
superar  la  fragmentacion  del
conocimiento impuesta por la escuela
tradicional.

...se estructura vinculando a
todo los subsistemas de la
educacion venezolana.
Responde a la  nhueva
geopolitica local, regional,
nacional e internacional.
...avanza hacia el Estado
Comunal, para la nueva
estructura territorial.
...enfoque socio-critico con

una vision dialéctica,
transformadora, de
construccion  colectiva  del
conocimiento, con
pensamiento critico,

asumiendo el aprendizaje con
una personalidad
eminentemente social.
...concienciados de la realidad
social en la que se
desenvuelven, originan entre
Si una construccién
transformadora hacia una
nueva realidad.

...propicia el compromiso
social y responsabilidad del
docente para la
interpretacion de la realidad
de la practica docente con la
finalidad de identificar sus
potencialidades e
insuficiencias y  desde
enfoque interdisciplinar se
construyen  conocimientos
de forma colectiva, creativa
e innovadora, se ha de
considerar la base cognitiva
COMO un recurso incompleto
y la unidad entre los
aspectos  cognitivos Yy
afectivos, la cual debe ser
fortalecidos con la
comunicacion dial6gica y la
socializacion de
conocimientos individuales
para la construccion de
saberes colectivos, practicas,
productos y la
transformacion pedagogica y
del contexto social

...visién transformadora y
con base a la
contextualizacién y
territorializada, en funcion
de la comunalizacion de la
educacién de acuerdo con
las necesidades educativas y
las caracteristicas
poblacionales del contexto
socio-comunitario de las
diversas zonas de la entidad
federal.

Fuente: Sanchez (2019).




Tabla 4

Categoria pedagogia del amor, subcategoria concepcion.

E1 E> Es
...teoria basada por supuesto en el | ... teoria afectiva que ayuda a | ...concepcion fundamentada
amor, que tiene el objetivo de | direccionar las acciones | en el amor, como base en

formar el amor propio y hacia los
demas, la empatia amorosa, la
practica de valores éticos-
morales, Estd pedagogia genera
procesos pedagogico abiertos
dialégicos donde se  dé
oportunidad de escuchar a los
estudiantes basado en un proceso
de reflexion del pensar, sentir,
hacer y actuar con libertad.

... aprenda, primero a sentir amor
por si mismo, amor a su
profesion, amor a los
participantes, amor al contexto,

... €s un componente tedrico que
propicia vivencias y experiencias
de vida que ayuda a mejorar la
vocacion profesional, el amor se
traduce en la visibilizacion del
otro, a reconocer el adulto y
aceptarlo con sus fortaleza pero
sobretodo reconocer sus
necesidades socio-educativas y
darle atencion 'y seguridad
afectiva

pedagégicas para dar atencion
integral para aprender a vivir y
actuar con libertad

. . es una experiencia de vida,
genera interaccién social y
acercamiento entre docente y
participantes, estimula la
empatia amorosa, como base
para formar docente que se
amen a si mismos, amen a su
profesion y por ende amen a sus
participantes, es decir con
vocacion docente.

acciones vivenciales para la
comprensién y aceptacién de
los participantes, sirve de base
a la planificacion  de
actividades de formacion y
compartir social de
conocimientos, indica que ha
de darse el valor requerido a
las particularidades
contextuales el amor con sus
estudiantes.

...centrada en acciones para la
adquisicién de conocimientos
a través de las experiencias
compartidas con las y los
participantes y con otros
docentes, nosotros
imprimimos una carga de
libertad tanto con ellos como
con el contexto, reconociendo
la realidad en que vivimos
para que la transformemos
con amor. Las expresiones de
afectividad se hacen de tipo
socio-cultural, las  cuales
inciden en las formas de
expresion que conllevan a
reconocernos y reconocer a
los participantes y accion de
los docentes en formacién
permanente, quienes hacen su
esfuerzo vocacional, siendo
empaticos con las y los
participantes.

Fuente: Sanchez (2019).




Tabla s

Categoria pedagogia del amor, subcategoria caracteristicas.

E:

E>

Es

..es afectiva porque implica
practicas amorosas que favorecen
el desarrollo de la inteligencia
emocional y  espiritual...es
motivacional generando mejores
formas de relaciones afectivas en
los escenarios socio-educativos y
culturales.

...la empatia se expresa desde la
planificacion, cuando hacemos la
adecuacion curricular es un acto
de amor, porque estamos
considerando al participante en
todas sus esferas de Ia
personalidad

..es  dialégica, genera la
disertacion centrada en la ética
sobre las aspiraciones de los
participantes y los medios para
alcanzar los mismos.

...desarrolla los aspectos
cognitivos con base a contenidos
afectivos, el docente valora el
aprendizaje alcanzado vy las
dificultades para reorientar el
disefio de nuevas estrategias de
intervencion se generara una
disciplina formativa basada en la
libertad de  actuacion  del
participante.

...posibilita la integraciéon de lo
cognitivo con la parte afectiva para
brindar un aula agradable, tranquila,

amorosa, comprensiva, no es
punitiva, para que actlen con
libertad, se sientan queridos vy

queridas por nosotros y nosotras.
...estimula la convivencia armoénica
comprender de manera sencilla la
realidad  socio-educativa, ser
amorosos y  comprometidos,
favorece el didlogo basado en la
ética, con actitudes alegres,
divertidas, socializadores, orienten
los sentimientos de los y las
estudiantes, cercanos a la
comunidad.

...el docente empatico permite la
inclusion 'y el respeto a la
diversidad cultural, religiosa, de
género o de cualquier indole,
mediante el reconocimiento de
virtudes, valores, creencias,
actitudes,

..con afectividad se da la
aceptacion de errores e
insuficiencias, con la finalidad de
adecuar con amor de acuerdo con
las necesidades y capacidades de
los estudiantes.

...es motivacional a partir de las
necesidades, intereses,
potencialidades, capacidades de
nuestros participantes, con el fin de
formar en y para la vida.

...permite el
reconocimiento empatico de
las necesidades y problemas
de participantes, se basa en
vision de horizontalidad de
las relaciones.

...caracter cognitivo-
afectivo, ético, motivacional
y espiritual para que

desarrollamos vivencias en
armonia.

...se desarrolla a partir de su
humana relacién con el otro,
con los otros y comprende
gue nadie puede desarrollar
sus capacidades y
engrandecer sus
potencialidades si no es en
perfecta ~ comunién  de
guehaceres, interrelaciones y
dialogicidad.

Fuente: Sanchez (2019).




Tabla 6

Categoria pedagogia del amor, subcategoria fundamentos ontolégicos.

E: E> Es
... permiten el esclarecimiento de | ...la formacion del ser de dicha | ...contribuye en la
su ser, permitiendo la | pedagogia para que logre ser | concepcién del ser docente

delimitacion de su concepto como
proceso y producto, dentro de un
concepto univoco de su ser, el
atributo general que se le asigna
al amor como principio de
educacion.

...contribuye en la conformacién
en una nueva identidad docente,
tal como lo exigian en la consulta
nacional de la calidad educativa,
es decir, se convierten en un
docente amoroso, esto se debe
manifestar en la praxis, porque se
deben perciben como
profesionales amorosos con sus
estudiantes.

... concepto del ser se observa en
esta pedagogia un amor infinito
entre semejantes y hacia los
cimientos historicos, sociales,
pedagdgicos, culturales,
territoriales y politicos que la
configuraron... entonces es este
caso su ser es distinto pero
también es determinado y Unico
con la capacidad del docente de
autodeterminarse como un ser
amoroso, afectivo, pero que con
disciplina formativa, no
castigadora.

verdadera y reconocida como
una préctica de un proceso-
producto inteligente en todos los
espacios geo-educativos-
comunitarios, sino mas bien que
se mantiene en la lucha para su
sobrevivencia, a pesar de poseer
razones que la fundamentan.
...contribuye a cultivar la
bondad del ser de la pedagogia
del amor, sin lugar a dudas es
amable, ilimitada y buena; asi
como conveniente para la
transformacion social y
educativa; pero mientras se siga
evidenciando praxis ortodoxas o
manifestaciones falsas de esta
pedagogia no permitiran la
existencia real de la misma en
todos los &mbitos de accion,
interrumpiendo asi el alcance del
principio de finalidad que la
caracteriza.

...ayuda en la transformacion
docente debe suceder desde el
ser, lograr que seamos capaz de
comprender nuestra identidad
profesional basada en la
capacidad de dar a los y las
participantes afecto, respeto,
oportunidades, que se le permita
adquirir habilidades y
capacidades para enfrentar la
cotidianidad de la vida.

para la transformacion de la
educacion desde lo cognitivo
a lo afectivo, en la formacion
del nuevo estudiante, desde la
concepcion de identidad, a
partir de principios, valores,

intereses, creencias,
diferencias individuales y
colectivas, convicciones,

necesarios en la integracion
del contexto social, para dar
respuesta a las grandes
problematicas de la sociedad
actual, la cual es de imperante
transformacion.

...ayuda a reconocer el ser
docente, esta configuracion
abarca la realidad que
experimentamos en la practica
pedagdgica para contrarrestar
algunas necesidades
educativas y problematicas
que surgen en dicha realidad.

...permite entender la
identidad docente,
comprendiéndose como un
ente de transformacion social,
quién comprende que el
sistema  educativo  debe
fortalecerse en la practica y no
solo en la discusion del
discurso de la formacién del
nuevo republicano que la
nacién y América requiere en
estos tiempos.

Fuente: Sanchez (2019).




Tabla 7

Categoria pedagogia del amor, subcategoria fundamentos epistemoldgicos.
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... la episteme de la pedagogia del
amor es fomentar el desarrollo de
connotaciones afectivas hacia los
conocimientos  construidos o
generados y las relaciones y
practicas ejercidas en el entorno
con sus diferentes elementos
(personas,  objetos, ambiente
natural, entre algunos)

El influyen en la formacion de los
docentes porque les aporta
conocimientos de la pedagogia
del amor, basado en el
pensamiento critico  reflexivo,
tomando como habito la lectura,
donde se brinda oportunidades a
las y los participantes de
intercambiar ideas u opiniones en
un ambiente que ayuda a las y los
participantes sentirse a gusto, con
atencidn cognitiva y efectiva a sus
necesidades de formacion.
...genera  valoracion  afectiva
hacia los conocimientos,
permitiendo la expresion libre de
ideas, opiniones, inquietudes,
intereses y aspiraciones, mediante
la fusion de diversos contenidos
que pueda relacionar con la
realidad que experimenta y el
entorno donde opera (relacion
contexto-histérico-social)...

...ayuda a crear conciencia de
si  mismo, formandose vy
autoformandose  desde  su
sentir interior, que lo lleva a la
imperiosa necesidad de formar
a través de una pedagogia que
sensibiliza desde el alma, es
decir: con amor.

. ayudan a profundizar los
conocimientos de los
docentes, esto permite
vincularlos a la accidn, través
de una pedagogia desde el
respeto, reconocimiento,
estimulo a la curiosidad, a la
pregunta, para lograr hacerlos

sentir amados, seguros Yy
auténomaos.

...permiten  identificar la
relacion imperativa entre lo
que se conoce Yy cOmo
accionar en la practica,
estructura ese sentido

valorativo hacia uno mismo, a
los demas y el mundo que nos
rodea.

...se profundiza en el estudio de
los aspectos teodricos depara
abordar la interpretacion de los

fendmenos sociales y
educativos, ...
...... practicas que guian al

docente en su actuar sobre la
realidad y entorno, de esta
forma podrd reconocer cémo
esas teorias se ajustan a la
praxis y esto coadyuva a
desarrollar el amor por el
conocimiento, dandole valor
social, al comprender cémo
puede utilizar ese conocimiento
para resolver problemas simples
o complejos del quehacer diario.
...ubicamos cual conocimiento
debemos descubrir, producir,
desarrollar para esta formacion
claramente ligados a la
refundacion de la patria y a un
nuevo modo de produccién y
organizacién social, continuar
formando docentes con un
nuevo episteme, el cual debera
tener conexiones directas con el
proceso de descolonizacion y
una ciencia que responda a estos
requerimientos.

...garantizan la  formacion
integral del docente,
preparandolo para

desenvolverse eficazmente en su
entorno y nuevos contextos,
aportando un proceso de
enseflanza  aprendizaje  que
integre de forma activa a la
escuela, familia y comunidad,
eso desde la visién de nuestra
universidad.

Fuente: Sanchez (2019).




Tabla 8

Categoria pedagogia del amor, subcategoria fundamentos axioldgicos.
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...busca que las y los docentes
sean ejemplo de vida. Por lo
tanto, se refuerzan el amor como
base de la formacién, también, se
refuerza la  responsabilidad,
respeto, tolerancia. ..
....promoviendo afectos,
sentimientos y  emociones,
afianzados en valores de amor,
respeto..

...favorecen en la formacién
docente la integracién de la ética,
la moral y los valores formativos,
COMOo componentes que permiten
cultivar una conciencia social en
el educador. A través de estos
componentes se forman habitos,
se logran reflexiones sobre la
dimensién axiolégica requerida
para convivencia e interaccion
social en el proceso pedagdgico
...desarrollo de la conciencia
moral que rige las acciones de
cada persona...configurada por
una serie de aprendizajes
personales, espirituales y sociales
que la misma ha construido
durante su proceso formativo y
que se hacen evidentes en la
jerarquizacion, practica,
internalizacion y manifestacion de
valores éticos y morales que
direccionan su actuacion...

...la autosuficiencia y
responsabilidad docente dentro de
un clima de respeto, aceptacion y
comprension... se refuerzan los
valores de amor, respeto,
tolerancia, unién, solidaridad,
ternura entre otros, que permitan
crear conciencia moral en los
estudiantes. ..

...al centrarse en los valores
familiares, culturales, sociales,
apoyado con los nuevos
enfoques de la formacién
desde el amor, tendra la
capacidad de hacer sentir a sus
estudiantes valorados,
integrados, cuidados,
escuchados, aceptado, que
conozca sus deberes y
derechos y aprendan valores
para la vida....

...docentes que asuman la
responsabilidad  pedagdgica

con conciencia moral
compartida, donde valores
universales, espirituales vy

comunitarios se encuentren de
manifiesto de forma unisona y
colectiva; asi como en su
jerarquizacion; de esta manera
el  colectivo  pedagdgico,
familiar y comunitario
reflexionaria y accionaria de la
mano hacia el logro de un
determinado proposito
educativo desde el principio
de corresponsabilidad.

incentiva a estudiar los
valores para fortalecimiento de
un sistema de valores que
fortalecen las potencialidades de
los docentes, para fortalecer las
acciones liberadoras...
cristalizacion activa del
compromiso y responsabilidad
en la labor docente para la
practica de valores positivos,
mediante la correccién oportuna
de los mismos y se genere la
corresponsabilidad  educativa
por parte de todos los
involucrados en el proceso...

impulsa las interacciones
socio-afectivas, con base a
valores  socialistas-humanistas
en todos los niveles del sistema
educativo, en cualquiera de sus
modalidades, ya que antes de
ser participes de un proceso de
formacién  académica, todos
somos participantes de un
proceso social en el cual debe
existir el amor y la armonia.
... base axiologica de la
pedagogia del amor es un
importante pilar que incentiva a
estudiar todo lo relacionado con
los valores de manera tal que se
indague sobre el origen de estos,
indicando que no solo es
humanismo por imposicion,
sino una pedagogia del amor.

Fuente: Sanchez (2019).




Tabla 9

Categoria pedagogia del amor, subcategoria fundamentos metodoldgicos.
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...aplicacion metodologia de | ... estd realizando la praxis a | ...permite el estudio de los
investigacién accion | través de la investigacion | aspectos tedricos y practicos
participativa y transformadora, | accion participativa | generales para abordar la

con un paradigmatica
revolucionario hacia una
educacion bolivariana
emancipadora-liberadora.
...mayoria de métodos
empleados por nosotros en la
actualidad en la implantacion de
la pedagogia del amor minimiza
la nocion de la misma, al
proporcionarla solamente como
acciones basadas en carifios
eventuales hacia el aprendiz
para  establecer  relaciones
positivas con el mismo, sin
visualizar mayor amplitud de su
manifestacion en el alcance de
propositos educativos, lo cual
abre un abismo entre el desafio
cultural, histérico, pedagogico y
politico que tiene el docente

..se debe transcender al
empoderamiento  de  nuevas
metodologias emotivas para
transformar la realidad
educativa,  garantizando el
desarrollo del maximo potencial
y un sentido valorativo hacia la
escuela, la comunidad y el pais,
por parte de todos los actores
que hacen vida en el centro y
guehacer educativo.

transformadora y la reflexion
pedagégica, como ejes de
formacion que se diferencian
de lo que ensefian los espacios

académicos dominantes vy
hegemonicos, yo no habia
trabajado con esta
metodologia.

. inciden en la formacion de
los docentes porque aportan el

como  dirigir 'y lograr
aprendizajes, la pedagogia del
amor ofrece muchas

alternativas y oportunidades.
...ayuda a usar métodos con
base afectiva que nos permita
dejar que los y las estudiantes
se desarrollen en un ambiente
emotivo, natural, estable,
armonioso, seguro y tranquilo
...propician en la formacién
docente desarrollar en el
estudiante potencialidades y
habilidades de interpretacion
de acuerdo a una realidad
determinada, donde se pongan
de manifiesto los
conocimientos que éste vya
posee, apoyando la reflexion
critica...asi mismo un
educando y un educador
motivados y concienciados de
la realidad social en la que se
desenvuelven, originan entre
si una construccién
transformadora  hacia una
nueva realidad...

interpretacion de los fendémenos
sociales y educativos, es decir los
métodos para conocer la realidad
que relaciona ambos aspectos. En
este caso se promueven métodos
de para interpretar la realidad,
...influye en la formacion docente
porque le da herramientas o
estrategias para mejorar  su
practica.

....propone una metodologia que
generen emocién y alegria, que
impliquen estrategias que
reconozca al estudiante como ser
humano y no como un elemento
estadistico manipulable.

...ofrece la posibilidad de
promover diferentes escenarios en
el contexto de estudio, por cuanto
no es suficiente la infraestructura
escolar, sino que debe ser tomado
en cuenta cada espacio donde se
hace vida, por lo que cada uno de
ellos propiciard de acuerdo a lo
vivido...

Fuente: Sanchez (2019).




Tabla 10

Categoria pedagogia del amor, subcategoria aportes de la teoria de Fromm.
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...promulga la concepcion del
amor como arte que demanda el
aprendizaje del mismo...

ayuda en la autoestima del
docente cobra significacion no
solo para el reconocimiento de si
mismo como guia hacia su
autorrealizacion como ser
diferencial inmerso en un
colectivo, sino para la practica y
consolidacion de la oferta de la
pedagogia del amor, dando cabida
a demostraciones de aceptacion y
amor hacia los semejantes; asi
como hacia las practicas
pedagdgicas propias y ajenas.

el amor es concebido como
una préctica constante, capaz de
autorregularse, incrementarse y
exteriorizarse sin esperar
recompensa alguna, asegurando
asi la auto-transformacion
personal y la de los semejantes
con los que se interactda.
... para dar amor primero hay que
desarrollar el amor por uno
mismo, el educador al tener
conciencia de la transcendencia
del amor como cualidad esencial
del ser humano lo convierte en
eje, dinamizador en su actuacion
pedagdgica para transformase a si
mismo, a las demas personas y a
su entorno.

...la concepcidn del amor como
una accién, la practica de un
poder humano que solo puede
hacerse en libertad y jamas
como resultado de una
compulsion.

...ayuda a  entender vy
comprender los diversos tipos
de amor y como cada uno nos
envuelve en la capacidad que
tenemos de amar y amarnos.

...que reflexionemos sobre
nuestras creencias Yy
representaciones, 0 qué

entendemos por el amor en sus
diferentes manifestaciones,
todas estas reflexiones puede
transformar el ser y el hacer de
los docentes.

...aporta una perspectiva del
amor que expone que es la

verdadera respuesta a los
problemas de la existencia
humana,

... tenerse amor a si mismo es
la base para el amor a los
deméas y por todo cuanto se
hace, coincide entonces con la
concepcion del docente que
los momentos actuales
necesita.

Es decir el amor visto desde el
punto de vista intrinseco del
individuo, para que se pueda
ver hacia los demas, en la
medida que yo me amo, podré
amar a mis semejantes.

Fuente: Sanchez (2019).




Tabla 11

Categoria pedagogia del amor, subcategoria aportes de la teoria de

Maturana.
E: =) Es

. un abordaje holistico de todas | ...lleva a descubrir que amar | ...reconoce todo un sinntimero
las dimensiones que configuran la | implica comprender, | de elementos de la psiquis
existencia 'y convivencia del | visualizar, escuchar. humana involucradas en la
aprendiz; asi como la relacién dela | ...El amor hace posible | expresion de sus intereses y
experiencias de aprendizaje con su | nuestra evolucidn, dar | sus manifestaciones en el
cuerpo-espiritu, enfatizando que | espacios para que veamos la | entorno en el que se
cuando esto no ocurre se produce | presencia del otro y la otra. | desarrolla, siendo  como

social e
cotidianidad

pérdida del sentido
individual en la
escolar, familiar.

...el amor como eje de formacidn
favorece la capacidad de accién-
reflexion-accién de los diferentes
actores educativos y sociales,
estableciendo una comunién con
sus semejantes partiendo de la idea
que cada persona es una unidad
dindmica del ser y el hacer,
convirtiéndose la educacién en un
agente transformador de forma
tanto implicita-inconsciente y de
forma explicita consiente durante
las convivencias

....permite entender que el amor
viene a sustentar esa interconexion
entre el docente y el estudiante o
viceversa, quedando por sentado
que la formacién docente va a estar
fortalecida por medio de la
afectividad, donde todos
manifiestan  cambios  afectivos,
cognitivos y conductuales, al
trabajar cooperativamente en el
logro de un proposito determinado.

...transformando la praxis en
la  convivencia, creando
espacios donde se acoja,
respete, escuche a los y las
estudiantes, para hacer de
ellos y ellas seres mas
participativos y reflexivos.
Hay una gran necesidad que la
formacién afectiva del docente
no se desvie de esta teoria,
porque enfoca lo emocional,
lo afectivo y su relacién con el
desarrollo del ser humano y su
efecto en el aprendizaje.
...formarnos mas directamente
ligados a la praxis pedagdgica,
por cuanto el amor genera en
el docente la capacidad debe
ser el agente motivador que, a
través de estrategias afectivas
induzcan al estudiante a lograr
una conducta del esfuerzo, de
la voluntad de aprender, a la
realizacion 'y logros de
propdsitos cénsonos a la
realidad misma del educando
y su entorno.

individuo parte inevitable de
la totalidad que exige su
participacion activa y
dindmica para su beneficio o
afeccion, siendo la primera, el
hecho natural que caracteriza
por encima de cualquier
vision, la razén misma de la
relacion social de la especie.
Resalta los elementos que
constituyen su poeética
espiritual que caracteriza para
su concepto la vida misma, en
la cual hace referencia, desde
lo que podria percibirse como
una excelente defensa de las
ideas del amor como base de
la en formacion docente,
donde la convivencia es
inalienablemente  la  base
primigenia del conocer, y esto
lleva a la observacién y accion
en funcidén de las necesidades
colectivas, por encima de las
individuales.

Fuente: Sanchez (2019).




Tabla 12

Categoria pedagogia del amor, subcategoria aportes de la teoria de Freire.
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...auto revelacion del individuo,
cuando éste empieza a
comprender que su cerebro no es
un almacén que se quiere llenar
con conocimientos de otros, sino
que es un ser pensante capaz de
opinar 'y aportar teorias o
soluciones a determinados
enunciados, en su amor por la
educacién el docente debe
convertirse en un docente
revolucionario de la libertad del
pensamiento mediante la
comunicacion dialdgica,
liberandolo de las cadenas
impuestos desde hace mucho
atras, que lo conlleve a lograr la
transformacion de su realidad. ..
van orientados a lo que se
puede denominar curriculo como
un todo; donde se toma el amor
como piedra angular para
desarrollar una comunicacion
efectiva a partir del didlogo, como
elemento fundamental de Ia
interaccion social del docente con
el estudiante y los elementos
significativos que le rodean, que
son motivos de sus emociones que
inducen a experimentar las
vivencias que llevara luego al
conocimiento de la realidad y su
respectiva transformacion.

...ayuda que en la formacion
docente se ensefie a los
docentes que en nuestro
quehacer educativo, no solo
debemos poner en préctica la
razén, también la pasion, los
sentimientos, los deseos y el
amor como principio esencial.
...invita a los y a las docentes
a aceptar nuestros y nuestras
participantes con sus
diferencias, sefiala que en
educacion es imposible ser
efectivo sin ser afectivo.
...refiere que el amor es
transformacion 'y la Unica
forma de ensefiar es amando,
que no haya opresor ni
oprimido, defensor del didlogo
necesario.

..el ejemplo ha de ser
percibido, no como una forma,
de educar sino la Unica forma
de hacerlo, por lo tanto el
colectivo de formadores
docentes, debe estar
conformado por participantes
gue comprenden a profundidad
el gran proyecto que se impulsa
desde la investigacion docente.
...genuina comunicacién para
lograr la apropiacion de
estrategias que propicien el
didlogo, el debate y el
cuestionamiento en los procesos
formativos.

Fuente: Sanchez (2019).




Triangulacion

Matriz 13. Categoria Concepcion de Formacion Docente, Subcategoria Concepcion.
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Subcategoria

Perspectivas de Informantes Claves

Teoria

Andlisis

Concepciodn

El

...proceso permanente, humanista y emancipador, orientado al
mejoramiento profesional a través de la actualizacién o incorporacién de
cocimientos o saberes, haceres o buenas practicas, actitudes o valores,
empleando un sistema de evaluacion que asegura el sequimiento del
proceso formativo y el impacto socio-educativo en la transformacién de
la praxis.

Busca que las y los participantes de forma sistémica se actualicen de
acuerdo con los avances cientificos, tecnolégicos, culturales actuales.
...se aspira la configuracion del amor por la profesién, la afectividad por
los participantes, por los compafieros, el amor por la comunidad y el
compromiso social de las y los maestros como elemento crucial en los
procesos de transformacion educativa

...es una formacion integral basa en el ideario Robinsoniano y en la
actualidad consolida un sistema educativo contextualizado, inclusivo y
de calidad con una visién holistica del aprender-haciendo y de esta
manera mejorar la formacion el docente para que realice su accionar
social desde referentes ético-politico bajo un carécter topofilico, desde el
enfoque socio-critico, con una vision dialéctica, a través de la
investigacién accion participativa transformadora se busca desarrollar el
sentido de pertinencia y amor por el contexto educativo para generas
procesos productivos.

E2
...proceso continuo, sistémico e integral que impulsa y genera el
perfeccionamiento del desempefio de los maestros mediante la
reconstruccion o construccién de conocimiento, desarrollo de destrezas y
actitudes para el mejoramiento de la calidad educativa.
...trata de convertirnos en investigadores, reflexivos y criticos, desde la
vinculacién con el contexto comunitario con la finalidad de generar la

La formacion docente de
acuerdo con  Alpizar
(2004), es un proceso
pedagégico  sistémico;
contribuye en la
educacion en valores y la
transmision de saberes;
esta formacion favorece
la adquisicién de nuevos
conocimientos,
habilidades y actitudes.
Para Gonzélez (2003), la
formacién docente es un

proceso  continuo vy
progresivo, conlleva al
transito hacia la

concientizacion de las
funciones del ejercicio
de la docencia. Dicho
proceso contempla la

reflexion  critica, el
compromiso del
educador con la

transformacion de la
practica pedagdgica, con
la finalidad de mejorar la

calidad de su
desempefio, en un
ambiente dialégico,

Se evidencia que las perspectivas de los
informantes claves guardan relacion con los
aportes de Alpizar (2004) y Gonzalez (2003),
coinciden al sefialar que la formacion docente
en la UNEM es:

- un proceso permanente, sistémico, integral,
humanista y emancipador.

- actualizacion, reconstruccion y creacion de
conocimientos, destrezas, habilidades, actitudes
y valores.

-mejorar el desempefio docente.

De igual manera, se aprecia que los
informantes claves coinciden con Gonzélez
(2003) al plantear que en la formacién docente
se considera la reflexién critica y el
compromiso docente para impulsar la
transformacion de la practica docente o
pedagdgica y mejorar la calidad de la
educacion.

Se vislumbran diferencias con las definiciones
de los autores citados:

- E1 apuntan a una formacion con sistema de
evaluacion, basada en avances cientificos,
tecnoldgicos, culturales actuales, desde el
ideario Robinsoniano, con referentes ético-
politico bajo un caracter topofilico, desde el
enfoque socio-critico, con una vision dialéctica
y amor por el contexto educativo.

-E, plantea que resignifica el nuevo Estado




produccién de nuevos conocimientos, tecnologias o productos.

...l1a formacion docente es humanista, es una educacion contextualizada
y con pertinencia social como una accién politica asociada a los fines del
Estado, resignifica el nuevo Estado Docente para mejorar lograr un
docente comprometido con su labor, con ideas emancipadoras, reconocer
nuestro saberes, valores familiares y sociales, nuestro modo de ser frente
a larealidad venezolana.

...propicia el desarrollo de potencialidades y habilidades de
interpretacion de acuerdo a una realidad determinada, donde se pongan
de manifiesto los conocimientos que éste ya posee, apoyando la reflexion
critica para la transformacion de la practica docente.
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E3
...proceso _permanente y sistémico que permite la apropiacion de
contenidos formativos propiciando la actualizacién o reconstruccion y
creacion de conocimientos, destrezas, habilidades, actitudes y valores
para mejorar su desempefio como maestra 0 maestro en correspondencia
con las particularidades del contexto histérico que vive la patria
venezolana, para asi producir nuevos conocimientos y buenas practicas.
Es una educacion humanista, la formacidn se hace a partir de la reflexion
de la practica docente, por lo tanto, se hace en correspondencia a las
necesidades de cada nivel o modalidad, aspira desarrollar el amor por la
vocacion, el amor por lo gue hacemos, el amor por las y los
participantes, el amor por nuestra escuela y su entorno, en fin
configurarnos como maestras y maestros amorosos.
...nos forma de manera integral para que demos cumplimiento a las
politicas educativas, para que consolidemos un sistema educativo
contextualizado, inclusivo, emancipador y de calidad, cuya visién
holistica procura a través de la visién holistica del aprender-haciendo,
fortalecer la reflexion critica y la investigacion docente,
comprendiéndose éste como un actor relevante en la transformacion de
su accionar pedagogico.

creativo

Docente y el educador pone de manifiesto los
conocimientos previos.

-E3 la formacion de hace a partir de la reflexion
de la préctica docente, por lo tanto, se hace en
correspondencia a las necesidades de cada nivel
0 modalidad.

Los E1 y E3 coinciden al afirmar que propicia la
pertinencia social, el amor por la profesion, por
los estudiantes, comparieros y el contexto, en
fin configurar maestros amorosos, con una
vision holistica del aprender-haciendo.

Los E, y E3 coinciden que la formacion docente
es una politica educativa.

Los informantes claves coinciden que la
formacion docente se hace vinculada a la
investigacion, intervencion social y procesos
productivos.

Fuente: Sanchez (2019).




Matriz 14. Categoria Concepcion de Formacion, Subcategoria Caracteristicas.
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Subcategoria Perspectivas de Informantes Claves Teoria Andlisis
Caracteristicas E1 Caracteristicas de la | De acuerdo con las respuestas generadas por
...desde el enfoque interdisciplinar se integran los contenidos formativos | formacion docente | los informantes claves la formacion docente

con la praxis pedagdgica cotidiana y el contexto socio-comunitario...se
hace relacionando los contenidos formativos con la practica docente de
acuerdo con los niveles y modalidades, crea estados reflexivos
individuales y en colectivo, siempre en colectivo.
...en_redes o colectivos de investigadores se generan proceso de
formacion e investigacion con enfoque empoderado de la vision
transformadora que da vida a la accién pedagégica para lograr una nueva
cultura _escolar basada en la concientizacién del deber social para la
comunalizacién de la educacién. La formacion busca favorecer el alcance
de la calidad educativa, partiendo de una educacién contextualizada con
caracter _territorializada porgue responde a las condiciones locales,
regiones y nacionales, obedece a criterios de participacion democratica y
protagénica
...plantea la reflexion docentes como fuente de inicio del proceso de
formacion, en consecuencia las actividades formativas estan orientadas al
abordaje de situaciones problematizadas, donde se usa pedagogia Yy
didactica basada en el amor para lograr la unidad entre lo cognitivo v lo
afectivo; es una formacion creativa, innovadora e investigativa.

es una formacion dialdgica basada en el pensamiento critico,
transformador y analitico que permite superar la fragmentacién del
conocimiento impuesta por la escuela tradicional.

E>

...Se_estructura vinculando a todo los subsistemas de la educacién
venezolana, desde un enfoque interdisciplinar se abordan los contenidos.
Es proceso contextualizado y se desarrolla en correspondencia al
territorio, que responda a las exigencias educativas y socio-comunitarias
a nivel local, regional, nacional e internacional

(Sc2)(E-2: 34-35)...promueve la corresponsabilidad, comprometiendo al
docente para gue impulse el Estado comunal educativo desde el principio
de participacién democratica y protagdnica.

...enfoque socio-critico con una visién dialéctica, transformadora, con

desarrollada en la
UNEM, Cérdova (2013)

e Es contextualizada,
territorializada y situada.
+ Tiene pertinencia
social.

* Integral.

. Direccionada y
planificada

estratégicamente
criterio situacional.
. Articulada
geohistéricamente.

* Participativa.

* Corresponsable.

* Dialdgica.

* Creativa-Productiva.

con

de la UNEM se caracteriza porque es una
educacion contextualizada y territorializada
gue responde a las caracteristicas
poblacionales 'y  condiciones locales,
regiones y nacionales; es pertinente pues se
relacionan los contenidos formativos con la
practica docente de acuerdo con los niveles
y modalidades, a partir de las exigencias o
necesidades educativas y de la realidad
social del contexto socio-comunitario de las
diversas zonas a nivel local, regional y
nacional; es integral, desde el enfoque inter
se integran y se abordan los contenidos
formativos y se vinculan con la praxis
pedagdgica cotidiana y el contexto socio-
comunitario; es direccionada y planificada
estratégicamente con criterio situacional,
responde a condiciones institucionales y
comunitarias; es participativa, obedece al
principio de participacion democratica y
protagonica, para generar la comunalizacion
de la educacién; es corresponsable, desde
una nueva cultura escolar basada en la
concientizacion  del deber social, el
compromiso social y la responsabilidad se
interpreta la realidad de la practica docente y
del contexto socio-comunitario, con la
finalidad de lograr la transformacion
pedagdgica y social: es dialdgica, se basa en
comunicacion dial6gica, el dialogo de
saberes y el debate y la socializacion de




pensamiento critico, creativo e innovador...

...en la formacién se integran lo cognitivo y lo afectivo, se genera la
reflexién sobre la se pedagdgica para determinar sus conocimientos,
fortalezas y debilidades, mediante el dialogo de saberes y el debate se
conciencian de la realidad social en la que se desenvuelven, originan asi
la participacion activa generando una construccién transformadora hacia
una nueva realidad.

65

Es

...propicia el _.compromiso social y responsabilidad del docente para la
interpretacion de la realidad de la practica docente con la finalidad de
identificar sus potencialidades e insuficiencias y desde enfoque
interdisciplinar se construyen conocimientos de forma colectiva, creativa
e _innovadora, se ha de considerar la base cognitiva como un recurso
incompleto y la unidad entre los aspectos cognitivos y afectivos, la cual
debe ser fortalecidos con la comunicacion dialdgica vy la socializacion de
conocimientos_individuales para la construccién de saberes colectivos,
préacticas, productos y la transformacion pedagogica y del contexto social
...vision transformadora y con base a la contextualizacion vy
territorializada, en funciéon de la comunalizacién de la educacién de
acuerdo con las necesidades educativas y las caracteristicas poblacionales
del contexto socio-comunitario de las diversas zonas de la entidad
federal.

conocimientos para la construccién de
saberes colectivos, préacticas, productos;
creativa-productiva, es una formacion
creativa, innovadora e investigativa
orientada a la construccion colectiva de
conocimientos,  saberes,  practicas y
productos. Lo antes expuesto que se
relaciona notablemente con los aportes de
Cordova (2013) sobre las caracteristicas de
la formacion docente desarrollada en la
UNEM.

Sin embargo, se vislumbra que los
informantes claves no mencionaron las
articulada geohistéricamente sefialada en
Coérdova (2013), como una caracteristica
fundamental de la formacion docente, que
permite acciones formativas donde se
articula el MPPE y el MPPEUCT mediante
la UNEM. Acciones que se Vvienen
desarrollando desde los centros locales de
investigacion y formacion de las entidades
locales y regionales con la finalidad de
lograr el trabajo integrado en el espacio
comunal.

Fuente: Sanchez (2019).
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Matriz 15. Categoria Pedagogia del Amor, Subcategoria Concepcion.
Subcategoria Perspectivas de Informantes Claves Teoria Andlisis
Concepciodn E1 De Zubiria (2004), concibe | Se puede evidenciar en

...teoria basada por supuesto en el amor, que tiene el objetivo de formar el amor
propio vy hacia los demds, la empatia amorosa, la practica de valores éticos-
morales, Esta pedagogia genera procesos pedagdgico abiertos dialogicos donde se
dé oportunidad de escuchar a los estudiantes basado en un proceso de reflexion
del pensar, sentir, hacer y actuar con libertad.

... aprenda, primero a sentir amor por si mismo, amor a su profesién, amor a los
participantes, amor al contexto,

... BS Un componente tedrico _que propicia vivencias y experiencias de vida que
ayuda a mejorar la vocacion profesional, el amor se traduce en la visibilizacion
del otro, a reconocer el adulto y aceptarlo con sus fortaleza pero sobretodo
reconocer sus necesidades socio-educativas y darle atencion y sequridad afectiva

E>
... teoria afectiva que ayuda a direccionar las acciones pedagégicas para dar
atencion integral para aprender a vivir y actuar con libertad
. 65 una experiencia de vida, genera interaccién social y acercamiento entre
docente y participantes, estimula la empatia amorosa, como base para formar
docente que se amen a si_ mismos, amen a su profesién y por ende amen a sus
participantes, es decir con vocacion docente.

Es

...concepcion fundamentada en el amor, como base en acciones vivenciales para
la comprension y aceptacion de los participantes, sirve de base a la planificacion
de actividades de formacién y compartir social de conocimientos, indica que ha
de darse el valor requerido a las particularidades contextuales el amor con sus
estudiantes.

...centrada en acciones para la adquisicién de conocimientos a través de las
experiencias compartidas con las y los participantes y con otros docentes,
nosotros imprimimos una carga de libertad tanto con ellos como con el contexto,
reconociendo la realidad en que vivimos para gue la transformemos con amor.
Las expresiones de afectividad se hacen de tipo socio-cultural, las cuales inciden
en las formas de expresion gue conllevan a reconocernos y reconocer a los
participantes y accién de los docentes en formacién permanente, quienes hacen su
esfuerzo vocacional, siendo empaticos con las y los participantes.

la pedagogia afectiva como
una concepcion tedrica que
tiene la finalidad educativa
de formar adultos felices...

Ortiz (2006), “... se le ha
denominado educacién de
los afectos...orientada
hacia la satisfaccion de las
necesidades educacionales

de individuos y
organizaciones, para la
creacion y el
intercambio...” (p. 23).
Pérez (2014),...1a

pedagogia del amor o
pedagogia de la ternura es
reconocimiento de
diferencias, capacidad para
comprender y tolerar, para

dialogar y llegar a
acuerdos, para sofiar y reir.
(p.32).

Passos (2014), Pedagogia
del Amor es una forma de
pensar en la educacion; de

escribirla como
experiencia de
vida...formacion del

estudiante a través de este
evento pedagdgico...

las respuestas emitidas
por los informantes que

coinciden con los
planteamientos De
Zubiria  (2004), Ortiz
(2006), Passos (2014) y

Pérez (2014), a los cuales
sustentan esta
investigacion. En  este
sentido, concuerdan que
s una teoria basada en la
afectividad y ternura;
atiende todas las esferas
de la  personalidad;
practica de valores éticos-
morales; tiene el objetivo
de formar adultos felices
y con libertad, tolerancia;
genera actos pedagogicos;
favorece la socializacion
del individuo; formar el
amor propio y hacia los
demas; comprension,
aceptacion y
visibilizacion del otro;
reconocer el adulto y
aceptarlo con sus
fortaleza y necesidades
socio-educativas;  darle
atenciébn 'y  seguridad
afectiva; genera empatia
afectiva; resignifica la
vocacion docente.

Fuente: Sanchez (2019).




Matriz 16. Categoria Pedagogia del Amor, Subcategoria Caracteristicas.
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Subcategoria Perspectivas de Informantes Claves Teoria Andlisis
Caracteristicas de E1 A partir de reflexiones | Los resultados
Pedagogia del epistemoldgica sobre los | evidencian que las
Amor. aportes de Ortiz (ob. cit.), | percepciones de los

...es afectiva porgue implica précticas amorosas que favorecen el
desarrollo de la inteligencia emocional y espiritual...es motivacional
generando mejores formas de relaciones afectivas en los escenarios
socio-educativos y culturales.

...]la_empatia se expresa desde la planificacion, cuando hacemos la
adecuacion curricular es un acto de amor, porque estamos
considerando al participante en todas sus esferas de la personalidad
...es dialégica, genera la disertacion centrada en la ética sobre las
aspiraciones de los participantes y los medios para alcanzar los
mismos.

...desarrolla los_aspectos cognitivos con base a contenidos afectivos,
el docente valora el aprendizaje alcanzado y las dificultades para
reorientar el disefio de nuevas estrategias de intervencion se generara
una disciplina_formativa basada en la libertad de actuacion del
participante.

E>
...posibilita la integracién de lo cognitivo con la parte afectiva para
brindar un aula agradable, tranguila, amorosa, comprensiva, no _es
punitiva, para que actien con libertad , se sientan queridos y gueridas
por nosotros y nosotras.
...estimula la convivencia arménica comprender de manera sencilla
la realidad socio-educativa, ser amorosos y comprometidos, favorece
el dialogo basado en la ética, con actitudes alegres, divertidas,
socializadores, orienten los sentimientos de los y las estudiantes,
cercanos a la comunidad.
...el docente empatico permite la inclusion y el respeto a la
diversidad cultural, religiosa, de género o de cualquier indole,
mediante el reconocimiento de virtudes, valores, creencias, actitudes,
...con afectividad se da la aceptacion de errores e insuficiencias, con
la finalidad de adecuar con amor de acuerdo con las necesidades y
capacidades de los estudiantes.
..es motivacional a partir de las

necesidades, intereses,

De Zubira (ob. cit.),
Espinoza (2004). Altamirano

(2005), Pérez (ob. cit.),
Passos  (ob. cit), se
consideran las siguientes

caracteristicas basicas de la
Pedagogia del Amor:

- Formar profesionales con
valores morales y éticos a
partir de acciones que
permiten a los estudiantes a
aprender a vivir, a convivir
en comunidad, para ello se
toma en consideracion los

valores con el fin de
propiciar la convivencia
armonica.

Se caracteriza por la actitud
empatica, que favorece la
compresion de las
emociones de los
estudiantes, contribuye en el
desarrollo del potencial
creativo, esto posibilita la
construccion de experiencias
significativas; a la vez
favorece el aprender: hacer,
a ser, a pensar y a convivir, a
través de la unidad dialéctica
entre los aspectos cognitivos
y los afectivos, de esta

informantes claves
tienen correspondencia
con los aportes de Ortiz
(ob. cit.), De Zubira (ob.
cit.), Espinoza (2004).
Altamirano (2005),
Pérez (ob. cit.), Passos
(ob. cit.), se consideran
gue las caracteristicas
basicas de la pedagogia
del amor son: afectiva,
ética, emocional,
espiritual, dialdgica,
empatica, motivacional,
interactiva,  disciplina
formativa,

responsabilidad, libertad,
inclusion, respeto
absoluto de la dignidad e
integridad.




potencialidades, capacidades de nuestros participantes, con el fin de | manera se  supera la

formar en y para la vida. fragmentacion entre el saber
y hacer con el sentir y
Es convivir.

...permite el reconocimiento empatico de las necesidades y
problemas de participantes, se basa en visién de horizontalidad de las
relaciones.

...caracter cognitivo-afectivo, ético, motivacional y espiritual para
que desarrollamos vivencias en armonia.

...se desarrolla a partir de su humana relacién con el otro, con los
otros y comprende que nadie puede desarrollar sus capacidades y
engrandecer sus potencialidades si no es en perfecta comunioén de
guehaceres, interrelaciones y dialogicidad.

Fuente: Sanchez (2019)




Matriz 17. Categoria Pedagogia del Amor, Subcategoria Fundamentos Ontoldgicos.
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Subcategoria Perspectivas de Informantes Claves Teoria Andlisis
Fundamentos E1 Rojas y Valera (ob. cit.) | Con base a las opiniones
Ontoldgicos ... concepto analégico del ser del docente para formarse como sujeto | 10S fundamentos | de los informantes claves

activo para impulsar desde el amor la transformacién de si mismo, de
su practica pedogica y de su entorno....

...surge el principio de identidad del ser y quien negase la misma
estaria atentando contra su existencia (principio de no
contradiccion)...en lo que corresponde a la identidad docente desde la
pedagogia del amor, se manifiesta en la praxis, se perciben como
profesionales amorosos con sus participantes.

E>

...cultivar la bondad del ser desde amor, desde la visién ontoldgica del
docente como ser biopsicosocial, ético y moral ...

...]a_transformacion docente debe suceder desde el ser, lograr que
seamos capaz de comprender nuestra identidad profesional basada en la
capacidad de dar afecto, respeto, oportunidades, que se le permita
adquirir habilidades y capacidades para enfrentar la cotidianidad de la
vida....

Es

...1o que debe ser el docente para la transformacion de la educacion
desde lo cognitivo a lo afectivo, ... desde la concepcién de identidad, a
partir de principios, valores, intereses, creencias, diferencias
individuales y colectivas, convicciones, necesarios en la integracién del
contexto social a las problematicas de la educacion actual, la cual es de
imperante transformacion...ayuda a reconocer el ser docente, desde
todas las esferas de la personalidad, para bordar las necesidades
educativas y problematicas gue surgen de realidad social.

ontoldgicos sirven de base
a la formacion desde la
concepcion de identidad, a
partir de principios,
valores, interés creencias y
convicciones,  necesarios
en el contexto social;
conjuntamente se debe
propiciar la formacién en

la concepcién de
diferencia, es decir, la
perspectiva ontoldgica del
educador como ser
biopsicosocial debe
propiciar desde la

afectividad el desarrollo de
la conciencia critica para
constituirse en un sujeto
capaz de impulsar la
transformacion  de  si
mismo y de su entorno.

aunque describen
diversas  perspectivas,
todos coinciden con las
ideas de Rojas y Valera
(ob. cit.) respecto a los
fundamentos ontologicos
de pedagogia del amor,
enfatizan que
contribuyen en la
configuracion de la
identidad docente;
profesionales amorosos;
con base a sus valores,
intereses, creencias,
diferencias individuales;
se configura como sujeto
activo; ser
biopsicosocial, ético vy
moral; transformacion de
si mismo, de su practica
pedogica y de su entorno.
Asimismo, emerge la
necesidad cultivar la
bondad desde amor.

Fuente: Sanchez (2019).




Matriz 18. Categoria Pedagogia del Amor, Subcategoria Fundamentos Epistemoldgicos.
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Subcategoria Perspectivas de Informantes Claves Teoria Andlisis
Fundamentos E1 Parafraseando los aportes | Tomando en consideracion las
Epistemoldgicos. ...la episteme de la pedagogia del amor es fomentar el desarrollo de | de los Rojas y Valera (ob. | perspectivas de los

connotaciones afectivas hacia los conocimientos construidos o generados y
las relaciones y practicas ejercidas en el entorno con sus diferentes
elementos (personas, objetos, ambiente natural, entre algunos

.._influyen en la formacién de los docentes porgue les aporta conocimientos
de la pedagogia del amor, basado en el pensamiento critico reflexivo,
tomando como habito la lectura, donde se brinda oportunidades a las y los
participantes de intercambiar ideas u opiniones en un ambiente que ayuda a
las vy los participantes sentirse a gusto, con atencién cognitiva y efectiva a
sus necesidades de formacién.

...genera valoracién afectiva hacia los conocimientos, permitiendo la
expresion ...la episteme de la pedagogia del amor es fomentar el desarrollo
de connotaciones afectivas hacia los conocimientos construidos o generados
y las relaciones y préacticas ejercidas en el entorno con sus diferentes
elementos (personas, objetos, ambiente natural, entre algunos)
...genera_valoracién afectiva hacia los conocimientos, permitiendo la
expresion libre de ideas, opiniones, inquietudes, intereses y aspiraciones,
mediante la fusion de diversos contenidos que pueda relacionar con la
realidad que experimenta y el entorno donde opera (relacién contexto-
historico-social). ..

E>
...Identificando la relacion imperativa entre lo que se conoce y cdémo
accionar en la practica estructura ese sentido valorativo hacia si mismo, los
demas y el mundo gue lo rodea,
Permite la construccion de un esguema valorativo-afectivo del
conocimiento, para posteriormente ser protagonista en la dinamica de la
sociedad gue ama.
...Avyuda a crear conciencia de si mismo, formandose y autoformdndose
desde su sentir interior, que lo lleva a la imperiosa necesidad de formar a
través de una pedagogia que sensibiliza desde el alma, es decir: con amor.

. ayudan a profundizar los conocimientos de los docentes, esto permite
vincularlos a la accién, a través de una pedagogia desde el respeto,
reconocimiento, estimulo a la curiosidad, a la prequnta, para lograr hacerlos
sentir amados, sequros y autébnomos.

cit), los fundamentos
epistemoldgicos de la

pedagogia  del  amor
permiten la compresion,
interpretacion y
apropiacion de los

referentes teodricos de esta
pedagogia, propician en la
formacién una experiencia
dialdgica, reflexiva, critica
y hermenéutica, se produce
en el educador un nivel de
conciencia que favorece la
transformacion  de la
practica docente.

informantes claves, se aprecia
coincidencia con Rojas Yy
Valera (ob. cit.), consideran
que los fundamentos
epistemoldgicos de pedagogia
del amor contribuyen en la
formacion docente porque
ayuda al desarrollo de
connotaciones afectivas hacia
los conocimientos construidos
0 generados; genera
valoracion afectiva hacia los

conocimientos de esta
pedagogia;  propicia  una
experiencia dialdgica,
reflexiva, critica y
hermenéutica esquema
valorativo-afectivo del

conocimiento; contenidos que
pueda relacionar con la
realidad que experimenta y el
entorno; relacién imperativa
entre lo que se conoce y como
accionar en la préctica;
conciencia de si  mismo,
forméndose y autoformandose
desde su sentir interior; cual
conocimiento debemos
descubrir, producir, desarrollar

para esta formaciéon. Es
importante acotar que una
contribucion relevante que

aportan los informantes claves
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...permiten identificar la relacion imperativa entre lo que se conoce y como y no se evidencia en los
accionar en la préactica, estructura ese sentido valorativo hacia uno mismo, a planteamientos de Rojas Yy
los demés y el mundo que nos rodea Valera (ob. cit.), es el proceso
Es de descolonizacion del
...se_profundiza en el estudio de los aspectos teéricos depara abordar la conocimiento que se da en la
interpretacion de los fendmenos sociales y educativos, ... formacion docente.

......practicas que guian al docente en su actuar sobre la realidad y entorno,
de esta forma podra reconocer cémo esas teorias se ajustan a la praxis y esto
coadyuva a desarrollar el amor por el conocimiento, dandole valor social, al
comprender cémo puede utilizar ese conocimiento para resolver problemas
simples o complejos del guehacer diario.

...ubicamos cuél conocimiento debemos descubrir, producir, desarrollar
para esta formacién claramente ligados a la refundacion de la patria y a un
nuevo modo de producciéon y organizacién social, continuar formando
docentes con un nuevo episteme, el cual deberd tener conexiones directas
con el proceso de descolonizaciéon y una ciencia gue responda a estos
reguerimientos.

...garantizan la_formacion integral del docente, preparandolo para
desenvolverse eficazmente en su entorno y nuevos contextos, aportando un
proceso de ensefianza aprendizaje que integre de forma activa a la escuela,
familia y comunidad, eso desde la vision de nuestra universidad.

Fuente: Sanchez (2019).




Matriz 19. Categoria Pedagogia del Amor, Subcategoria Fundamentos Axioldgicos.
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Subcategoria Perspectivas de Informantes Claves Teoria Andlisis
Fundamentos E1 El amor como principal | Segin  las  respuestas
Axiologicos ...busca que las y los docentes sean ejemplo de vida. Por lo tanto, se | valor de la pedagogia | obtenidas de los

refuerzan el amor como base de la formacién, también, se refuerza la
responsabilidad, respeto, tolerancia...

....promoviendo afectos, sentimientos y emociones, afianzados en valores de
amor, respeto..

...favorecen en la formacion docente la integracién de la ética, la moral y
los valores formativos, como componentes que permiten cultivar una
conciencia social en el educador. A través de estos componentes se forman
habitos, se logran reflexiones sobre la dimensién axiolégica requerida para
convivencia e interaccion social en el proceso pedagégico

...desarrollo de la conciencia moral que rige las acciones de cada
persona...configurada por una serie de aprendizajes personales, espirituales
y sociales que la misma ha construido durante su proceso formativo y que se
hacen evidentes en la jerarquizacidn, practica, internalizacion vy
manifestacion de valores éticos y morales que direccionan su actuacion. ..
...Ja_autosuficiencia y responsabilidad docente dentro de un clima de
respeto, aceptacion y comprension... se refuerzan los valores de amor,
respeto, tolerancia, unién, solidaridad, ternura entre otros, que permitan
crear conciencia moral en los estudiantes. ..

E:

...al centrarse en los valores familiares, culturales, sociales, apoyado con
los nuevos enfoques de la formacion desde el amor, tendra la capacidad de
hacer sentir a sus estudiantes valorados, integrados, cuidados, escuchados,
aceptado, que conozca sus deberes vy derechos y aprendan valores para la
vida....

...docentes que asuman la responsabilidad pedagogica con conciencia moral
compartida, donde valores universales, espirituales y comunitarios se
encuentren de manifiesto de forma unisona y colectiva; asi como en su
jerarquizacion; de esta manera el colectivo pedagégico, familiar vy
comunitario reflexionaria y accionaria de la mano hacia el logro de un
determinado propdsito educativo desde el principio de corresponsabilidad.

Es

contribuye segin Rojas vy
Valera (ob. cit.), en “...1a
aceptacion, valoracion vy

reconocimiento del
estudiante ante la
manifestacion de

sentimientos, ante la
sensacion de logro en la
intervencion  de  tareas
inherentes... e inclusive
ante los errores, haciéndole
sentir la importancia...para
llegar a conquistar el
aprendizaje.” (p. 181). Los
fundamentos axiol6gicos de
la pedagogia del amor,
permiten propiciar la
creacion de espacios de
convivencia, es decir un
clima escolar caracterizado
por la confianza, seguridad,
respeto y sencillez, donde
tanto el estudiante como el
educador actien con
libertad.

informantes se relacionan
notablemente  con  los
aportes de Rojas y Valera
(ob. cit.), al considerar que
los fundamentos
axioldgicos de la
pedagogia  del amor
favorecen en la formacion
docente nuevos enfoques
de la formacion desde el
amor; desarrollo de la
conciencia moral y social;
integracion de la ética, la

moral 'y los valores
formativos; valores para la
vida; amor, respeto,
tolerancia, union,
solidaridad, ternura
COMpromiso y
responsabilidad
pedagdgica;

corresponsabilidad

educativa; forman habitos;
fortalecer las acciones
liberadoras; convivencia e

interaccion social en el
proceso pedagdgico;
aprendizajes  personales,
espirituales 'y  sociales;

clima escolar de aceptacion
y comprension; fortalecen
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. incentiva a estudiar los valores para fortalecimiento de un sistema de las potencialidades de los
valores que fortalecen las potencialidades de los docentes , para fortalecer docentes.
las acciones liberadoras ... cristalizacion activa del compromiso vy

responsabilidad en la labor docente para la préactica de valores positivos,
mediante la correccion oportuna de los mismos y se genere la
corresponsabilidad educativa por parte de todos los involucrados en el
proceso...

. impulsa las interacciones socio-afectivas, con base a valores socialistas-

humanistas en todos los niveles del sistema educativo, en cualquiera de sus
modalidades, ya gue antes de ser participes de un proceso de formacion
académica, todos somos participantes de un proceso social en el cual debe
existir el amor y la armonia.
... base axioldgica de la pedagogia del amor es un importante pilar que
incentiva a estudiar todo lo relacionado con los valores de manera tal que se
indague sobre el origen de estos, indicando que no solo es humanismo por
imposicion, sino una pedagogia del amor.

Fuente: Sanchez (2019).




Matriz 20. Categoria Pedagogia del Amor, Subcategoria Metodoldgicos.
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Subcategoria

Perspectivas de Informantes Claves

Teoria

Andlisis

Fundamentos
Metodolégicos

E:
...aplicacion metodologia de investigacion accién  participativa y
transformadora, con un paradigmatica revolucionario hacia una educacién
bolivariana emancipadora-liberadora.
...mayoria de métodos empleados por nosotros en la actualidad en la
implantacion de la pedagogia del amor minimiza la nocién de la misma, al
proporcionarla solamente como acciones basadas en carifios eventuales hacia
el aprendiz para establecer relaciones positivas con el mismo, sin visualizar
mayor amplitud de su manifestacion en el alcance de propositos educativos, lo
cual abre un abismo entre el desafio cultural, histérico, pedagdgico y politico
que tiene el docente
...se debe transcender al empoderamiento de nuevas metodologias emotivas y
motivacionales para transformar la realidad educativa, garantizando el
desarrollo del maximo potencial y un sentido valorativo hacia la escuela, la
comunidad y el pais, por parte de todos los actores que hacen vida en el centro
y quehacer educativo...

E2
... esta realizando la praxis a través de la investigacion accién participativa
transformadora vy la reflexién pedagdgica, como ejes de formacion que se
diferencian de lo que ensefian los espacios académicos dominantes y
hegemonicos, yo no habia trabajado con esta metodologia.
... inciden en la formacién de los docentes porque aportan el como dirigir y
lograr aprendizajes, la pedagogia del amor ofrece muchas alternativas y
oportunidades.
...ayuda a usar métodos con base afectiva y motivacional que nos permita
dejar que los y las estudiantes se desarrollen en un _ambiente emotivo, natural,
estable, armonioso, seguro y tranquilo
...propician en la formacién docente desarrollar en el estudiante
potencialidades y habilidades de interpretacién de acuerdo a una realidad
determinada, donde se pongan de manifiesto los conocimientos que éste ya
posee, apoyando la reflexion critica...asi mismo un educando y un educador
motivados y concienciados de la realidad social en la que se desenvuelven,
originan entre si una construccion transformadora hacia una nueva realidad....

Rojas y Valera (ob. cit.),
opinan: “..la practica
pedagdgica en estudio, exige
la atencion de todos los
elementos intervinientes del
proceso: espacio, educando,
educador y  estrategias,
armonizados en una relacion
de conjunto.” (p. 181).
Consideran las estrategias
metodolégicas como
instrumentos para promover
en el estudiante la pasion,
curiosidad, deseo e interés de
construir con goce y placer
nuevos conocimientos. En
consecuencia, en las clases se
debe incentivar la lectura
frecuente, con el fin de
motivar al estudiante
mediante procesos dialdgicos
con la literatura de la
pedagogia estudiada. De igual
manera, propiciar la reflexion
en forma consciente sobre la
formar de adquirir
competencias de comprension
e interpretacion de los
fundamentos de la pedagogia
del amor, brinda
oportunidades de una
educacion  afectiva  que
favorece la construccién de
conocimientos.

De acuerdo a las
respuestas generadas los
informantes claves
presentan semejas con los
aportes de Rojas y Valera
(ob. cit.), coinciden en

que los fundamentos
metodoldgicos de
pedagogia del amor
contribuyen en la
formacion docente,
porque propicia el
empoderamiento de

métodos con base
afectiva y motivacional
gue generen emocion y
alegria; herramientas o
estrategias para mejorar
su practica; estrategias
que reconozca al
estudiante  como  ser
humano; promueven
diferentes escenarios en
el contexto de estudio

generan la  reflexion
pedagdgica; aportan el
cémo dirigir 'y lograr
aprendizajes; aborda la

interpretacion de  los
fendmenos sociales vy
educativos; construccién
transformadora hacia una
nueva realidad.
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Es

...permite el estudio de los aspectos tedricos y practicos generales para
abordar la interpretacion de los fenémenos sociales y educativos, es decir los
métodos para conocer la realidad que relaciona ambos aspectos. En este caso
se promueven métodos de para interpretar la realidad,

...Influye en la formacion docente porgue le da herramientas o estrategias para
mejorar _su_practica. ....proponer una metodologia que generen emocién y
alegria, que impliquen estrategias que reconozca al estudiante como ser
humano y no como un elemento estadistico manipulable.

...ofrece la posibilidad de promover diferentes escenarios en el contexto de
estudio, por cuanto no es suficiente la infraestructura escolar, sino que debe
ser tomado en cuenta cada espacio donde se hace vida, por lo que cada uno de

ellos propiciara de acuerdo a lo vivido...

Fuente: Sanchez (2019)




Matriz 21. Categoria Pedagogia del Amor, Subcategoria Aportes de la Teoria de Fromm.
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Subcategoria Perspectivas de Informantes Claves Teoria Andlisis
Aportes de la E1 Fromm (1996), sefiala: “...el | Se evidencia que los
Teoria de Fromm | promulga la concepcion del amor como arte que demanda el aprendizaje ... | @mor @ si mismo esta | informantes claves
ayuda en la autoestima del docente cobra significacién no solo para el | inseparablemente ligado al | coinciden en sus

reconocimiento de si_ mismo como guia hacia su autorrealizacién como ser
diferencial inmerso en un colectivo, sino para la practica y consolidacién de la
oferta de la pedagogia del amor, dando cabida a demostraciones de aceptacién
y amor hacia los semejantes; asi como hacia las practicas pedagdgicas propias
y ajenas.

... el amor es concebido como una practica constante, capaz de autorreqularse,
incrementarse v exteriorizarse sin esperar recompensa alguna, asequrando asi
la_auto-transformacion personal y la de los semejantes con los que se
interactua.

... para dar amor primero hay que desarrollar el amor por uno mismo, el
educador al tener conciencia de la transcendencia del amor como cualidad
esencial del ser humano lo convierte en eje, dinamizador en su_actuacion
pedagégica para transformase a si_mismo, a las demas personas y a su
entorno.

E>
...la concepcién del amor como una accidn, la practica de un poder humano
gue solo puede hacerse en libertad y jamas como resultado de una compulsion.
...ayuda a entender v comprender los diversos tipos de amor y como cada uno
nos envuelve en la capacidad que tenemos de amar y amarnos.
...que reflexionemos sobre nuestras creencias y representaciones, o qué
entendemos por el amor en sus diferentes manifestaciones, todas estas
reflexiones puede transformar el ser y el hacer de los docentes.

Es
...aporta una perspectiva del amor gue expone que es la verdadera respuesta a
los problemas de la existencia humana,
... tenerse amor a si mismo es la base para el amor a los demds y por todo
cuanto se hace, coincide entonces con la concepcién del docente que los
momentos actuales necesita.
Es decir el amor visto desde el punto de vista intrinseco del individuo, para
gue se pueda ver hacia los demas, en la medida que yo me amo, podré amar a
mis semejantes.

amor a cualquier otro ser”

(p.63).
En todo individuo capaz de
amar a los demas se

encontrara una actitud de
amor asi mismo” (p. 63).

“El amor es un arte, y como
tal, necesita un proceso de
aprendizaje, tanto en lo
tedrico como en lo préactico
(p. 26).

“La practica de cualquier
arte tiene ciertos requisitos
generales,  independientes
por completo de que el arte
en cuestion sea la
carpinteria, la medicina o el
arte de amar” (p. 105). “la
meta de educar en el amor,
es la de ensefiar a los demés
a expresarse honestamente
mientras actuan con
responsabilidad” (p.6).

apreciaciones sobre los
aportes de la Teoria de
Fromm a la pedagogia del
amor, manifiestan que
esta teoria ayuda al
docente a comprender el
amor como cualidad
esencial del ser humano;
entender que para dar
amor primero hay que
desarrollar el amor por
uno mismo; propicia la
concepcion  del amor
como arte que demanda
el aprendizaje del mismo;
ayuda en la autoestima
del docente y
autorrealizacion como ser
diferencial inmerso en un
colectivo; demostraciones
de aceptacion y amor
hacia los semejantes; el
amor se puede
autorregular, incrementar
y exteriorizar sin esperar
recompensa alguna;
asegurando asi la auto-
transformacion  personal
y la de los semejantes con
los que se interactua.

Fuente: Sanchez (2019)
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Matriz 22. Categoria Pedagogia del Amor, Subcategoria Aportes de la Teoria de Maturana,
Subcategoria Perspectivas de Informantes Claves Teoria Andlisis
Aportes de la E1 Desde la concepcion de | De las respuestas emitidas
Teoria de | La formacion del docente va a estar fortalecida por medio de la afectividad, | Maturana  (1987),  “...la | por los informantes se
Maturana palabra amor es la emocion | puede inferir que coinciden

donde todos manifiestan cambios afectivos, cognitivos y conductuales, al
trabajar cooperativamente en el logro de un propdsito determinado. ..

... el amor como eje de formacion favorece la capacidad de accion-reflexion-
accion de los diferentes actores educativos y sociales, estableciendo una
comunién con sus semejantes, partiendo de la idea que cada persona es una
unidad dinamica del ser y el hacer, convirtiéndose la educacién en un agente
transformador de forma tanto implicita-inconsciente y de forma explicita
consiente durante las convivencias escolares.

E>

...lleva a descubrir que amar implica comprender, visualizar, escuchar. El
amor hace posible nuestra evolucion, dar espacios para que veamos la
presencia del otro y la otra. Los docentes a medida que avancemos en la
formacion debemos ir transformando la praxis en la convivencia, creando
espacios donde se acoja, respete, escuche a los y las estudiantes, para hacer de
ellos y ellas seres mas participativos y reflexivos. Hay una gran necesidad que
la formacion afectiva del docente no se desvie de este eje tan necesario,
porque enfoca lo emocional, lo afectivo y su relacion con el desarrollo del ser
humano y su efecto en el aprendizaje... el amor genera en el docente la
capacidad debe ser el agente motivador que, a través de estrategias afectivas
induzcan al estudiante a lograr una conducta del esfuerzo, de la voluntad de
aprender, a la realizacion y logros de propdésitos consonos a la realidad misma
del educando y su entorno...

Es
... resalta los elementos que constituyen su poética espiritual que caracteriza
para su concepto la vida misma, en la cual hace referencia, desde lo que
podria percibirse como una excelente defensa de las ideas del amor como
base de la formacion docente, donde la convivencia es inalienablemente la
base primigenia del conocer, y esto lleva a la observacién y accion en funcién
de las necesidades colectivas, por encima de las individuales. ..

que constituye y conserva la
vida social”. (p.56).

“No hay accion humana sin
una emocion que la funde y
la haga posible como acto”

(p. 23).
El amor es el dominio de
aquellas conductas

relacionales a través de las
cuales otro surge como otro
legitimo en coexistencia con
uno mismo bajo cualquier
circunstancia. ElI amor no
legitima a otro, el amor deja
tranquilo al otro, aunque
viéndolo e implica actuar
con €l de un modo que no

necesita justificar su
existencia en la reaccion
(p.45)

en la perspectiva sobre los
aportes de la Teoria de
Maturana a la pedagogia
del amor, consideran que el
abordaje desde esta teoria
favorece la compresion de

una pedagogia que
relaciona el amor con la
emociéon;  conlleva  al

abordaje holistico de todas
las dimensiones del ser
humano; el amor como eje
de formacion favorece la
capacidad de  accidén-
reflexion-accién; el amor
viene a sustentar esa
interconexion  entre el
docente y el estudiante o
viceversa; coadyuva a
descubrir que amar implica
comprender, visualizar y
escuchar; el amor genera
en el docente la capacidad
debe ser el agente
motivador.

Fuente: Sanchez (2019)




Matriz 23. Categoria Pedagogia del Amor, Subcategoria Aportes de la Teoria de Freire.
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Subcategoria

Perspectivas de Informantes Claves

Teoria

Andlisis

Aportes de la
Teoria de Freire

E:

...l1a auto revelacion del individuo, cuando éste empieza a comprender que su
cerebro no es un almacén que se quiere llenar con conocimientos de otros, sino
que es un ser pensante capaz de opinar y aportar teorias o soluciones a
determinados enunciados, en su amor por la educacién el docente debe
convertirse en un docente revolucionario de la libertad del pensamiento
mediante la comunicacion dialogica, liberandolo de las cadenas impuestos
desde hace mucho atras, que lo conlleve a lograr la transformacién de su
realidad...los aportes de Freire van orientados a lo que se puede denominar
curriculo como un todo; donde se toma el amor como piedra angular para
desarrollar una comunicacion efectiva a partir del didlogo, como elemento
fundamental de la interaccion social del docente con el estudiante y los
elementos significativos que le rodean, como los ambientes sociales y culturales
gue son motivos de sus emociones que, inducen a experimentar las vivencias
que llevara luego al conocimiento de la realidad y su respectiva
transformacion. ..

E2

...se ensefie a los docentes que en nuestro quehacer educativo, no solo debemos
poner en practica la razén, también la pasion, los sentimientos, los deseos y el
amor como principio esencial. Nos invita a los y a las docentes a aceptar
nuestros y nuestras estudiantes con sus diferencias, sefiala que en educacién es
imposible ser efectivo sin ser afectivo...también, Freire nos refiere que el amor
es transformacion y la Unica forma de ensefiar es amando, que no haya opresor
ni oprimido, defensor del dialogo necesario...

Es

...ejemplo ha de ser percibido, no como una forma de educar sino la Unica
forma de hacerlo, por lo tanto el colectivo de formadores docentes, debe estar
conformado por participantes que comprenden a profundidad el gran proyecto
que se impulsa desde la investigacion docente..., la formacion centrada en los
aportes de la teoria de Freire, demanda de una genuina comunicacién para
lograr la apropiacion de estrategias que propicien el didlogo, el debate y el
cuestionamiento en los procesos formativos. ..

Freire (ob. cit.): “Ensefiar
exige libertad y autoridad”

(p. 47), agrega “...es

disponibilidad para el
dialogo; es saber escuchar;
es querer bien a los

estudiantes” (p. 48).

Freire basa su método
educativo en la pedagogia
de la pregunta, donde el
estudiante asume un rol
protagénico para
trasformar el  contexto
social, el fenémeno de
estudio forma parte del
campo problemético de la
praxis educativa y el
método no es
preestablecido, surge del

accionar docente
conjuntamente  con los
estudiantes en la
construccion de
conocimientos con

pertinencia social.

Los informantes concuerdan
en que la Teoria de Freire a

la pedagogia del amor,
aporta la  comunicacién
dialdgica, el didlogo, el

debate y el cuestionamiento
en los procesos formativos;
poner  conjuntamente en
préctica la razon, la pasion,
los sentimientos, los deseos
y el amor como principio
esencial; auto revelacion del
individuo, comprender que
€S un ser pensante capaz de
opinar y aportar ideas;
experimentar las vivencias
que llevard luego al
conocimiento de la realidad;
aceptar a participantes con
sus diferencias; el amor es
transformacion y la Unica
forma de ensefiar es amando;
vincular la palabra con la
accion; el ejemplo ha de ser
percibido, no como una
forma de educar sino la
Unica forma de hacerlo;
desarrollar el pensamientos
ideolégico y la autonomia
cognitiva; conlleven a lograr
la transformacion de la
realidad.

Fuente: Sanchez (2019).
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4.3. Interpretacion Hermenéutica de las Percepciones Epistémicas.

Significatividad de la Subcategoria Concepcion de Formacion Docente.

En las percepciones de los informantes claves se concibe la Formacion Docente
como un proceso permanente, sistémico, integral, humanista y emancipador
orientando la actualizacion, reconstruccion y/o creacion de conocimientos, destrezas,
habilidades, actitudes, valores, con la finalidad de mejorar el desempefio profesional.
Esta concepcion supera los procesos de formacion eventual mediante la continuidad
constante de acciones formativas coherentes a los retos, necesidades e intereses del
sistema educativo venezolano, por consiguiente, se logra dar atencion a los aspectos
cognitivos y afectivos, es decir se consideran todas las esferas de la personalidad, a
partir de considerar el docente como un ser biopsicosocial con potencialidades pero
también con insuficiencias que requieren la apropiacion o incorporacion de nuevos
contenidos formativos para el perfeccionamiento de la practica pedagogica.

La Formacion Docente se orienta a partir de la reflexion critica de la practica
pedagdgica. Mediante la investigacion desde el enfoque socio-critico con una vision
dialéctica, se interpretan las fortalezas y necesidades de formacion, para configurar
los contenidos formativos necesarios para mejorar el desempefio profesional, con la
finalidad de impulsar la transformacion de la préctica pedagdgica y por ende mejorar
la calidad de la educacion. Desde la perspectiva planteada, con base de los aportes de
Alpizar (2004) y Gonzalez (2003), se infiere que la Formacion Docente se concibe
como un proceso complejo, coadyuva en la creacion e innovacion de acciones
formativas enfocadas desde los intereses, convicciones , responsabilidades y la

vocacion docente, a su vez eleva la conciencia del deber social.
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En este sentido, se busca la formacion integral de los docentes, basada tanto en
avances cientificos y tecnoldgicos como en los conocimientos previos o saberes
pedagdgico, se forma a través del aprender-haciendo vinculando los contenidos
formativos con las praxis pedagdgicas cotidianas, en pro de crear estados reflexivos
individuales y en colectivo para favorecer la calidad educativa. Se considera que a
partir de la configuracion de maestros amorosos, se logra una educacion
contextualizada que obedece a criterios de pertinencia.

JAsimismo, bajo un caracter de topofilia desde el pensamiento Robinsoniano, se
vislumbra la Formacion Docente como accidn politico-pedagdgica que promueve el
amor por la escuela y su contexto, con la intencionalidad de impulsar el desarrollo de
la sociedad. Por consiguiente, como politica educativa resignifica el Estado Docente,
la formacion de hace a partir de la reflexion de la préctica pedagogica, por lo tanto,

responde a las necesidades de cada nivel y modalidad.

Significatividad de la Subcategoria Caracteristicas de Formacion Docente.

La subcategoria Caracteristicas de Formacion Docente emerge desde la
subjetividad de los informantes claves, como rasgos distintivos que le confieren
especificidad expresada en su singularidad en la Especialidad de Educacion de
Jovenes y Poblacion Adulta de la UNEM, resaltando los siguientes aspectos:

- Contextualizada y territorializada: Se configura a partir de la interpretacion de las
caracteristicas sociales, culturales y politicas de las instituciones educativas, el
contexto comunitario a nivel local, regional y nacional; se organiza con base a las
fortalezas, necesidades de formacion e intereses académicos de los docentes, a partir
de las relaciones entre unidad y diversidad, entre el todo y la parte de la educacion
venezolana. Se concibe la vinculacion socio-comunitaria en correspondencia con el
modelo de sociedad determinado por los objetivos rectores del Proyecto Nacional
Simon Bolivar, con la finalidad de impulsar procesos productivos que impulsen la
dinamica de transformacién de la practica pedagdgica y la gestion escolar en un

espacio geo-historico determinado.



- Pertinencia social: Implica que la formacion responde a las necesidades educativas
tanto de los docentes como a las exigencias sociales del contexto socio-comunitario
de las diversas zonas a nivel local, regional y nacional. Esto genera que el docente
identifique la transcendencia en el perfeccionamiento o actualizacion de
conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores; responde a sus
convicciones e intereses profesionales. A su vez, resignifica la congruencia que debe
tener la formacion docente para contribuir en el desarrollo econémico, cultural,
tecnoldgico y politico del pais.

- Integral: Expresada en el carécter inter, multi, transdisciplinario y transectorial de la
formacion docente, significa que los contenidos formativos de las diferentes unidades
curriculares se vinculan e integran con la praxis pedagogica y el contexto socio-
comunitario; tiene la intencionalidad de lograr aprendizajes para superar la
fragmentacion de los conocimientos, obteniendo a su vez la unidad dialéctica entre
teoria-practica. También, impulsa la transformacién curricular universitaria,
pedagdgica, institucional y comunitaria, a partir de la integracion de docencia,
investigacion, vinculacion social y produccion, en correspondencia a las exigencias
sociales de la educacion, considerando a su vez las caracteristicas territoriales de
manera articulada con los actores de educativos y comunitarios.

- Participativa: La formacion se constituye con base al principio de participacion
democratica y protagonica, generando en el docente y demas actores socio-educativos
la necesidad de integrarse e intervenir activamente en las acciones formativas,
investigativas, comunitarias y productivas, con la intencién de apropiarse, crear,
compartir y socializar conocimientos tedricos y practicos que coadyuven a mejorar su
desempefio profesional para transformar su practica pedagogica, con la finalidad de
optimizar la calidad educativa, impulsar la comunalizacion de la educacion y
transformar la realidad social

- Corresponsable: La formacion docente se fundamenta en el principio de
corresponsabilidad, surge la conciencia del deber social de la educacion, el
compromiso social y la responsabilidad social como valores que direccionan la

actuacién pedagogica frente a los nuevos desafios y retos de una nueva perspectiva de
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esta formacion. Esto implica actuar con intencionalidad pedagdgica desde el enfoque
socio-critico investigar, conocer e interpreta la realidad de la practica pedagogica. y
del contexto socio-comunitario, articulando universidad, Estado y comunidad como
la triada para garantizar acciones que impulsan el progreso y desarrollo integral de
Venezuela, Latinoamérica y El Caribe.

- Dialdgica: La base de la formacidn docente es la comunicacion dial6gica, centrada
en las interacciones sociales entre los actores educativos de este, se considera la
relevancia de los encuentros e intercambios de saberes como estrategias que
posibilitan el intercambio, el debate y la socializacion de ideas, pensamientos,
conocimientos, buenas practicas, valores, creencias, actitudes, a través de la accion-
reflexion-accion transformadora se construyen en colectivo nuevos conocimientos
tedricos y préacticos, vinculados a la practica pedagdgica y pertinentes con el
desarrollo socio-productivo enddgeno comunal, regional y nacional.

- Direccionada y planificada estratégicamente con criterio situacional: Se concibe
como la cualidad que genera la intencionalidad pedagdgica de los contenidos
formativos, porque integran el accionar estratégico de la formacion docente con el
accionar coyuntural de la educacion, con la finalidad de dar respuesta a la
transformacion y adecuacion curricular de acuerdo con las politicas socio-educativas
en el &mbito académico, institucional y comunitario.

- Creativa-productiva: Esboza que se transita de una formacién tradicional,
academicista y memoristica a una formacién docente creativa, innovadora e
investigativa, que supera el enfoque de transmision de conocimiento por el enfoque
de construccion de conocimientos y saberes. Se concreta el trabajo colaborativo en
redes educativas de formacion e investigacion orientadas a la
construccion colectiva de propuestas innovadoras, creacién y/o 83
recreacion de saberes, productos e identidades para generar la
transformacion de realidades concretas.

- Articulada geohistéricamente: Se vislumbra que el proceso de formacion docente se
desarrolla sobre la base de la articulacion entre el MPPE y el MPPEUCT, mediante

acciones conjuntas a traves de los centros locales de investigacion y formacion, como
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instancias que contribuyen en la vinculacién e integracion de las necesidades
formativas de los docentes y las ofertas académicas ofertadas por la UNEM para
lograr el trabajo integrado en el espacio educativo y comunal entidades locales,
regionales y nacionales.

Con base a los planteamientos de Cordova (2013), es pertinente afirmar que los
hallazgos en esta subcategoria comprenden caracteristicas que diferencian la
formacion desarrollada por la UNEM. Es decir la formacion presenta caracteristicas
que corresponden a los intereses y convicciones de los docentes; las acciones
académicas, investigativas, de vinculacion social y produccién generan el logro de

objetivos personales e institucionales.

Significatividad de la Categoria Formacion Docente

A partir de los propdsitos de reflexion con relacion a la interpretacion y develacion
de la Categoria Formacion Docente, se genera una vision fenomenologica porque al
integrar las subcategorias se lograr la comprension holistica de esta categoria. En este
sentido, con base a la Subcategoria la Concepcion emerge como un proceso
sustentado en las competencias del Estado Docente, orientado a la educacion integral
del personal que labora en las instituciones educativas, con la finalidad de
mejor su desempefio profesional, mediante la resignificacion de .
conocimientos previos y apropiacion de nuevos contenidos formativos.

De igual manera, la Categoria Formacion Docente desde la subjetividad de los
informantes claves, significa un proceso con visidn holistica, socio-critica y dialéctica
de las necesidades presentes en los docentes, con la finalidad de transformar la
practica pedagdgica, la gestion escolar y la transformacion de realidades sociales en
el contexto comunitario, con el firme propdsito de contribuir con el desarrollo local,
regional y nacional. De alli que, ofrece acciones formativa de manera continua a
partir de los avances cientificos, tecnoldgicos y culturales tanto del saber pedagdgico

como de las areas o disciplinas de aprendizaje.



Asimismo, la formacion se vislumbra como un proceso humanista enfocado en el
docente como sujeto con una cultura portadora de saberes, pero con necesidades de
atencion tanto cognitiva como afectiva, simboliza que a partir de una formacion
humanistica se consideran las potencialidades y necesidades del ser, para planificar y
desarrollar acciones mediante la integraciobn de los aspectos académicos,
investigativos, de vinculacién socio-comunitaria y de produccién, es decir se logra la
unidad dialéctica entre los aspectos cognitivos y afectivos.

También, la Significatividad de la Categoria Formacion Docente la determina el
ideario de Simén Rodriguez, se aspira docentes capaces de desarrollar su accionar
pedagdgica conjuntamente con su accionar politico. Esto demanda desde lo
pedagdgico de innovar con pedagogias para propiciar el aprender-haciendo con la
finalidad de superar la fragmentacion del saber mediante la unidad teoria-practica.
Contribuyan a revalorizar la profesion docente mediante acciones que coadyuven en
la configuracion de docentes amorosos, con vocacion, comprometido con la
transformacion de su praxis y con la calidad de la educacion. Lo politico se orienta
desde el caracter topofilico entendiéndose este como accidén politico-pedagogica
orientado a promover el amor por la escuela y su contexto, con la intencionalidad de
impulsar el desarrollo de la sociedad.

Igualmente, la interpretacion de la Categoria Formacion Docente devela los rasgos
distintivos que emergen de la Subcategoria Caracteristicas, delinea y configura las
especificidades del proceso generado en la Especialidad de Educacion de Jovenes y
Poblacién Adulta, UNEM-Barinas a partir de los aportes de Cordova (2013). Por
tanto, es un proceso contextualizado y territorializado que responde a las condiciones
educativas, sociales, culturales, econdmicas y politicas de las diversas
zonas locales, regionales y nacionales; es pertinente a los niveles y 85
modalidades del subsistema de educacion basicas y realidades sociales concretas.

La Formacién Docente también se caracteriza por ser integral, se revela en el
enfoque inter y transdisciplinario; es direccionada y planificada estratégicamente con
criterio situacional. Operacionaliza el principio de participacidn democréatica y

protagbnica; es corresponsable, sustentada en concientizacion del deber social, el



compromiso social y la responsabilidad del docente; es dialogica, se basa en las
interacciones sociales; creativa-productiva, orientada a la construccion colectiva de
conocimientos, saberes, practicas y productos; es articulada geohistéricamente,
vincula el MPPE y el MPPEUCT mediante la UNEM. Ademas, es un proceso que se
caracteriza por ser critico, genera proceso de reflexion docente como punto de partida

para determinar potencialidades, necesidades e intereses de formacion.

Significatividad de la Subcategoria Concepcién de Pedagogia del Amor.

En este momento de la busqueda de los significados resulta relevante porque los
informantes claves, manifestaron la necesidad de desarrollar de una concepcion de
pedagogia del amor contextualizada a la formacion docente. Se concibe como una
teoria que concatena el enfoque andragogico con el pedagogico, orienta el proceso de
formacion de acuerdo con las caracteristicas y diferencias individuales, es decir
considera al docente como un ser biopsicosocial, demandan de aceptacion y
visibilizacion tanto en lo cognitivo como en la atencién y seguridad socio-afectiva.

Asimismo, es una teoria que propicia vivencias y experiencias de vida, por lo
tanto, conlleva a la integracion de intersubjetividades e intencionalidades educativas
en el acto pedagdgico, con la finalidad favorece la interaccion entre facilitador-
docente y docente-docente. Las acciones se logran a partir de identificar, reconocer,
interpretar y comprender las potencialidades, convicciones, problemas e intereses de
los docentes de acuerdo con las particularidades individuales y colectivas, vinculado
a las necesidades de transformacion de realidades sociales, con la finalidad de realizar
la adecuacion curricular de los contenidos formativos, sobre la base de la
unidad dialéctica cognitiva-afectiva para lograr un proceso de formacion %
centrado en la unidad teoria-practica.

De igual manera, tomando como referencia las respectiva de De Zubiria (2004),
Ortiz (2006), Passos (2014) y Pérez (2014), en los hallazgos en esta subcategoria se
reconoce que es tedrica educativa orientada a generar conocimientos y saberes, tiene

como base la empatia afectiva del docente, esta conlleva a actuar de manera



compresiva antes actitudes positivas o0 negativas de los docentes, con la finalidad de
generar dialdgicos abiertos, brindar oportunidades de socializacion, escuchar a los
docentes mediante un proceso reflexion, propiciar acciones que permitan pensar,
sentir, hacer y actuar con libertad para transformar la préctica pedagdgica.

La pedagogia del amor aportan los contenidos necesarios para redimensionar la
vocacién docente, con la intencionalidad de formar docentes que se sientan
autorrealizados profesionalmente y comprometidos con la transformacion de su
practica pedagdgica. Al comparar los hallazgos anteriormente mencionados con los
resultados de la investigacion de Garcia y Moctezuma (2017), se coincide que es
viable trasladar el concepto de esta teoria pedagogica al nivel de educacion
universitaria, con la intencion de contribuir en la transformacion de la préactica

pedagdgica.

Significatividad de la Subcategoria Caracteristicas de la Pedagogia del Amor.

La Subcategoria Caracteristicas de la Pedagogia del Amor emerge desde la
perspectiva epistémica de los informantes claves y se sustentan a partir de los aportes
De Zubiria (2004), Ortiz (2006), Passos (2014) y Pérez (2014). Son cualidades
distintivas que imprimen su particularidad en la Especialidad de Educacién de
Jovenes y Poblacion Adulta de la UNEM, desde esta perspectiva se configura la
significatividad de las siguientes caracteristicas:

- Afectiva: Significa que la Pedagogia del Amor configura su accionar con base al
amor en toda su maxima expresion, a través de actitudes y situaciones que superen las
simples las expresiones de carifio por acciones que expresen amor a partir del
reconocimiento y visibilizacion de las fortalezas y debilidades de los jovenes y la
poblacion adulta, expresada en el enfoque inclusivo y la valoracion

afectiva de la personalidad del docente, reflejado en la intencionalidad ¥
pedagdgica de la planificacion, organizacion y desarrollo del proceso de formacion.

- Emocional: Desde esta caracteristica la Pedagogia del Amor emerge con rasgos

emotivos que generan en el docente la pasion por su vocacién profesional, expresada



en el entusiasmo que denota su accionar. Orienta hacia el abordaje sensible de los
docentes de acuerdo con su sistema de conocimientos, valores, creencias, Yy
convicciones mediante acciones que generen emociones positivas hacia el
aprendizaje.

- Empatia: Su significatividad se vislumbra en la actitud positiva del docente hacia
los estudiantes, quienes demandan comprender su manera de pensar, sentir, hacer y
actuar, para brindar experiencias significativas que influyan tanto en los aspectos
cognitivos como en la atencion y seguridad afectiva. Esta caracteristica ayuda a
mejorar el clima escolar y esto a su vez favorece la participacion del docente como
sujeto activo de su aprendizaje y mejora la calidad de la educacion.

-Motivacional: Desde la perspectiva efectiva implica un proceso de integracion de
intersubjetividades que van mas alla de lo externo del docente, se devela en la
estimulacion brindada con la finalidad de mantener los intereses y las convicciones en
la necesidad de experiencias entre el conocimiento teorico y el conjunto de vivencias
significativas. Por tanto, la formacion se enfoca desde la esfera motivacional de la
personalidad y la actitud humanista consustanciado con una vision biopsicosocial del
docente, como un ser humano con potencialidades y necesidades.

- Espiritual: Esta caracteristica enfocada desde el amor significa un equilibrio de las
emociones y sentimientos, busca transformar la percepcién del docente sobre si
mismo y su practica pedagogica, asuma con responsabilidad y compromiso su
autotransformacion y la transformacion de realidades socio-educativas. Desde esta
vision se aspira el desarrollo de la bondad y respeto absoluto de la dignidad e
integridad, como valores inmensurables en la actuacion pedagdgica; que implemente
con ética profesional la disciplina formativa, con el fin de optimizar el clima escolar y
la convivencia arménica.

- Interactiva: La significatividad de esta caracteristica se desvela a partir del
reconociendo Yy visibilizacion, esto impulsa las interacciones entre facilitador-docente
y docente-docente, es decir todos asumen un papel activo en el proceso de formacion,
pues se consideran que ambos como personas adultas actuan con libertad vy

espontaneidad. Asimismo, tienen saberes que deben ser socializados a través una



autentica comunicacioén dilogica, el debate o disertacién de ideas, opiniones,

sentimientos e intereses para la construccién colectiva de conocimientos.

Significatividad de la Subcategoria Fundamentos Ontoldgicos de la Pedagogia
del Amor.

La significatividad de los fundamentos ontolégicos surge desde la perspectiva de
los informantes claves, revelan la importancia que tiene la funcién del ser de la
pedagogia del amor, pues se constituye en sustento para la configuracion del ser en la
identidad docente mediante el PNFA de la Especialidad en Educacion de Jovenes y
Poblacion Adulta. En sentido, existe la necesidad de conformar una nueva vision de
la actuacion profesional desde el amor, a partir de saberes pedagogicos y disciplinares
de acuerdo con las exigencias de la docencia.

El componente ontologico de la Pedagogia del Amor emerge en la identidad del
docente, como proceso complejo y dinamico es el resultado de una construccion
intencional a partir de la interaccion con el contenido formativo tedrico-practico y la
socializacion de experiencias significativas sobre esta teoria. Dicha identidad como
construccion social, es individual y colectiva, que ademas del legado histérico de la
formacién profesional, integra principios, valores, intereses, creencias Yy
caracteristicas individuales del docente; por tanto, resignificar su 89
estructura a partir de principios ético y moral, para que sean capaces de
transformarse a si mismos, a su practica pedogica y a su contexto.

La construccion social de la identidad docente sobre la base de los fundamentos
ontoldgicos, se genera de la interseccion entre las perspectivas sobre el amor desde la
vision personal, profesional y las perspectivas sobre la profesion docente; es la suma
de elementos personales y de los efectos del contexto de trabajo. En la identidad
irrumpe la necesidad cultivar la bondad desde amor, esta se conforma en la medida en
gue se configuran las subjetividades acerca de ser un docente efectivo, emotivo y
espiritual, mediante la construccién de significados que dan sentido a las

percepciones y experiencias docentes.



Los hallazgos de esta investigacion coinciden con los resultados de Alvarado y
otros (2018) y Pérez (2017), se teoriza sobre la necesidad desde la naturaleza del
amor concebir el ser del docente. Desde la perspectiva ontolégica, la afectividad debe
incidir el desarrollo de la conciencia critica y el deber social, para ello es fundamental
el concepto que él construye de si y de su profesion; la reflexion docente y la
investigacion deben propiciar la construccion de la nueva identidad, a través de la
sistematizacion e interpretacion del significado de ser un docente afectivo generado a

partir de experiencias y vivencias en el proceso de formacion.

Significatividad de la Subcategoria Fundamentos Epistemologicos de la

Pedagogia del Amor.

En la significatividad de la episteme de la pedagogia del amor, se vislumbra que la
compresion e interpretacion de esta teoria permite a los docentes conocer a
profundidad los sustentos generados a partir de dicha pedagogia. En funcién de esta
subcategoria se percibe la influencia de estos saberes pedagogicos en la actuacion del
docente; comprende que mediante esta teoria favorece el desarrollo del contenido
formativo y la atencion socio-afectiva de los docentes.

Con base a los fundamentos epistemologicos de la pedagogia del amor, mediante
experiencias dialogicas, reflexivas, criticas y hermenéuticas los docentes actualizan,
se apropian o construyen conocimientos relacionados a esta pedagogia. El
conocimiento del docente sobre esta teoria, favorece la comprension del enfoque
humanista del proceso de formacion en la Especializacion de Educacion de Jovenes y
Poblacién Adulta; representa un pensamiento de cercania, encuentro, reconocimiento
y acercamiento a la realidad, para que profundice el conocimiento
pedagdgico y lo lleve a una evolucién del pensamiento desde una 0
conciencia mas humana en su aplicacion en el contexto donde se desenvuelven como
docente.

En la Significatividad de la Subcategoria Fundamentos Epistemolégicos de la

Pedagogia del Amor, también resulta importante el esquema valorativo-afectivo del



docente sobre el conocimiento que tiene de esta teoria, porque permite comprender
cdmo accionar estos conocimientos en la préactica. Al reconocer estos saberes
pedagogicos el docente se concientiza desde su sentir interior, asume la responsbidad
de investigar cuéles conocimientos debe descubrir, producir y desarrollar sobre dicha
pedagogia.

Tomando como referencia los planteamientos de Rojas y Valera (ob. cit.), es
acertado afirmar que los hallazgos en esta subcategoria implican la constitucién de
una episteme de la pedagogia del amor, a partir de los constructos generados por el
docente producto de su experiencia con esta teoria, lo cual es inexorable para la
descolonizacion conocimiento, porque se construyen nuevos fundamentos

epistemologicos contextualizados y pertinentes a la formacion docente.

Significatividad de la Subcategoria Fundamentos Axioldgicos de la Pedagogia

del Amor.

Desde la subjetividad de los informantes claves emerge la subcategoria
Fundamentos Axioldgicos de la Pedagogia del Amor, comprende el sistema de
valores que direccionan la actuacion pedagdgica, propician el acercamiento,
reconocimiento aceptacion, valoracion de las condiciones cognitivas y afectiva del
docente. Las percepciones de los informantes claves se relacionan con los resultados
de Alvarado y otros (2018), quienes afirman que es esencial reflexionar sobre la
filosofia del amor para formar desde el amor. En este sentido, los hallazgos de la
presente investigacion, confirman que el amor se considera como la maxima
expresion de los valores, conjuntamente con el respeto, tolerancia, unién,
solidaridad, ternura, compromiso y responsabilidad contribuyen en la o
formacidn integral del docente.

Desde la perspectiva axiologica, se vislumbra que la Pedagogia del Amor favorece
la resignificacién de la vocacion docente. Se generan esquemas de valoracién sobre la
practica pedagdgica, esto incide en el compromiso y responsabilidad con la

trasformacion de la praxis, asi como, en la corresponsabilidad con la trasformacion



del contexto socio-educativo. Esto impulsa el reconocimiento social del docente, se
constituye en un eje dinamizador del desempefio y coadyuva en el arraigo de
convicciones a partir de la valoracion de la profesién. Al accionar con valores
morales, éticos y sociales el docente se gana el respeto y consideracion porque
desempefian una funcion social clave en la formacion de los ciudadanos. Emerge la
dignidad como valor, principio, derecho e identidad, dando como resultado la
generacion de docentes autorrealizados y felices.

En este mismo orden de ideas, los Fundamentos Axiol6gicos inciden
positivamente en las interacciones sociales, en el clima escolar y la convivencia
armonica, esto genera la creacion de una atmosfera afectiva donde prevalece la
confianza, seguridad, respeto a la dignidad y buen trato en el desarrollo del proceso
de formacion; el docente facilitador no emite juicios que vayan en detrimento del
docente, usa los errores como estrategia de aprendizaje. Se concuerda con los portes
de Rojas y Valera (ob. cit.), porque al concatenar los hallazgos del presente estudio se
aprecia el entrado entre los componentes éticos y morales con el componente
axiologico; este andamiaje posibilita brindar acciones de formacion que garanticen la
inclusion, equidad e igualdad de condiciones de oportunidades educativas de acuerdo

con las caracteristicas de los docentes.

Significatividad de la Subcategoria Fundamentos Metodologicos de la

Pedagogia del Amor.

Desde la percepcion de los informantes claves, plantean que la mayoria de los
métodos empleados por los docentes en la actualidad en la implantacion de la
pedagogia del amor minimizan la nocién de la misma, al proporcionarla solamente
como acciones afectivas basadas en carifios eventuales hacia el aprendiz para
establecer relaciones positivas con el mismo, sin visualizar una mayor amplitud de su
manifestacién en el alcance de propdsitos educativos, lo cual abre un abismo entre el

desafio cultural, histérico, pedagdgico y politico que tiene el docente.
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Desde esta perspectiva, los fundamentos metodoldgicos se constituyen en una
arquitectura que integra el conjunto de métodos y estrategias; contribuye en la
formacion docente a partir de la vinculacion de lo académico, la investigacion, la
vinculacion social y la produccion en correspondencia con las necesidades y
potencialidades; se trascienden las barreras de las formas de hacer ciencia.

La Significatividad de los Fundamentos Metodoldgicos, implica la propuesta de
una metodologia emotiva establecida desde la caracteristicas del docente como
sujetos portadores de conocimientos y diversos saberes, en consecuencia esta
metodologia debe propiciar que el docente facilitador identifique a los docentes como
sujetos digno de amor desde una vision holistica, mediante estrategias innovadoras
que consideren el ser y el convivir para lograr el conocer y el hacer en la practica
pedagdgica.

Por consiguiente, se debe considerar la reflexién docente como punto de partida
para generar la autoaceptacion, mediante experiencias que motiven al docente amarse
a si mismo y a expresar afecto hacia las demés personas. En este sentido, se propicia
el empoderamiento de métodos con base afectiva y motivacional, que aporten
conocimientos sobre como desarrollar procesos de formacion desde la emocion y la
alegria como actitudes que propician aprendizajes significativos.

La significatividad de esta subcategoria desde la mirada de los informantes claves,
también develan que las metodologias con base afectiva deben promover la pasion,
curiosidad, deseo e interés de construir con goce y placer nuevos conocimientos. En
consecuencia, brindar un clima escolar caracterizado por una atmosfera de seguridad,
afecto, respeto, empatia, confianza, responsabilidad y valoracion de todos de
manera justa en igualdad de condiciones, en pro de garantizar la aceptacion y
adaptacion efectiva de los actores involucrados.

Por otra parte, también los informantes claves consideran la investigacion accion
participativa y transformadora como alternativa de metodologia investigativa porque
favorece los principios de la pedagogia del amor, al permitir una simbiosis entre el
investigador y el sujeto bajo estudio. También, promueve la participacion colectiva al

involucrar los afectados por la praxis en el proceso investigativo; garantiza la
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identificacion y resolucién de problematicas educativas en colectivo. Igualmente,
contribuye en la interpretacion critica de experiencias desarrolladas y la construccion
social de conocimientos que favorecen los fines educativos.

La pedagogia del amor se constituye en fuente de estrategias motivacionales,
novedosas, ludicas, recreativas, experimentales, ecolégicas, culturales y comunitarias
que demandan la préctica de valores positivos, la manifestacion del potencial creador,
asi como la formulacién de hipétesis simples o complejas sobre la actividad a
realizar; incrementan el deseo de descubrir lo desconocido, activa la motivacion del
docente ante un propdsito determinado. Es decir, aporta acciones transformadoras
para una praxis que renuncia a practicas ineficaces y crea nuevas situaciones desde el
amor. Los hallazgos de esta investigacion tienen correlacion con los resultados de
Infantes (2018), porque confirman la transcendencia de las estrategias especialmente
las motivacionales, porque permiten crear las condiciones desde el significado del
amor, con la finalidad mantener las convicciones e intereses de los docentes por la

formacion.

Significatividad de la Subcategoria Aportes de la Teoria de Fromm a la

Pedagogia del Amor.

Desde la subjetividad de los informantes claves surge la Significatividad de la
Subcategoria Aportes de la Teoria de Fromm a la Pedagogia del Amor, se considera
la premisa: “...tenerse amor a si mismo es la base para el amor a los demas”, coincide
entonces con la concepcion del docente que se aspira formar en la Especialidad de
Educacion de Jovenes y Poblacion Adulta, UNEM Barinas. Para dar amor primero
hay que desarrollar el amor por uno mismo, el docente al tener conciencia de
la transcendencia del amor como cualidad esencial del ser humano, lo
convierte en eje dinamizador en su actuacion pedagdgica.

La Significatividad de esta Subcategoria implica que la formacion docente debe
centrarse en el amor, éste visto desde el punto de vista intrinseco del individuo con la

intencién de proyectar amor hacia las demas personas, pues en la medida que se ame
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podra amar a sus semejantes. Es insoslayable desde el amor ofrecer estrategias
motivacionales caracterizadas por la tolerancia, aceptacion y reconocimiento del otro,
para empoderarse del sentimiento afectivo como aliado en el logro de los objetivos
propuestos en el desarrollo de las actividades docentes.

Asimismo, implica desde la percepcion de los informantes claves el desarrollo
impostergable de un proceso que integre el enfoque andragogico con el pedagdgico.
Proceso que emerge de la reflexion docente a partir de la valoracion de las fortalezas
y debilidades que se presentan en la integracién de estos dos enfoques. Por
consiguiente, la formacion docente desde el enfoque inter y transdisciplinario debe
superar la fragmentacion de los conocimientos. De alli que, se precisa el proceso de
aprendizaje teorico-practico, como el pensamiento sensibilizador de procedimientos
afectivos en la educacion, donde se resalta el amor como la parte efectiva que da
respuesta a los problemas de la educacion.

En la formacion docente con base a los aportes de la Teoria de Fromm, se asume
la premisa de considerar el amor como arte que demanda el aprendizaje del mismo;
transcender en su manifestacion en la relacion facilitador-docente y docente-docente.
Desde esa premisa el amor se concibe como una préctica constante, capaz de
autorregularse, incrementarse y exteriorizarse sin esperar recompensa alguna,
asegurando asi la autotransformacién docente. Por ello, se admite que esta teoria
favorece la autoestima del docente, pues adquiere significacion no solo en el
reconocimiento de si mismo como guia hacia su autorrealizacion, como ser
diferencial inmerso en un colectivo, sino para la practica de la pedagogia
del amor, dando cabida a demostraciones de aceptacion y afecto hacia >
los demas, asi como, hacia las précticas pedagdgicas propias y ajenas.

Tomando como referencia los aportes de Monasterios (2015), los hallazgos en esta
subcategoria orientan el aprendizaje sobre el amor. Se basa en la comprension del
amor como cualidad humana que genera libertad en la actuacion docente y la vez
permite entender como lo integra para tener la capacidad de amarse a si mismo y de
amar a las demas personas. Se considera como principal aporte de esta teoria, la

reflexion docente sobre las creencias y representaciones de la actuacién pedagdgica



desde una perspectiva amorosa; contribuye a precisar las expresiones afectivas o de
rechazo en el acto pedagdgico. Todas estas reflexiones pueden transformar el ser, el

convivir, el conocer y el hacer de los docentes.

Significatividad de la Subcategoria Aportes de la Teoria de Maturana a la

Pedagogia del Amor.

En este momento de la bdsqueda de los significados, resulta relevante porque los
informantes claves manifestaron la necesidad asumir la premisa de Maturana ‘“No hay
accion humana sin una emocioén que la funde y la haga posible como acto”, implica
concebir el amor como la emocion que motiva en el pedagogico. Por tanto, se ofrecen
acciones cargadas de emotividad como elemento de la accion mediadora con la
finalidad de relacionar y de convertir en espacio de interacciones emotivas. Las
emociones derivan un proceso profundo de estimulacion; resalta la accion
motivacional como un elemento para despertar la emocidn de aprender.

Desde estas reflexiones interpretativas, se comprende la transcendencia de las
emociones del docente en el proceso de formacion en la Especialidad de Educacion
de Jovenes y Poblacion Adulta, UNEM-Barinas. La formacion debe enfocarse desde
la dimensién emocional de la personalidad, para lograr que los docentes facilitadores
asuman al docente como un ser humano con potencialidades y necesidades.

Desde la perspectiva planteada, se considera la pedagogia de amor desarrollada
sobre la base de la unidad de la esfera cognitiva y la esfera afectiva de la
personalidad, ambas se complementan porque las emociones estan estrechamente
vinculadas al intelecto y viceversa. A su vez la dimensién motivacional
y las vivencias afectivas conforman la esfera afectiva, dichas vivencias %
se corresponden con las necesidades y motivos individuales.

También, se considera que educar es incrementar la capacidad de emocion de los
docentes, con la intencionalidad pedagdgica de lograr la accidn-reflexion-accion,
estableciendo una comunidén con sus semejantes, partiendo de la idea que cada

persona es una unidad dindmica del ser, el convivir, el conocer y el hacer. La



formacion se convierte en una accion transformadora, de forma explicita e implicita
el docente es consciente de los cambios afectivos, cognitivos y conductuales. Se
vislumbra la necesidad de mantener en la formacién docente el enfoque emocional

por su relacion con el desarrollo del ser humano y su efecto en el aprendizaje.

Significatividad de la Subcategoria Aportes de la Teoria de Freire a la Pedagogia
del Amor.

La interpretacion de la Subcategoria Aportes de la Teoria de Freire a la Pedagogia
del Amor, conlleva asumir su premisa: “...es disponibilidad para el didlogo; es saber
escuchar; es querer bien a los estudiante”, desde estos aportes el amor es
transformacion, se asume que la Unica forma de ensefiar es amando, asi no habra
opresor ni oprimido. El docente propicia la comunicacion dialégica en su quehacer
educativo, no solo para poner en practica la razon, también la pasion, los
sentimientos, los deseos y el amor como el principio esencial del aprendizaje.

Asimismo, la interpretacion de los aportes de esta teoria invita a los docentes a
vincular la palabra con la accion, por ello es necesario en la formacion docente
asumir un rol participativo y protagonico, convirtiéndose en ejemplo en la comunidad
educativa. La unidad teoria-practica ha de convertirse en vivencias y experiencias que
coadyuven al aprendizaje significativo.

Los informantes concuerdan en que la Teoria de Freire confiere aportes
significativos a la pedagogia del amor, porque permite al docente mediante el
didlogo, el debate y el cuestionamiento expresar ideas y defender su punto de vista,
esto genera el desarrollo del pensamiento critico y la autonomia
cognitiva. En consecuencia, se impulsan los encuentros pedagdgicos %
como punto de partida para generar la interaccion entre los actores educativo.

En el contexto de la Especialidad de Educacién de Jovenes y Poblacion Adulta,
UNEM-Barinas, se constituyen escenarios 0 ambientes de aprendizajes
fundamentados en el ideario de Freire, se propician acciones que favorecen los

encuentros o didlogo de saberes para la socializacion. En consecuencia, los



encuentros pedagdgicos se constituyen en punto de partida en la interaccion entre los
actores educativo. En este sentido, los presentes hallazgos coinciden con los
resultados de Maiorana (2010), se confirma que la importancia de la comunicacion
dialégica en la socializacién, porque implica vivencias enriquecedoras, se favorece el
compartir e intercambio de conocimientos significativos y con pertinencia social en
un contexto socio-cultural que contribuye en la construccion de saberes y

conocimientos para la transformacion personal y de la comunidad.

Significatividad de la Categoria Pedagogia del Amor.

La Categoria Pedagogia del Amor emerge a partir de la integracion de la
interpretacion hermenéutica de las subcategorias que la conforman. En este sentido,
desde una visidbn fenomenoldgica del objeto de estudio, se concibe como una
concepcion teorica educativa, humanista, contextualizada, vivencial e interactiva,
adecuada a las caracteristicas del docente. Desde la empatia afectiva se considera el
enfoque biopsicosocial del docente, con énfasis en las relaciones de la
unidad dialéctica cognitiva-afectiva y teoria-practica como dimensiones %8
indivisible en el proceso de formacion.

Es una teoria que se caracteriza por ser: afectiva, a través del reconocimiento,
valoracion e inclusion de todos los docentes en acciones formativas sujetas a las
adecuaciones curriculares en correspondencias a las necesidades educativas y
atencion socio-efectiva; emocional, desde la sensibilidad se abordan a los docentes,
con la finalidad de generar emocidn por el aprendizaje; empatica, a partir de la
compresion de las formas pensar, sentir, hacer y actuar; motivacional: mediante la
estimulacion constante logra mantener las convicciones e intereses de los docentes;
espiritual, la bondad y respeto absoluto de la dignidad e integridad como valores
transcendentales en la actuacion pedagdgica; interactiva, propicia la comunicacion
dilogica, el debate, la disertacién y los encuentros pedagdgicos para el intercambio de

conocimientos y saberes.



La pedagogia del amor desde los fundamentos ontoldgicos constituyen la razon
de ser de esta teoria, desde esta vision se concibe en la formacion el ser del docente
mediante la reestructuracion de la identidad profesional desde el amor. El plano
epistemoldgico genera la compresion del contenido de esta teoria, esto ayuda en el
desarrollo cognitivo y la atencion socio-afectiva de los docentes. Desde la perspectiva
axioldgica, se resignifica la vocacion docente con base a valores éticos, morales y
sociales, siendo el amor el eje dinamizante de la formacion. Los sustentos
metodoldgicos aportan herramientas con base afectiva para la adecuacion curricular
del proceso de formacion de acuerdo con las particularidades de los docentes.

Los aportes de diversas autores enriquecen la pedagogia del amor, en este sentido
Fromm invita amarse y amar a los demas; en la formacion docente se logra la
conciencia del amor como cualidad esencial del ser humano, trasladando su valor al
acto pedagogico. Asimismo, Maturana incita a emocionarse, se concibe el amor como
la emocién que despierta el interés por el aprendizaje, a partir de acciones
motivacionales y vivencias se da atencion a las necesidades y motivos individuales.
De igual manera, Freire invita a la comunicacion y el didlogo para lograr la

interaccién socio-educativa.
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MOMENTO V

REFLEXIONES FINALES Y RECOMENDACIONES

5.1. Reflexiones Finales.

Se vislumbra la concepcion de formacion docente como un proceso permanente,
con la intencionalidad pedagdgica de generar actualizacidn, resignificacion
y/construccion de conocimientos y saberes pedagdgicos que coadyuven a mejorar el
desempefio profesional. Desde una vision humanista del docente como ser
biopsicosocial se consideran sus potencialidades y necesidades, conjuntamente desde
una concepcién robinsoniana enmarcada en la topofilia para transformar la realidad
socio-educativa, lograr la calidad educativa, contribuir en la comunalizacion de la
educacion e impulsar el desarrollo de la nacién.

Asimismo, la formacion docente se caracteristica por Sser un proceso
contextualizado y territorializado reconoce a las condiciones especificas del contexto;
logra ser pertinente a realidades socio-educativas concretas; es integral, con base al
enfoque inter y transdisciplinario; es direccionada y planificada estratégicamente con
criterio situacional; es corresponsable, a partir de la concientizacion del deber social,
el compromiso y la responsabilidad; es dialégica, propicia las interacciones sociales a
través del dialogo; creativa-productiva, promueve a la construccion colectiva
propuestas; es articulada, pues vincula las politicas educativas en todo el sistema de
educacion venezolano.

Se devela la pedagogia del amor como una teoria educativa que centra su accionar
en la afectividad desde el enfoque humanista, considera al docente como un ser
biopsicosocial con potencialidades y necesidades, que requiere de aceptacion y
visibilizacion, atencién cognitiva y socio-afectiva. Integracion el enfoque
andragogico y pedagogico de acuerdo con las caracteristicas del docente como

persona adulta. Se caracteriza por ser afectiva, emocional, empatica, motivacional,



espiritual e interactiva, propicia acciones que contribuyen a redimensionar la
cosmovision del docente para que transforme la préctica pedagdgica.

De igual manera, se dilucida que los fundamentos socio-epistemoldgicos de la
pedagogia del amor influyen en el proceso de formacion docente, desde la afectividad
a partir de la dimensione ontolégica se logra la reconfigurar la identidad profesional;
la base epistemoldgica aportan los contenidos necesarios para redimensionar la
vocacion docente; los sustentos axioldgicos ayudan al acercamiento, reconocimiento,
aceptacion y valoracion de la profesion docente y lo metodol6gico aporta
herramientas para transformar el acto pedagogico.

Finalmente, se elucida que los aportes de las teorias de Fromm, Maturana y Freire
a la pedagogia del amor contribuyen en la formacion, propician que el docente
aprenda amarse a si mismo y a expresar amor a las demas personas; permiten
considerar la emocion como el eje dinamizador del aprendizaje; contribuyen con de la
interaccion socio-educativa mediante la comunicacion dialogica. Al conjugarse estos
aportes se logra una formacion integral que posibilita la conformacion de docentes
amorosos, con amor propio, amor por el préjimo, amor por su profesién y amor por el

contexto socio-educativo.

5.2. Recomendaciones:

-Sustentar el fendmeno estudiado desde los fundamentos filoséficos, socioldgicos,
psicoldgicos y pedagdgicos, con la finalidad de constituir un aporte con bases solidas
que contribuyan a mejorar el desempefio profesional del docente.

- Incorporar como informantes claves a los estudiantes de los docentes que estan en
formacién en la UNEM y a los demas actores educativos que administran la
formacion docente en dicha universidad.

- Incorporar técnicas como la autobiografia, relato pedagdgico y sistematizacion de
experiencias como fuentes del saber pedagdgico, con la intencionalidad de descubrir

diversas miradas sobre el fenémeno abordado.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Alpizar, F. (2004). Modelo de gestion para la formacion y desarrollo de los directivos
académicos de la Universidad de Cienfuegos. Trabajo de Doctorado.
Universidad de La Habana. Cuba.

Altamirano, F. (2005). Didactica Afectiva y Enfoque Constructivista. Ed.
Proedual. México.

Alvarado y otros (2018). Ontoaxiologia educativa desde la pedagogia del amor.
Revista arbitrada del Centro de Investigacién y Estudios Gerenciales, CIEG,
Barquisimeto-Venezuela. ISSN: 2244-8330 Depdsito Legal: namero 33 Julios-
septiembre 2018, p.p. 180-189. Disponible en: www.grupocieg.org

Afiorga, J. (2014). La educacion avanzada teoria educativa para el mejoramiento
profesional y humano de los recursos laborales y de la comunidad. Tesis
convertida en libro. Tomo 1. Universidad de Ciencias Pedagdgicas Enrique José
Varona. Disponible en: https://www.redalyc.org/html/3606/360634165003/

Arias, F. (2006). El proyecto de investigacion: Guia para su elaboracion. 52 Ed.
Caracas: Editorial. Episteme.

Balestrini, M. (2006). Cémo se elabora el proyecto de investigacion. (Séptima
Edicion). Caracas, Venezuela. Consultores Asociados.

Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999). Gaceta Oficial de la
Republica de Venezuela, 36.860 (Extraordinario), Diciembre 30, 1999.

Cruz, V. (2006). Desafios del postgrado y el doctorado en América Latina. VIII
Junta Consultiva sobre el Postgrado en Iberoamérica. La Habana, Cuba. Pag. 1.
http://www.auip.org/archivos/ modelos2.htm.

De Zubiria, M. (1999). (/Qué es el amor? Editorial Bernardo Herrera Merino.
Bogota:

Espinosa, E. (2004). La afectividad y el amor son la base de la educacién. Ed.
Perq.

Estévez, A. (2016). La Pedagogia del Amor. Su pertinencia para la Formacion
Gerencial en Postgrado. Tesis Doctoral presentada en la Universidad de Chile,
UCHILE, Santiago de Chile.


https://www.redalyc.org/html/3606/360634165003/

Freire, P. (1990). La Naturaleza Politica de la Educacion. Cultura, poder y
liberacion. Barcelona: Paidos

Fromm, E. (1996). La teoria del amor. El arte de amar. Barceloma: Paidos Studio.

Gadamer, H. (1996). Verdad y Método. Fundamentos de una Hermenéutica
Filosofica. Salamanca: Edic. Sigueme.

Garcia, J. (2001). Teoria de la educacién. Procesos primarios de formacion del
pensamiento y la accion. Espafia. Ediciones Universidad de Salamanca.

Garcia, M., y Moctezuma, A. (2016). La pedagogia de la ternura en estudiantes
universitarios. RUII, Revista UPIICSA Investigacion Interdisciplinaria ISSN:
2448-4784, vol. 3 num. 1, enero-junio 2017, México, p.p. 1-12. Disponible en:
www.ruii.ipn.mx/index.php/RUIll/article/download/46/pdf/

Gonzélez, M. (2003). Diagnostico de necesidades y estrategias de formacion
docente en las universidades. Revista Iberoamericana de Educacion No 43.
(69), pp. 31-36.

Hurtado. J. (2009). Metodologia de la Investigacion. Editorial Quirdn, cuarta
edicién, Bogota-Caracas.

Husserl, E. (1997). Ideas Relativas a una Fenomenologia pura y una Filosofia
Fenomenoldgica. México. Fondo de Cultura Econdmica.

Infante, A. (2018). Pertinencia de la pedagogia del amor en la redefinicion de las
relaciones directivos-docentes. Tesis Doctoral presentada como requisito para
optar al grado de Doctor, Mencion: Ciencias de la Educacion de la Universidad
Fermin Toro. Barinas, Venezuela.

103

Ley Organica de Educacién. Gaceta Oficial No 5.929 Extraordinaria
de fecha 15 de agosto de 2009. Asamblea Nacional de la Republica Bolivariana
de Venezuela.

Ley de Universidades. Gaceta Oficial N° 1.429 Extraordinario de fecha 8 de
septiembre de 1970. Palacio Federal Legislativo. Caracas.

Normativa General de los Estudios de Postgrado para las Universidades e
Instituciones. Consejo Nacional de Universidades. Gaceta Oficial N° 37.328
del 20 noviembre de 2001.



Maiorana, S. (2010). La importancia de la afectividad en la formacion docente
universitaria. Congreso Iberoamericano de Educacion. Metas 2012. Buenos

Aires, Argentina, septiembre 2010. Disponible
en:www.chubut.edu.ar/descargas/secundaria/.../.DOCENTES/RLE2571_Maior
ana.pdf

Martinez, M. (2000). Ciencia y Arte de la Metodologia Cualitativa. Primera
Edicion. Caracas, Venezuela: Editorial Alfa.

--------------- (2002). La Nueva Ciencia: su desafio, l6gica y método. Editorial
Trillas. Meéxico. Disponible
en:https://es.scribd.com/doc/23693095/MARTINEZ-MIGUELEZ-MIGUEL-
La-Nueva-Ciencia-2002

Maturana, H. (1987). Emociones y Lenguaje en Educacion y Politica. Chile:
Dolmen.

----------------- (2010). EI Amor y la Educacion. Ediciones de la Universidad de
Chile (UCHILE), Santiago de Chile.

McKernan, J. (1999). Investigacidn-accion y curriculo. Ediciones Morata. Madrid,
Espaia.

Ministerio del Poder Popular para la Educacion. (2014). Consulta Nacional por la
Calidad Educativa. Caracas

---------------------- (2015). Programa Nacional de Formacion Avanzada en Educacion.

--------------------- (2019). Programa Nacional de Formacion en Educacion de Jovenes,
Adultas y Adultos. Caracas.

Ministerio del Poder Popular para Educacion Universitaria, Ciencia y
Tecnologia (MPPEUC, 2015). Programa Nacional de Formacion Avanzada
(PNFA), ISBN 978-980-6604-66-7. Depdsito legal Lf88020133782053.
Disponible en: http://www.mppeuct.gob.ve

Monasterios, J. (2015). ElI amor fraternal como un valor moral en las
interacciones: directivos y docentes en los Liceos Bolivarianos. Tesis
Doctoral en Ciencias de la Educacion. Universidad Central de Venezuela,
Caracas.


https://es.scribd.com/doc/23693095/MARTINEZ-MIGUELEZ-MIGUEL-La-Nueva-Ciencia-2002
https://es.scribd.com/doc/23693095/MARTINEZ-MIGUELEZ-MIGUEL-La-Nueva-Ciencia-2002

Morles, V. (1994). La Educacion de Postgrado en Venezuela; sus problemas
criticos actuales. Tribuna del Investigador. Vol. 1, N° 2, p.p. 115-121.
Disponible en: https://www.tribunadelinvestigador.com/ediciones/1994/2/art-
6/

Morles, V. (2005). Educacion de postgrado o educaciéon avanzada en Venezuela:
¢Para qué? Revista Investigacion y Postgrado, Vol. 20 N° 2. 2005, pp. 35-6.
Disponible en: revistas.upel.edu.ve/index.php/revinpost/article/view/1493

Ortiz, A. (2005). Pedagogia del Amor. Barranquilla; Ediciones CEPEDID - Centro de
Estudios Psicopedagdgicos y Didacticos.

Padilla, A y otros. (2015). La formacion docente universitario. Concepciones
tedricas y metodoldgicas. Revista Universidad y Sociedad vol.7 no.l
Cienfuegos ene.-abr. 2015

Padrén, J. (1998). La Estructura de los Procesos de Investigacion. REVISTA
EDUCACION Y CIENCIAS HUMANAS Afio VII, n° 15 julio-diciembre de
2000. p. 33.

Parrado, E. (2013). Estudio sobre el amor en el Educador y en su accion
pedagdgica. A la luz de la obra que es el amor de Miguel de Zubiria
Samper. Trabajo de grado para optar el titulo de: Licenciada en Humanidades
e Idiomas. Universidad Libre, Bogota. Disponible en:
koha.cenamec.gob.ve/cgi-bin/koha/opac-retrieve-file.pl?id...

Passos, E. (2014). Pedagogia del amor: un ensayo experimental desde la

sociologia de la educacién. REVISTA METHODOS No. 12 - 105
octubre de 2014. Colegio Mayor de Bolivar, Cartagena Colombia -
ISSN. 1692-2875.Disponible en:

openjournalsys.colmayorbolivar.edu.co/index.php/Methodos/article/download/2

Pérez, A. (2014). Pedagogia del Amor. Diario “El Universal”, Caracas. Disponible
en: http://www.eluniversal.com/opinion/141104/pedagogia-del-amor

Pérez, O. (2018). Programa nacional de formacién avanzada en el marco de la
pedagogia del amor, el ejemplo y la curiosidad. Rev. Equidad 1: 75-83. 2018.
Disponible en: revistas.unellez.edu.ve/revista/index.php/Revequidad/article/

Resolucién N° 2.963 del 13.05.2008. Creacion de los Programas Nacionales de
Formacion, publicada en la Gaceta Oficial de la Republica Bolivariana de
Venezuela N° 38.930 del 14 de mayo de 2008.


http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_serial&pid=2218-3620&lng=es&nrm=iso
http://openjournalsys.colmayorbolivar.edu.co/index.php/Methodos/article/download/2/3
http://openjournalsys.colmayorbolivar.edu.co/index.php/Methodos/article/download/2/3
http://openjournalsys.colmayorbolivar.edu.co/index.php/Methodos/article/download/2/3
http://revistas.unellez.edu.ve/revista/index.php/Revequidad/article/download/370/340
http://revistas.unellez.edu.ve/revista/index.php/Revequidad/article/download/370/340

Rojas, B. (2010). Investigacion Cualitativa. Fundamentos y Praxis. Caracas.
FEDEUPEL.

Rojas, A., y Valera, D. (2007). Fundamentos pedagogicos del amor para la
ensefianza de la literatura como experiencia estética y reflexiva. Laurus,
vol. 13, num. 25, septiembre-diciembre, 2007, pp. 174-187

Sabino, C. (1997). El Proceso de Investigacion. Ed. Panopo. Caracas. Publicado
también por: Panamericana. Bogota. Ed. Lumen, Buenos Aires.

Sanchez, M. (2015). Desarrollo de la creatividad del docente con la finalidad
de impulsar la calidad educativa. Disponible en:
https://www.aporrea.org/educacion/a203214.html

Sandin, M. (2003). Investigacion Cualitativa en Educacion. Fundamentos y
Tradiciones. McGraw- Hill/Interamericana de Espafia.

Schwandt, T. (2000). Three epistemological stances for cualitative inquiry, en
Sandin M. (2003). Investigacion cualitativa en educacion. Fundamentos y
tradiciones. McGraw -Hill/Interamericana de Espafia, p. 123.

Tamayo y Tamayo, M. (2003). El proceso de la investigacion cientifica. 4ta
edicion. Editorial LLMUSA, Grupo Noriega Editores Balde. México.

Taylor S. y Bodgan, R. (1992). Investigacion Cualitativa. México: Editorial
Humanitas.

Tintos, F. (2009). Pedagogia del amor. Disponible en:
Internet:http://www.juntadeandalucia.es/averroes/iessantacatalina/palabra/18/la
%20 pedagogia%?20del%20amor.htm p.p. 1-2.

Velasco J., y de Gonzalez, L. (2008). Sobre la teoria de la educacion dialdgica.
EDUCERE. Articulos arbitrados. ISSN: 1316 — 4910, Afio 12, N° 42, Julio -
agosto-septiembre, p.p. 461-470. Disponible en:


../../AppData/AppData/Roaming/Microsoft/Word/Downloads/Disponible%20%20en:%20https:/www.aporrea.org/educacion/a203214.html
../../AppData/AppData/Roaming/Microsoft/Word/Downloads/Disponible%20%20en:%20https:/www.aporrea.org/educacion/a203214.html







ANEXOS



Anexo A

Cadigo Alfanumérico de las Categorias y Subcategorias.

Categorias Cddigo Subcategorias Cddigo
alfanumérico alfanumérico
Formacion o] Concepcion de  formacién Scy
Docente. docente.
Caracteristicas de formacién Sca
docente.
Pedagogia  del C Concepcién de pedagogia del Scs
Amor. amor.
Caracteristicas de pedagogia Scy
del amor.
Fundamentos ontologicos de Scs
pedagogia del amor.
Fundamentos epistemologicos Scs
de pedagogia del amor.
Fundamentos axioldgicos de Scr
pedagogia del amor.
Fundamentos metodoldgicos Scs
de pedagogia del amor.
Aportes de la teoria de Fromm Sco
a pedagogia del amor
Aportes de la teoria de Scio
Maturana a pedagogia del
amor.
Aportes de la teoria de Freire a Scuy

pedagogia del amor.




Anexo B

Entrevista N° 1

Entrevista N° 1 (E-1) Fecha: 20 de noviembre de 2019.

Hora de inicio: 9:25 a.m. Hora de culminacién: 9:36 a.m.

Lugar: Escuela de Artes y Oficios Especialidades Barinas, sede de comunidades de aprendizaje, UNEM-Barinas.
Leyenda: Investigadora (1); Entrevistado (E1)

Temaética de la entrevista: Topicos generales.

Tema central: “Pedagogia del amor vinculada a la formacién docente”.

N° Entrevista Categoria
1 I: Me encuentro en la Escuela de Artes y Oficios Especialidades Barinas, especificamente en el aula asignada a las
2 comunidades de aprendizajes, de la UNEM-Barinas. Vamos a dar inicio a la entrevista en profundidad sobre el tema
3 central: Pedagogia del amor vinculada a la formacion docente. Buenos dias profesora (Cémo esta?
4 E:: Buen dia. Estoy bien, con mucho trabajo, un poco nerviosa por la entrevista. .
5 I: Me gustaria que abordaramos la formacion docente que se desarrolla en la Especialidad en Educacion del Jovenes
6 y Poblacién Adulta.
7 Ei1: Usted sabe que va dirigida a los docentes que laboramos en la modalidad de jovenes, adultos y adultas, perdén
3 primero va adultas porque el ministerio sacé una resolucién que lo especifica, usted corrige, aunque escuche que
9 integras los dos géneros en poblacion adulta, también es valido.
10 | I Ok. Profe desde su experiencia como define la formacién docente que se desarrolla en la UNEM, en su caso en la
11 Especialidad en Educacién del Jovenes y Poblacién Adulta.
R Ei: Yo considero que la formacidn docente en la UNEM se concibe como proceso permanente, humanista y E. Concebcion de
emancipador, orientado al mejoramiento profesional a través de la actualizacion o incorporacién de cocimientos o | .- oncep
13 . - . — formacion docentes
o sabe(es: haceres o buenas pra_ctlcas, r_;lctltudes 0 .valores, gmpleando un swtema de evalua_cmn gue asequra el (Scr)
15 seguimiento del proceso formativo y el impacto socio-educativo en la transformacion de la praxis. (E-1: 12-17)
Busca que las y los participantes de forma sistémica se actualicen de acuerdo con los avances cientificos, '
16 tecnoldgicos, culturales actuales. Usted, sabe que en esta universidad a las y los estudiantes se les llama __
17 participantes. E:. Caractenstlf:gs
18 | podemos plantear ;c6mo se hace esta formacién? Pues se hace mediante la vinculacién de contenidos formativos con | 9€ formacion
19 | |a_praxis pedagégica cotidiana. Usted recuerda que en la Micromision Simén Rodriguez no habldbamos de | docentes (Sc2)
20 | contenidos sino de referentes tedrico-practicos, ahora la universidad retoma el término contenido. Dije que la (E-1: 18-19; 22-23)
21 | formacion se hace relacionando los contenidos formativos con la practica docente para crear estados reflexivos | E1:  Concepcion de
22 | individuales y en colectivo, siempre en colectivo. Tiene un enfoque empoderado de la vision transformadora que da | formacion docentes
23 | vida a la accion pedagdgica para lograr una nueva cultura escolar. La formacion busca favorecer el alcance de la | (Sc1)
24 | calidad educativa, partiendo de una educacion contextualizada que obedece a criterios de participacion democratica y | (E-1: 21-25)
25 | protagonica. E;. Concepcidon de

N
o

I: Usted ha sido profesora durante muchos afios ;,Qué particularidades tiene esta formacién docente

formacién docentes




27 | Ei: Yo he estudiado y trabajado en varias universidades, y te puedo decir gue la formacion en esas universidades es | (Sci)

28 | muy diferente a la formacion docente que se da en la UNEM, se diferencia porque con esta formacion se aspira la | (E-1: 27-32)

29 | configuracion del amor por la profesion, la afectividad por los participantes, por los comparieros, el amor por la

30 | comunidad y el compromiso social de las y los maestros como elemento crucial en los procesos de transformacion | E;. Fundamentos

31 | educativa. Puedes darte cuenta, que es una formacion que materializa el Estado Docente que ejerce el misterio de | axioldgicos

32 | educacion (Sc7)

33 | Sebusca que las y los docentes sean ejemplo de vida. Por lo tanto, se refuerzan el amor como base de la formacion, | (E-1: 32-34)

34 | también, se refuerza la responsabilidad, respeto, tolerancia y muchos mas.

35 | I: Tomando como base el trabajo que usted realiza en la UNEM ¢Qué caracteristicas tiene la formacion docente?

3 | EuTe puedo decir que la formacion docente en la especialidad y en la universidad en general se caracteriza porque E.  Caracteristicas

37 plantea_ la refllexiér) docentes como _fuente_ de !nicio del proceso de formacidn, en co_nsEeCl_Jencia las actividades de formacion

38 formativas est_ap orlent_adas_ al abordaje Qe sﬂuguqnes problematizadas, donde se usa la didactica basada en el amor; docentes (Sc2)

39 | & una_forr_nauon creativa, innovadora e investigativa. o _ (E-1: 37-39)

20 Para finalizar puedo decirte que la formacion docente en nuestra universidad, digo nuestra porque estoy muy E. C 5N d
orgullosa de trabajar en esta universidad. Como te decia la formacion basa en el ideario Robinsoniano y en la | % oncepcion de

a1 actualidad consolida un sistema educativo inclusivo y de calidad con una visién holistica del aprender-haciendo y de formacion  docentes

42 | osta manera mejorar la investigacién docente, en los procesos de transformacion social a través de la aplicacion (S‘:l)_

43 metodologia de investigacidn accion participativa y transformadora, con un paradigmaética revolucionario hacia una (E-1: 40-44)

44 | educacion bolivariana emancipadora-liberadora. E:  Fundamentos

45 | E;: Respeto a las caracteristicas quiero agregar que es una formacion basada en el pensamiento critico, transformador | Mmetodologicos (Scs)

46 | y analitico que permite superar la fragmentacion del conocimiento impuesta por la escuela tradicional; es una | (E-1:43-44)

47 | formacion integral basa en el ideario Robinsoniano y en la actualidad consolida un sistema educativo

48 | contextualizado, inclusivo y de calidad con una vision holistica del aprender-haciendo y de esta manera mejorar la | E1:  Caracteristicas

49 | formacidn el docente para que realice su accionar social desde referentes ético-politico bajo un caracter topofilico, | de formacién

50 | desde el enfoque socio-critico, con una vision dialéctica, a través de la investigacion accién participativa | docentes (Sc2)

51 | transformadora se busca desarrollar el sentido de pertinencia y amor por el contexto educativo para generas procesos | (E-1: 45-46)

52 | productivos.

53 I: Bien profe, ahora quiero que abordemos la pedagogia del amor en el marco de la formacion docente en la | E;.  Concepcion de

54 | especialidad. pedagogia del amor

55 | E1: iClaro! Estoy enamorada de esa pedagogia. Yo la_entiendo como teoria basada por supuesto en el amor, que tiene | (Scs)

56 | €l objetivo de formar el amor propio y hacia los demas, la empatia amorosa, la practica de valores éticos-morales, asi | E-1: 55-57)

57 | como el sentido de pertenencia y compromiso sobre el rol social. Esta pedagogia genera procesos abiertos dialdgicos

5g | donde se dé oportunidad de escuchar a los estudiantes basado en un proceso de reflexion del pensar y sentir, E. Fundamentos

59 promovi_endo _de esta_manera Ios: afectos, sentimientos y emociones, afianzados en valores de amor, respeto, axiolégicos de la

60 toleran(_:la, reciprocidad, comprensién, entre otros. _ pedagogia del amor

61 I: Considerando que el docente es un adulto ¢ Cémo se enfoca la pedagogia del amor en su formacion? (Sc7)(E-1: 58-59)

62

Ei: eh... desde mi experiencia te puedo decir que es una unidad curricular que busca que el docente de la modalidad




63 | de jovenes, adultas y adultos aprenda, primero a sentir amor por si mismo, amor a su profesion, amor a los | E;.  Concepcion de

64 | participantes, amor al contexto...en fin es un componente teérico que ayuda a mejorar la actuacion docente, el amor | pedagogia del amor

65 | se traduce en la visibilizacion del otro, a reconocer el adulto y aceptarlo con sus fortaleza pero sobretodo reconocer | (Scs)

66 | sus necesidades socio-educativas y darle atencion y seguridad afectiva. E-1: 63-66)

67 iAy profe disculpe! me emociono cundo hablo de esta teoria y no la dejo intervenir.

68 I: No se preocupe. Siga con su intervencion.

69 | Eu: Este... puedo decir que la pedagogia del amor, del ejemplo y la curiosidad es afectiva porque implica practicas ['E, Caracteristicas

70 | amorosas que favorecen el desarrollo de la inteligencia emocional, generando mejores formas de relaciones afectivas | ge pedagogia del

71 | en los escenarios socio-educativos y culturales. amor

72 | Debemos tener claro que con el adulto es diferente que con nifios y adolescentes, el efecto se expresa desde la | (s.,) (E-1: 69-70; 72-

73| Planificacion, cuando hacemos la adecuacion curricular es un acto de amor, porque estamos considerando al | 73)

77 participante en t_odas sus esferas de la personalldaq. _

71 I: Profe (;Cémo influyen los fundamentos on_toléglcos de la pedagogig del amor en la formauér} docente? .

75 E:: Yo considero que estos fundamentos tienen que ver con el origen de esa pedagogia, pienso que permiten el £ FUndamentos
esclarecimiento de su ser, permitiendo la delimitacién de su concepto como proceso y producto, dentro de un | —* ~ °

76 concepto univoco de su ser, el atributo general gue se le asigna al amor como principio de educacién. ontologlgos de la

T | Te puedo explicar desde mi accionar que lo ontolégico contribuye en la conformacién en una nueva identidad pedagog@l del arpor

79| docente, tal como lo exigian en la consulta nacional de la calidad educativa, es decir, se convierten en un docente (Scs)(E-1: 74-76; 76-

80 | amoroso, esto se debe manifestar en la praxis, porque se deben perciben como profesionales amorosos con sus 81)

8l | estudiantes. E;. Caracteristicas

83 | Ex: En mi opinidn es una pedagogia que se caracteriza por ser discursiva, genera la disertacion centrada en la ética | de pedagogia del

84 | sobre los propositos educativos y medios para alcanzar los mismos. amor (Scs)

85 | Este... quiero decirle que en el concepto del ser se observa en esta pedagogia un amor infinito entre semejantes y | (E-1: 83-84)

86 hacia los cimientos historicos, sociales, pedagdgicos, culturales, territoriales y politicos que la configuraron... | Ei: Fundamentos

87 | entonces es este caso su ser es distinto pero también es determinado y Unico con la capacidad del docente de | ontoldgicos de la

88 | autodeterminarse como un ser amoroso, afectivo, pero gue con disciplina formativa, no castigadora. pedagogia del amor

89 I: Bien profe ;cémo influyen los fundamentos epistemoldgicos de la pedagogia del amor en la formacion docente? (Scs)

90 Yo considero que los fundamentos epistemoldgicos influyen en la formacién de los docentes porque les aporta | (E-1:85-88)

91 | conocimientos de la pedagogia del amor, basado en el pensamiento critico reflexivo, tomando como habito la lectura, | E;. Fundamentos

92 | donde se brinda oportunidades a las y los participantes de intercambiar ideas u opiniones en un ambiente que ayuda a | epistemolégicos de

93 | lasy los participantes sentirse a gusto, con atencion cognitiva y efectiva a sus necesidades de formacion. la pedagogia del

94 | Yo he vivenciado en la practica que la pedagogia del amor se caracteriza por ser participativa y protagonica, porque | amor(Scs)

o5 | hos ha impulsado en el establecimiento u optimizacion de redes de articulacion y apoyo (lazos cooperativos y | (E-1:90-93)

g6 | afectivos entre actores educativos y sociales). _ E. Caracteristicas

97 | b Profe g,cc')mc_) mquyen fundamentos a}xmlc’)glcos de I(_al pedagogia del amor en Ia_form_acu’)n docente?_ _ de pedagogia del

98 E;: Desde mi préctlcq dog:ente con5|dero_que partler_1do del fundamento axiolégico es necesario co_nS|d_erar el | amor (Sca)

99 desarrollo _de la conciencia moral gue rige las acciones de nosotros como docentes. Dicha conciencia estd (E-1:94-95)




100 | configurada por una serie de aprendizajes personales, espirituales y sociales gue la misma ha construido durante su
101 | proceso formativo y que se hacen evidentes en la jerarguizacion, practica, internalizacién y manifestacion de valores
102 | éticos y morales en su actuar, construidos durante su proceso formativo y que se hacen evidentes en la
103 | jerarquizacion, préctica, internalizacion y manifestacion de valores éticos y morales en su actuar. eh....para mi, una
104 | conciencia moral en sintonia con la pedagogia del amor demanda por parte del docente la practica de la resiliencia
105 | personal e institucional, la renuncia al establecimiento de juicios dafiinos hacia nuestros semejantes o sus practicas
106 | Pedagogicas; la autosuficiencia y responsabilidad docente dentro de un clima de respeto, aceptacion y comprension.
107 | Esto_genera valoracion afectiva hacia los conocimientos, permitiendo la expresién libre de ideas, opiniones,
108 inquietudes, intereses y aspiraciones, mediante la fusién de diversos contenidos que pueda relacionar con la realidad
109 | que experimenta y el entorno donde opera_(relacién cqntexto-histc’)rico-s_ocial).
110 También, para mi la pedaqoq[a del amor tiene la (_:ualldad dg Ser supervisora, pues e_I doce_nte con e_rrjpatia detalla las
111 fallas y los a(;lertog de su manifestacion, para reorlenj[ar.el disefio de nuevas es_t[ateqlas de intervencion...
112 Ei: Yo he evidenciado en los gqcuentrps dg la especialidad, que en la formauor_l docente se refgerzqn los valores de
113 amor, respeto, tolerancia, unidn, solidaridad, ternura entre otros, que permitan crear conciencia moral en los
estudiantes.
114 |} en cuanto fundamentos metodoldgicos de pedagogia del amor como influyen en la formacién docente.
115 E1: respecto a los fundamentos metodolégicos de pedagogia del amor, es importante acotar que la mayoria de
116 | métodos empleados por nosotros en la actualidad en la implantacidn de la pedagogia del amor minimiza la nocién de
117 | 13 misma, al proporcionarla solamente como acciones basadas en carifios eventuales hacia el aprendiz para
118 | establecer relaciones positivas con el mismo, sin visualizar mayor amplitud de su manifestacion en el alcance de
119 | propésitos educativos, lo cual abre un abismo entre el desafio cultural, histérico, pedagdgico vy politico que tiene el
120 | docente....Se debe transcender al empoderamiento de nuevas metodologias emotivas para transformar la realidad
121 | educativa, garantizando el desarrollo del méaximo un sentido valorativo hacia la escuela, la comunidad v el pais, por
122 | parte de todos los actores gue hacen vida en el centro y guehacer educativo.
123 | I: Ustedes estudiaron varios autores ¢ Cuales son los aportes de Fromm, Maturana y Freire a la pedagogia del amor?
124 | E1: Voy a apoyarme en la produccidén que realice. Bueno, respecto a la teoria de Fromm, creo que esta teoria
125 | promulga la concepcidn del amor como arte que demanda el aprendizaje del mismo; ...los aportes de la teoria de
126 | Fromm a la pedagogia del amor radican que en esta teoria ayuda en la autoestima del docente cobra significacién no
127 | solo para el reconocimiento de si mismo como guia hacia su autorrealizacion como ser diferencial inmerso en un
128 | colectivo, sino para la practica y consolidacion de la oferta de la pedagogia del amor, dando cabida a demostraciones
129 | de aceptacion y amor hacia los semejantes; asi como hacia las practicas pedagogicas propias y ajenas. Asimismo,
130 | considero que_el amor es concebido como una practica constante, capaz de autorregularse, incrementarse y
131 exteriorizarse sin esperar recompensa alguna, asegurando asi la auto-transformacién personal y la de los semejantes
132 | con los que se intergf:taa. o _ _
133 Esta teoria nos dejo e_I ap_rendlza|e gue para d_ar amor_primero _hay que desarr_ollar el amor por uno mismo, el
134 educador al tener conciencia de la transcendencia del amor como cualidad esencial del ser humano lo convierte en

135

eje, dinamizador en su actuacidn pedagogica para transformase a si mismo, a las demas personas Y a su entorno.

Eu: Fundamentos
axiolégicos de
pedagogia del amor
(Sc7)(E-1:99-106)

E:. Fundamentos
epistemoldgicos de
la pedagogia del
amor(Sce) (E-1:107-
108)

Ei1. Caracteristicas
de pedagogia del
amor (Sca)

(E-1: 109-110)

E1: Fundamentos
axiolégicos de
pedagogia del amor
(Sc7)(E-1: 112-113)

E:. Fundamentos
metodolégicos  de
pedagogia del amor
(Scs)(E-1: 115-122)

Ei. Aportes de la
teoria de Fromm.
(Sco)

(E-1: 125-135)




136

137

E1: En cuanto a los aportes de la teoria_Maturana es el enfoque autopoiético de la educacion, concebida como sistema
capaz de reproducirse y mantenerse por si mismo, teniendo un abordaje holistico de todas las dimensiones que

138

configuran la existencia y convivencia del aprendiz; asi como la relacién dela experiencias de aprendizaje con su

139

cuerpo-espiritu, enfatizando que cuando esto no ocurre se produce pérdida del sentido social e individual en la

140

cotidianidad escolar, familiar el amor como eje de formacién, favorece la capacidad de accidén-reflexién-accion de

141

142

143

144

145

146

los diferentes actores educativos y sociales, estableciendo una comunién con sus semejantes partiendo de la idea que
cada persona es una unidad dindmica del ser y el hacer, convirtiéndose la educacién en un agente transformador de
forma tanto implicita-inconsciente y de forma explicita consiente durante las convivencias

E1: También, este autor nos_permite entender que el amor viene a sustentar esa interconexion entre el docente y el
estudiante 0 viceversa, guedando por sentado que la formacion docente va a estar fortalecida por medio de la
afectividad, donde todos manifiestan cambios afectivos, cognitivos y conductuales, al trabajar cooperativamente en
el logro de un propésito determinado.

147

148

149

150

151

152

153

154

155

156

157

158

I: Finalmente ¢Cuales son los aportes de la teoria de Freire a la pedagogia del amor?

Ei: La teoria de Freire est4 implicita en la auto revelacién del individuo, cuando éste empieza a comprender que su
cerebro no es un almacén gue se quiere llenar con conocimientos de otros, sino que es un ser pensante capaz de
opinar vy aportar teorias o soluciones a determinados enunciados, en su amor por la educacién el docente debe
convertirse en un docente revolucionario de la libertad del pensamiento mediante la comunicacién dialdgica,
liberandolo de las cadenas impuestos desde hace mucho atras, que lo conlleve a lograr la transformacién de su
realidad...

Yo considero que los aportes de Freire van orientados a lo gue se puede denominar curriculo como un todo; donde se
toma el amor como piedra angular para desarrollar una comunicacién efectiva a partir del dialogo, como elemento
fundamental de la interaccion social del docente con el estudiante y los elementos significativos que le rodean, que
son_motivos de sus emociones que inducen a experimentar las vivencias que llevara luego al conocimiento de la
realidad y su respectiva transformacién.

E;. Aportes de la
teoria de Maturana
(Sco)

(E-1:136-146)

E;. Aportes de la
teoria de Freire
(Sco)

(E-1:148-158)




Anexo C
Entrevista 2

Entrevista N° 2 (E-2) Fecha: 23 de noviembre de 2019.

Hora de inicio: 8:35 a.m. Hora de culminacion: 8:57 a.m.

Lugar: Escuela de Artes y Oficios Especialidades Barinas, sede de comunidades de aprendizaje, UNEM-Barinas.
Leyenda: Investigadora (1); Entrevistado (E2)

Temética de la entrevista: Topicos generales.

Tema central: “Pedagogia del amor vinculada a la formacién docente”.

N° Entrevista Categoria
1 : Me encuentro en la Escuela de Artes y Oficios Especialidades Barinas, especificamente en el aula asignada a las
2 comunidades de aprendizajes, de la UNEM-Barinas. Vamos a dar inicio a la entrevista en profundidad sobre tema
3 central: Pedagogia del amor vinculada a la formacion docente. Buenos dias profesora (Cémo esta?
4 E,: Buen dia.
5 I: Me gustaria que abordaramos la formacion docente que se desarrolla en la Especialidad en Educacion del Jovenes
6 y Poblacion Adulta.
7 Ez: Para mi la formacion docente en la universidad del magisterio [...se oye bonito, verdad?] se considera como un [E,. Concepcion de
3 proceso continuo, sistémico e integral que impulsa y genera el perfeccionamiento del desempefio de los maestros | formacion  docentes
9 mediante la reconstruccion o construccién de conocimiento, desarrollo de destrezas y actitudes para el mejoramiento (Scy) (E-2: 8-13)
10 | delacalidad educafiva. . . . : o . - E2. Caracteristicas de
11 E,: As!m|§mo, trata d.e cqnvertlrnos en mvesthadoreg,, reflexivos y cr|t|cos_, d_esde la vmculaglon con el contexto fofmacién docentes
B comunltarlo_ con la finalidad de generar la_produccion d_e, nuevos conocimientos, tecnologias o progil_Jctos. Se (Sc2)
13 estructura V|r_1culand_o a todg los subsistemas de la educacion venezolana. Responde a la nueva geopolitica local, (E-2: 12-13)

regional, nacional e internacional —
14 Yo no sé, si en otras universidades lo hacen, pero en nuestra universidad la formacién docente es humanista, es una Ea: C_gncepuon de
15 educacion contextualizada y con pertinencia social como una accién politica asociada a los fines del Estado, formacion  docentes
16 resignifica el nuevo Estado Docente para mejorar lograr un docente comprometido con su labor, con ideas (S°1)_
17 emancipadoras, reconocer nuestro saberes, valores familiares y sociales, nuestro modo de ser frente a la realidad (E-2:14-18)
18 venezolana.
19 | En mi opinion se pretende lograr la formacion del ser de dicha pedagogia para que logre ser verdadera y reconocida | Ez: Fundamentos
20 | como una practica de un proceso-producto inteligente en todos los espacios geo-educativos-comunitarios, sino mas | ontolégicos de la
21 bien gue se mantiene en la lucha para su sobrevivencia, a pesar de poseer razones que la fundamentan. pedagogia del amor
22 | I: En la UNEM ¢Qué otras caracteristicas tiene la formacion docente? (Scs)(E-2:19-11)
23 E,: Esta formacidn avanza hacia el Estado Comunal, para la nueva estructura territorial. Tiene enfogue socio-critico | E2: Caracteristicas de
24 con una vision dialéctica, transformadora, de construccién colectiva del conocimiento, con pensamiento critico, | formacién  docentes




25 asumiendo el aprendizaje con una personalidad eminentemente social.

26 | E»: Para mi es una nueva experiencia, se_esta realizando la praxis a través de la investigacion accion participativa

27 transformadora vy la reflexion pedagdgica, como ejes de formacién que se diferencian de lo gue ensefian los espacios

28 académicos dominantes y hegemdnicos, yo no habia trabajado con esta metodologia.

29 | I: Es importante que abordemos la pedagogia del amor en el marco de la formacidn docente en la especialidad.

30 | E2: Desde mi experiencia de docente facilitador, creo que_en la especialidad esta pedagogia se concibe como la teoria

31 | Que ayuda a direccionar la transformacion de los docentes que mantienen una actitud pasiva e indiferente hacia sus

32 | estudiantes, familia, comunidad y todo lo que comprende su entorno.

33 Tiene la cualidad de propiciar la empatia afectiva para brindar un aula agradable, tranquila, amorosa, comprensiva,

34 gue se sientan gueridos y queridas por nosotros y nosotras, pero ademas que podamos estimular su formacién desde

35 la creatividad, que logremos transformarlos en seres con pensamientos criticos gue le permita resolver problemas

36 cotidianos...

37 El amor se convierte en compromiso, lealtad, sensibilidad ante el préjimo, respeto, libertad y solidaridad.

38 I: Desde su experiencia ; Como caracteriza la pedagogia del amor?

39 E.: Te voy hablar con base a mi experiencia, la pedagogia del amor se caracteriza porque esta enmarcada en formar

20 docentes para impulsar: aprendizaje de forma amorosa,_estimular a la curiosidad y a la toma de decisiones,
comprender de manera sencilla la realidad socio-educativa, ser amorosos y comprometidos, desarrollar pedagogia

41 creativa_y contextualizada, actitudes alegres, divertidas, socializadores, orienten los sentimientos de los y las

42 estudiantes, cercanos a la comunidad.

43 Identificando la relacion imperativa entre lo gue se conoce y cdémo accionar en la practica estructura ese sentido

44 | valorativo hacia si mismo, los demas y el mundo que lo rodea E,: Yo considero que_esta pedagogia también se

45 caracteriza porque permite la inclusién y el respeto a la diversidad cultural, religiosa, de género o de cualquier

46 indole, mediante el reconocimiento de virtudes, valores, creencias, actitudes, la aceptacion de discapacidades, errores

47 e _insuficiencias, con la finalidad de adecuar con amor de acuerdo con las necesidades y capacidades de los

48 estudiantes. Nosotros con base a la pedagogia de amor nos centramos en la interaccion socio-afectiva a partir de las

49 necesidades, intereses, potencialidades, capacidades de nuestros participantes, con el fin de formar en y para la vida;

50 propiciando la asimilacion de los contenidos cientificos.

51 E,: Permite la construccion de un esquema valorativo-afectivo del conocimiento, para posteriormente ser

52 | protagonista en la dindmica de la sociedad que ama. Ayuda a crear conciencia de si mismo, formandose y

53 | autoforméndose desde su sentir interior, que lo lleva a la imperiosa necesidad de formar a través de una pedagogia

54 | que sensibiliza desde el alma, es decir: con amor.

55 | 1. A partir de su experiencia ¢Como influyen los fundamentos ontoldgicos de la pedagogia del amor en la formacion

56 docente?

57 | E2: Yo pienso que la dimensién ontoldgica contribuye a cultivar la bondad del ser de la pedagogia del amor, sin lugar

58 a dudas es amable, ilimitada y buena; asi como conveniente para la transformacion social y educativa; pero mientras

9 se siga evidenciando praxis ortodoxas 0 manifestaciones falsas de esta pedagogia no permitirdn la existencia real de

50 la misma en todos los ambitos de accién, interrumpiendo asi el alcance del principio de finalidad que la caracteriza.

(Sc2)

(E-2: 23-25)

E>. Fundamentos
metodologicos de

pedagogia del amor
(Scs)(E-2: 26-28)

E,.  Concepcion de
pedagogia del amor
(Sca)

(E-2: 30-32)
E.. Fundamento
axiolégico de

pedagogia del amor
(Sc7) (E-ZZ 36)

E,. Caracteristicas de
pedagogia del amor
(Sc4)

(E-2: 33-35; 39-42)

Ex. Fundamentos
epistemologicos de la
pedagogia del
amor(Sce)(E-2:43-44)

E2. Caracteristicas de
pedagogia del amor
(Sca) (E-2: 45-50)

E>. Fundamentos
epistemoldgicos de la
pedagogia del
amor(Sce) (E-2:51-54)

Ex: Fundamentos
ontoldgicos de la
pedagogia del amor
(Scs)E-2: 57-59)




61 | E»: Desde mi punto de vista personal, implantar la pedagogia del amor acorde a las demandas institucionales, | E.. Fundamentos

62 | sociocomunitarias y socioproductivas, exige docentes que asuman la responsabilidad pedagdgica con conciencia | axiol6gicos de

63 | moral compartida, donde valores universales, espirituales y comunitarios se encuentren de manifiesto de forma | pedagogia del amor

64 | unisonay colectiva; asi como en su jerarquizacion. (Sc7) (E-2: 61-64)

65 | I: Profe ¢;cémo influyen los fundamentos epistemolégicos de la pedagogia del amor en la formacion docente? E,. Fundamentos

66 | E2: Yo pienso que los fundamentos epistemologicos_ayudan a profundizar los conocimiento de los docentes, esto | epistemoldgicos de la

67 | permite vincularlos a la accion, los docentes debemos manejar estrategias que permita hacer diferente la ensefianza, | pedagogia del

68 | lograr aprendizajes en nuestros nifios, nifias y adolescentes a través de una pedagogia desde el respeto, | amor(Sce)(E-2:66-68)

69 | reconocimiento, estimulo a la curiosidad, a la pregunta, para lograr hacerlos sentir amados, seguros y auténomos. = Fundamentos

70 | E2 Profe quiero agregar algo mas sobre_los fundamentos ontolégicos, creo gue también, ayuda en la transformacion onfolégicos de la

71 docen_te debe suceder desde el ser,_lc_;qrar gue seamos capaz de comp_render nuestra identidaq profesi'o'nal ba_sgda en la pedagogia del amor

75 capac!dad de dar a los y las partl_(:lpgntes afectq, respeto, oportunidades, que se le permita adquirir habilidades y (Scs) (E-2: 70-72)

73 capacidades para enfrentar la cotidianidad de la vida. =N Fundamentos

72 E2: Respecto a los fundamentos epistemoldgicos creo que permiten identificar la relacion imperativa entre lo gue se e : temoloai de |
conoce y c6mo accionar en la practica, estructura ese sentido valorativo hacia uno mismo, a los demés y el mundo | SP'Stemalogicos de 1a

74 pedagogia del
que nos rodea. )

S| |: Hablemos de ¢como influyen fundamentos axiolégicos de la pedagogia del amor en la formacion docente? amor (Sce) (E-2: 73-75)

76 | E2: Desde mi experiencia los fundamentos axiolégicos de la pedagogia del amor influyen en la formacién docente, al | E2 ~ Fundamentos

77 | centrarse en los valores familiares, culturales, sociales, apoyado con los nuevos enfoques de la formacion desde el | iologicos de

79 | amor, tendré la capacidad de hacer sentir a sus estudiantes valorados, integrados, cuidados, escuchados, aceptado, | Pédagogia del amor

80 | que conozca sus deberes y derechos y aprendan valores para la vida. De esta manera el colectivo pedagégico, (Scr) (E-2: 76-83)

81 | familiar y comunitario reflexionaria y accionaria de la mano hacia el logro de un determinado propdsito educativo. Ez. Fundamentos

83 | I: En cuanto fundamentos metodolégicos de pedagogia del amor como influyen en la formacion docente. metodologicos de

84 | E: Para mi los fundamentos metodolégicos de esta pedagogia_inciden en la formacion de los docentes porque | pedagogia del amor

85 | aportan el como dirigir y lograr aprendizajes, la pedagogia del amor ofrece muchas alternativas y oportunidades. Nos | (Scs)(E-2: 85-88)

86 | ayuda a usar metodos con base afectiva que nos permiten dejar que los y las participantes se desarrollen en un | Ez.  Concepcion de

87 | ambiente emotivo, natural, estable, armonioso, seguro Yy tranquilo. Asimismo, propicia el desarrollo de | formacion  docentes

88 potencialidades y habilidades de interpretacion de acuerdo a una realidad determinada, donde se pongan de | (Sci) (E-2: 88-91)

89 | manifiesto los conocimientos que éste ya posee, apoyando la reflexion critica para la transformacién de la préctica

90 | docente. Nosotros en la universidad del magisterio asumimos que un educando y un educador motivados vy [E,. Caracteristicas de

91 | concienciados de la realidad social en la que se desenvuelven, originan entre si una construccion transformadora | formacion  docentes

92 | hacia una nueva realidad. (Sc2)(E-2: 91-93)

93 I: En la especialidad estudian a las teorias de Fromm, Maturana y Freire ¢Cudles de estos autores a la pedagogia del

94 amor?

95 E,: Para mi la teoria de .Fromm aportg la concepcidn del amor como unglaccién, la préctica de un poder humano gue

% solo puede hacerse en libertad y jaméas como resultado de una compulsién. Nos nos ayuda a entender y comprender E» Aportes de Ia

97

los diversos tipos de amor y como cada uno nos envuelve en la capacidad que tenemos de amar y amarnos. Para mi |

teoria de Fromm.
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107

108

109

110

111

112

113

114

115

116

gran aporte de Fromm es gue reflexionemos sobre nuestras creencias Yy representaciones, o qué entendemos por el
amor en sus diferentes manifestaciones, todas estas reflexiones puede transformar el ser y el hacer de los docentes.
Desde esta teoria y tomando en cuenta que tenerse amor a si mismo es la base para el amor a los demas y por todo
cuanto se hace, coincide entonces con la concepcidn del docente gue los momentos actuales necesita.

E2: Respeto a Maturana yo creo realiza aportes importantes a_a la pedagogia del amor porque nos lleva a descubrir
gue amar implica comprender, visualizar, escuchar. El amor hace posible nuestra evolucién, dar espacios para que
veamos la presencia del otro y la otra. Yo pienso que en la formacién debemos ir transformando la praxis en la
convivencia, creando espacios donde se acoja, respete, escuche a los y las estudiantes, para hacer de ellos y ellas
seres mas participativos y reflexivos. Hay una gran necesidad que la formacion afectiva del docente no se desvie de
esta teoria, porque enfoca lo emocional, lo afectivo y su relacién con el desarrollo del ser humano y su efecto en el
aprendizaje. Si entendemos este aporte podemos formarnos mas directamente ligados a la praxis pedagégica, por
cuanto el amor genera en el docente la capacidad debe ser el agente motivador gque, a través de estrategias afectivas
induzcan al estudiante a lograr una conducta del esfuerzo, de la voluntad de aprender, a la realizacién y logros de
propdésitos consonos a la realidad misma del educando y su entorno.

E,: Para mi Freire ayuda que en la formacién docente se enserie a los docentes que en nuestro guehacer educativo, no
solo debemos poner en préctica la razén, también la pasion, los sentimientos, los deseos y el amor como principio
esencial. Nos invita a los y a las docentes a aceptar nuestros y nuestras participantes con sus diferencias, sefiala que
en educacion es imposible ser efectivo sin ser afectivo. También, Freire nos refiere gue el amor es transformacion y
la Unica forma de ensefiar es amando, gue no haya opresor ni oprimido, defensor del dialogo necesario.

(Sco)(E-2: 96-102)

E,. Aportes de la
teoria de Maturana
(Sco)(E-2: 103-111)

E». Aportes de la
teoria de Freire
(Sco)(E-2: 112-116)







Anexo D

Entrevista 3

Entrevista N° 3 (E-3) Fecha: 27 de noviembre de 2019.

Hora de inicio: 10:23 a.m. Hora de culminacién: 10:40 a.m.

Lugar: Escuela de Artes y Oficios Especialidades Barinas, sede de comunidades de aprendizaje, UNEM-Barinas.
Leyenda: Investigadora (I); Entrevistado (Es)

Tematica de la entrevista: Topicos generales.

Tema central: “Pedagogia del amor vinculada a la formacion docente”.

N° Entrevista Categoria

1 I: Buenos dias. Estamos en Especialidades Barinas, especificamente en el aula asignada a las comunidades de

2 aprendizajes, de la UNEM-Barinas. Vamos a dar inicio a la entrevista en profundidad sobre tema central: Pedagogia

3 del amor vinculada a la formacién docente. Me gustaria que abordaramos la formacion docente que se desarrolla en

4 la Especialidad en Educacion del Jovenes y Poblacién Adulta.

5 Es: Buen dia. De acuerdo con la experiencia que tengo en esta universidad, yo considero que la UNEM concibe la [ E;. Concepcion de

6 formacion docente como un proceso permanente y sistémico que permite la apropiacion de contenidos formativos | formacién  docentes

7 propiciando la actualizacion o reconstruccion y creacion de conocimientos, destrezas, habilidades, actitudes y valores | (S¢,) (E-3: 6-9)

8 para mejorar su desempefio como maestra 0 maestro en correspondencia con las particularidades del contexto

9 histérico que vive la patria venezolana, para asi producir nuevos conocimientos y buenas practicas. Es. Fundamentos

10 Para ’mi es una formacién con p,récticas.que guian al dgcente en su actuar sobre la realidad y entorno, de est_a f_orma epistemolégicos de la

11 pgdra reconocer cOmo esas teorias se a|qstan ala praxis y esto coadyuya a desarrollar el amor por el conoglmlento, pedagogia del

B dandole_ valor social, al _co_mprender cdmo puede utlllz.a,r ese con_ommlento para resolver probl_emas S|mple§,o amor(Scs)(E-3: 10-12)

13 complejos _deI guehacer diario. Por lo tanto, es una educacion humamsta, la formauon se hac_e a partir de _Ia reflexpn E.  Conceocion de
de la practica docente, por lo tanto, se hace en correspondencia a las necesidades de cada nivel o modalidad, aspira | . > ~oncep

14 desarrollar el amor por la vocacion, el amor por lo que hacemos, el amor por las y los participantes, el amor por formaC|or-1 docentes

15 nuestra escuela y su entorno, en fin configurarnos como maestras y maestros amorosos. (Sea) (B-3:12-15)

16 | E,: Usted sabe que la formacién docente en esta universidad_se caracteriza particularmente porque la construccion de __

17| 1os conocimientos se hace de forma colectiva, se ha de considerar la base cognitivo-intelectual previa como un | E3: Caracteristicas de

18 | recurso incompleto, la cual debe ser fortalecida con la socializacion de conocimientos individuales para la | formacion — docentes

19 consolidacién de saberes colectivos. Pienso gue nos forma de manera integral para que demos cumplimiento a las (Sc2)(E-3: 16-19)

20 | politicas educativas, para que consolidemos un sistema educativo contextualizado, inclusivo, emancipador y de

21 calidad, cuya vision holistica procura a través de la vision holistica del aprender-haciendo, fortalecer la reflexion | Es: Concepcion de

22 critica y la investigacion docente, comprendiéndose éste como un actor relevante en la transformacion de su accionar lzgrcm;ﬂ(:iég dogezl’;t)es

23 1) (E-3: 19-




24 | pedagdgico.
25 | I: Profe ahora abordemos la concepcién de pedagogia del amor desde la formacion docente.
26 | Ea: En la universidad del magisterio en la formacion se enfoca la pedagogia del amor como una concepcion | E;.  Concepcion de
27 | humanista que sirve de base a la planificacion de actividades de formacion y compartir social de conocimientos, | pedagogia del amor
28 | indica que ha de darse el valor requerido a las particularidades contextuales el amor con sus estudiantes. Entonces | (Scs) (E-3: 25-27)
29 | esta pedagogia no puede solo tener una manifestacion pasiva del docente, este debe dar un paso gigantesco hacia una
30 | Cristalizacion activa del compromiso y responsabilidad en la labor docente para la practica de valores positivos, [E,; Fundamentos
31 | Mediante la correccion oportuna de los mismos y se genere la corresponsabilidad educativa por parte de todos 10s | axjolégicos
32 | Involucrados en el proceso. (Sc7)(E-3:28-31)
33 | Es: En la formacion que nosotros desarrollamos en la UNEM, yo considero que la pedagogia del amor esta centrada Es.  Concepcion de
34 | &n acciones para la adquisicién. de cpnpcimientos a través de las experiencias compartidas con las y los partipipantes pedagogia del amor
35 | Y.con otros docen_te_s, nosotros imprimimos una carga de amor tanto con eI_Ios como con_el_ contexto, reconquendq la (Scs) (E-3: 32-36)
36 realidad en que vivimos para gue la transformemos con amor. Las expresiones de afectividad se hace de tipo socio-
37 cultural, las cuales inciden en las formas de expresion y accién de los docentes en formacién permanente, quienes

hacen su esfuerzo vocacional, siendo empéticos con las y los participantes. —
38 | |.,Cémo caracteriza la pedagogia del amor? Es. Caracteristicas de
39 | E; La pedagogia del amor se caracteriza porque permite el reconocimiento de los aportes de los docentes | Pedagogia del amor
40 participantes, esta situada en un alto nivel de relevancia, sin perder la vision de horizontalidad que debe caracterizar (Sca) (E-3: 38-39)
41 | el gran colectivo nacional de investigadores educativos. Es:  Fundamentos
42 | E;: También, impulsa las interacciones socio-afectivas, con base a valores socialistas-humanistas en todos los | @xiologicos
43 | niveles del sistema educativo, en cualquiera de sus modalidades, ya que antes de ser participes de un proceso de | (Sc7)(E-3: 41-43)
44 | formacion académica, todos somos participantes de un proceso social en el cual debe existir el amor y la armonia... Es: Caracteristicas de
45 | E;: Profe recuerde que en la UNEM consideramos que las caracteristicas de la pedagogia del amor deben responder | pedagogia del amor
46 | al carécter politico, social, ético, productivo, espiritual y cultural en el cual desarrollamos nuestras vivencias, que | (Sc4)
47 | segin mi acercamiento a este reinventarnos desde la pedagogia del amor no es cualquier pedagogia, es aquella que se | (E-3: 44-45; 47-49)
48 | desarrolla a partir de su humana relacién con el otro, con los otros y comprende que nadie puede desarrollar sus
49 | capacidades y engrandecer sus potencialidades si no es en perfecta comunién de quehaceres, interrelaciones y
50 dialogicidad.
51 I: A partir de su experiencia ¢(Cémo influyen los fundamentos ontol6gicos de la pedagogia del amor en la formacion
52 | docente? Ea: Fundamentos
53 | Es: Desde mi accionar como docente facilitadora considero que desde el punto de vista ontologico la pedagogia del | ontologicos de la
54 | amor contribuye en la concepcion del ser docente para la transformacion de la educacion desde lo cognitivo a 10 | pedagogia del amor
55 | afectivo, en la formacion del nuevo estudiante, desde la concepcion de identidad, a partir de principios, valores, | (Sc) (E-3: 52-60)
56 intereses, creencias, diferencias individuales y colectivas, convicciones, necesarios en la integracion del contexto

57

social, para dar respuesta a las grandes problematicas de la sociedad actual, la cual es de imperante transformacién.




58 Avyuda a reconocer el ser docente, esta configuracion abarca la realidad que experimentamos en la préctica
59 pedagégica para contrarrestar algunas necesidades educativas y problematicas gue surgen en dicha realidad.
60 También, permite entender la identidad docente, comprendiéndose como un ente de transformacion social, quién
61 comprende que el sistema educativo debe fortalecerse en la practica y no solo en la discusion del discurso de la
62 | formacidn del nuevo republicano que la nacién y América requiere en estos tiempos.
63 I: Profe ;cémo influyen los fundamentos epistemoldgicos de la pedagogia del amor en la formacién docente?
64 | En la formacion de la UNEM desde la_dimension epistemoldgica nosotros ubicamos cual conocimiento debemos
65 descubrir, producir, desarrollar para esta formacidn claramente ligados a la refundacién de la patria y a un nuevo
66 modo de produccidn y organizacién social, continuar formando docentes con un nuevo episteme, el cual debera tener
67 conexiones di_rectas con _eI proceso de descolon_izacic')n y una ciencia que resp_onda a estqs requerimientos. _
68 Es: Nos p_ermlte el estgdlo de Iqs aspectos tedricos qenerales_ para abordar Ig interpretacion de los fenémenos sociales
69 y_educativos, ,es decir_los metodos para_conocer la realidad que relaciona ambos aspectos. E_n este caso_se
70 promueven métodos de para interpretar la reqlldad, como la base para fortalecer el mpt_jelo'gducatlvo eglucauonal
7 venezolano, en el cual se promueva la proteccién de nuestros recursos v la adecuada utilizacién de los mismos para
fortalecer los procesos de ensefianza-aprendizaje en funcidén del bienestar colectivo.
72 Es: Considero que los fundamentos epistemoldgicos garantizan la formacién integral del docente, preparandolo para
3 desenvolverse eficazmente en su entorno y nuevos contextos, aportando un proceso de ensefianza aprendizaje que
74 integre de forma activa a la escuela, familia y comunidad, eso desde la visién de nuestra universidad.
74 | |: Hablenos de ¢como influyen fundamentos axiol6gicos de la pedagogia del amor en la formacion docente?
75 | Es: Creo que la base axioldgica de la pedagogia del amor es un importante pilar que incentiva a estudiar todo lo
76 relacionado con los valores de manera tal que se indague sobre el origen de estos, indicando que no solo es
" humanismo por imposicién, sino una pedagogia del amor, histéricamente nuestra, en la cual se nos orienta hacia el
79 fortalecimiento de un sistema soberano que fortalece las potencialidades de los docentes de la nacion, quienes
80 preparan _a los pobladores de la nacion (propios y ajenos), para fortalecer las acciones liberadoras, no para la
81 dominacién de colectivo sociales mas débiles.
83 I: En cuanto fundamentos metodoldgicos de la pedagogia del amor cémo influyen en la formacién docente.
84 Es: En relacion a_lo metodolégico influye en la formacion docente porque le da herramientas o estrategias para
85 mejorar su practica. Identificando y estudiando los fines o propésitos de la construccién de conocimiento en términos
86 | concretos, nos deja ver la tarea del educador de actuar desde la pedagogia del amor para proponer una metodologia
87 | que generen emocion v alegria, gue impliquen estrategias que reconozca al estudiante como ser humano y no como
88 | un_elemento estadistico manipulable. También, ofrece la posibilidad de promover diferentes escenarios en el
89 contexto de estudio, por cuanto no es suficiente la infraestructura escolar, sino que debe ser tomado en cuenta cada
20 espacio _donde se hace vida, por lo que cada uno de ellos propiciarda de acuerdo a lo vivido, experiencias
91 significativas motivadoras de aprendizaje individual y colectivo.

92

I: En la especialidad estudian a las teorias de Fromm, Maturana y Freire ;Cuéles son los aportes de estos autores a la

Es: Fundamentos
epistemoldgicos de la
pedagogia del
amor(Scs) (E-3: 63-66)

Es. Fundamentos
metodoldgicos de
pedagogia del amor
(Scs)(E-3: 67-70)

Es: Fundamentos
epistemoldgicos de la
pedagogia del
amor(Sce)(E-3:72-74)

Es. Fundamentos
axiolégicos
(Sc7)(E-3: 75-80)

Es. Fundamentos
metodol6gicos de
pedagogia del amor
(Scs)(E-3: 83-90)




93 | pedagogia del amor?
94 | Ea: Voy a comenzar con Freire, un aporte es que el ejemplo ha de ser percibido, no como una forma, de educar sino
95 la Unica forma de hacerlo, por lo tanto el colectivo de formadores docentes, debe estar conformado por participantes
96 gue comprenden a profundidad el gran proyecto que se impulsa desde la investigacién docente. Ahora bien, la
g7 | formacién centrada en los aportes de la teoria de Freire, demanda de una genuina comunicacion para lograr la
g8 | apropiacion de estrategias que propicien el didlogo, el debate y el cuestionamiento en los procesos formativos.
99 | Ea: En relacion a Maturana, este autor aporta a la pedagogia del amor porque_reconoce todo un sinndmero de
100 | elementos de la psiquis humana involucradas en la expresion de sus intereses y sus manifestaciones en el entorno en
101 el que se desarrolla, siendo como individuo parte inevitable de la totalidad que exige su participacién activa y
102 d?n_émica para su _beneficio 0 afec_cién, s_iendo la prim«_ara, el hecho natural que caracteriz_a por_encima _de cua_lq_uier
103 vision, la raz_én misma de la relacion .500|al. de la especie. Resalta los eler_nentos gue constltuvgn su p_oétlca espiritual
104 gue caracteriza para su congepto la vida misma, en la cual hace referencia, q§sde lo que podria perublrse_comq una
105 {axcglente defensa de las _|d(_eas _del amor_como base de la en formgglon do_cgnte, dondg la convivencia_es
106 maller_lablemente Ig base primigenia del conocer, vy esto lleva a la observacion y accién en funcion de las necesidades
colectivas, por encima de las individuales.
107 Es: Asimismo,...el estudio de la teoria de Fromm aporta una perspectiva del amor que expone que es la verdadera
108 respuesta a los problemas de la existencia humana, quien su naturaleza plena ha de comprenderse como social por
109 excelencia, en el que el individuo solo existe en las particularidades de la psiquis, pero desde cualquier visién (teoria
110 psicol6gica), es el contexto y la interrelacién con su entorno, lo gue consolida la personalidad de cada actor social,
111 | cuya armonia no existira hasta que se sensibilice con las necesidades de los demés. Es decir el amor visto desde el
112 | punto de vista intrinseco del individuo, para que se pueda ver hacia los demés, en la medida que yo me amo, podré
113 | amar a mis semejantes.

Es Aportes de la
teoria de Freire
(Sco)(E-3: 93-97)

Es Aportes de la
teoria de Maturana
(Sco)(E-3: 98-106)

E2:. Aportes de la
teoria de Fromm.
(Sco)(E-2: 107-113)










