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RESUMEN

La presente investigacion, corresponde a la linea de investigacion “Procesos
de Educacion y Aprendizaje”. El objetivo, proponer estrategias didacticas
para el desarrollo de la comprensién lectora en los estudiantes de la
UNELLEZ Municipalizada Elorza. La investigacion se ubica dentro del tipo de
investigacion descriptiva con disefio de campo, modalidad del proyecto
factible. Para la presente investigacién, la poblacién objeto de estudio estuvo
conformada por (305) estudiantes de la UNELLEZ, municipalizada Elorza.
De acuerdo a los criterios de investigacién y de las caracteristicas de la
misma se traté de una muestra de un 5% de la poblacién; la cual presenta
caracteristicas de un muestreo dirigido o0 no probabilistica. En cuanto al
instrumento se empled el cuestionario modalidad de encuesta el cual se
realiz6 de forma escrita contentivo de 33 items. Entre las conclusiones
obtenidas, se presenta que, tener la capacidad de comprension lectora
desarrollada posibilita que la expresion de tus ideas sean razonadas, con la
posibilidad de distinguir entre lo necesario de aquello que es superfluo, es
decir, ser capaz de analizar informaciones que conlleve a una mejor
formacion académica, si de estudiantes hablamos.

Descriptores: Estrategias didacticas, comprension lectora, aprendizaje
significativo.
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SUMMARY

This research corresponds to the line of research "Education and Learning
Processes". The objective is to propose didactic strategies for the
development of reading comprehension in the students of the UNELLEZ
Municipalized Elorza. The research is located within the type of descriptive
research with field design, feasible project modality. For the present
investigation, the population under study was made up of (305) students from
UNELLEZ, Elorza municipality. According to the research criteria and its
characteristics, it was a sample of 5% of the population; which presents
characteristics of a directed or non-probabilistic sampling. Regarding the
instrument, the questionnaire questionnaire was used, which was carried out
in a written form containing 33 items. Among the conclusions obtained, it is
presented that, having the capacity of reading comprehension developed
allows the expression of your ideas to be reasoned, with the possibility of
distinguishing between what is necessary from what is superfluous, that is,
being able to analyze information that entails to better academic training, if
we talk about students.

Descriptors: Didactic strategies, reading comprehension, meaningful learning.



INTRODUCCION

En la actualidad, uno de los problemas que mas inquieta a los
docentes de cualquier nivel educativo, es el de la comprension lectora,
constantemente los docentes tienen la interrogante de como deben ensefar
a los estudiantes a comprender lo que leen, tal es su preocupacion que
durante décadas tanto maestros como especialistas se han propuesto
encontrar nuevas estrategias de enseflanza basadas en el mejor
entendimiento de los procesos, como también involucrarlos activamente en el
proceso de la comprension lectora.

Es por ello, que se considera importante que los docentes, tengan
presente que su meta es lograr que sus estudiantes se conviertan en lectores
competentes y analiticos, ya que la lectura es la base de todos los
aprendizajes. Por consiguiente, la lectura para los estudiantes es el principal
instrumento de aprendizaje, pues la mayoria de las actividades escolares se
basan en dicha actividad. Los conocimientos que adquiere un estudiante, le
llegan a través de la lectura. Durante el proceso de ensefianza — aprendizaje,
desde la primaria hasta la educacién postgraduada, se necesita leer una
variada gama de textos para apropiarse de diferentes conocimientos. La
importancia del hecho, no solo radica en el contenido, sino en la cantidad, el
estilo y hasta los propésitos de cada lectura.

Es por esto, que se considera importante desarrollar un trabajo de
investigacion dirigido a proponer estrategias didacticas para desarrollar la
comprension lectora, en este caso, de los estudiantes de la Unellez
municipalizada Elorza del municipio Romulo Gallegos del estado Apure, pues
se observa, que la mayoria de los estudiantes poseen dificultad en el campo
de la lectura, mas aun a nivel de comprension lectora, siendo ésta una
habilidad basica que debe poseer el ser humano para comprender el mundo

gue lo rodea, ademas que garantiza el éxito en el aprendizaje.



En otro orden de ideas, la investigacion se estructurd en capitulos de
la siguiente forma: El Capitulo I; comprende el planteamiento del problema,
los objetivos de la investigacion, tanto general como especificos, la
justificacion de la misma. En el capitulo Il, se desarrolla el marco tedérico, que
comprende los antecedentes previos al trabajo de investigacion, las bases
tedricas, bases conceptuales, y operacionalizacion de la variable en estudio.

En el capitulo Ill, se desarrolla el marco metodolégico, donde se
desarrolla el enfoque y tipo de investigacion, modalidad, disefio, poblacion,
muestra, técnicas para recoleccién de datos, validez, confiabilidad del
instrumento, asi como también el Capitulo IV, se indican los resultados
obtenidos; el Capitulo V, hace referencia a las conclusiones vy
recomendaciones, el Capitulo VI, se presenta la propuesta. Para finalizar, se
incluyen las referencias bibliograficas de acuerdo a las fuentes consultadas a

lo largo del estudio y los anexos.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

La lectura es un proceso muy importante dentro de las modalidades
de informacion al cual recurre toda persona que desarrolla una actividad
intelectual permanente. A la vez de proporcionar informaciones diversas,
ayuda a desarrollar diferentes capacidades: desarrollo critico constructivo y
racional, enriquecimiento del Iéxico y mejora de la terminologia, desarrollo de
la sensibilidad humana, entre otras. El desarrollo de todas aquellas bondades
cognitivas esta indudablemente relacionado con la capacidad de
comprension lectora va formando parte del cimulo de potencialidades que va
adquiriendo la persona si al entrar en contacto con la lectura hace de ésta un
acto eminentemente activo, critico y reflexivo.

Ademas, la lectura es reconocida como una capacidad indispensable
del desarrollo de los ciudadanos a nivel mundial. Organismos e instituciones
trazan todo tipo de estrategias para incentivarla, toda vez que se constata
que cada dia son menos los jovenes lectores. La necesidad de una
educacién nueva, mas humanista, centrada en la personalidad del estudiante
y el respeto hacia este asi como la necesidad de contar con profesionales
con una formacion lectora acorde a la construccion de una sociedad donde
adelantos tedricos y cientificos, y la globalizacion de la informacion y de la
cultura nos envuelve cada dia mas, se hace imprescindible, mucho més si se
trata de profesionales que trabajardn en constante interaccién con el hombre.

Hasta cierto punto, la lectura esta en el centro mismo del quehacer

universitario, donde la formacién precisa de una autonomia del estudiante,



en este proceso juega un papel esencial la lectura y la necesidad de su
dominio. En las sociedades del conocimiento, un elemento central es la
capacidad para identificar, producir, tratar, transformar, difundir y utilizar la
informacion con vistas a crear y aplicar los conocimientos necesarios para el
desarrollo humano. Desde estas perspectivas, Ramirez (2015), sefiala que
"las instituciones de educacion superior deben formar lectores activos para
desarrollar en ellos las capacidades que les permitan hacer de la informacion
el aprendizaje, los conocimientos y las innovaciones, soluciones dirigidas
hacia la elevacion del bienestar social de todos" (p 204).

Se pretende a partir de este analisis, enfatizar en el rol protagonico
del estudiante universitario en torno al proceso de formacion para la
comprension lectora. No se trata de un estudiante que espera pasivamente
por un profesor que modele para él un proyecto de promotor; sino también
mas bien de un estudiante que participe de forma activa en la autogestion de
su formacién como promotor de su formacion.

A pesar de todo, formar a un estudiante universitario es una tarea
compleja y poco normada. La formacion universitaria moderna viene cada
vez mas enfocandose en el desarrollo del estudiante no s6lo en el plano de
los conocimientos, sino también en la adquisicion de otras “competencias”,
esto es, la formacion de habilidades y actitudes. Dentro de esta formacién
integral, exigida para un posterior desempefio profesional adecuado, se
encuentra el pensamiento critico, como cualidad imprescindible. Para
Betancourth (2012), el buen desenvolvimiento de la vida del estudiante
universitario requiere que éste se adapte a las exigencias, lo que conlleva a
adquirir una postura critica ante la frecuente interaccién con los conceptos,
puntos de vista, valores y modos de obrar.

En este sentido, existe la virtual obligacion de la institucion
universitaria, y del propio estudiante, de desarrollar un pensamiento
autbnomo Yy critico, que implique una capacidad adecuada para el desarrollo

profesional y social. La formacion del pensamiento critico viene siendo



materia de reflexion directa e indirecta, en la blusqueda de métodos que
permitan un resultado exitoso y de alguna manera medible, aunque al final lo
importante es la formacién integral del profesional, que vea aparecer o
incrementar su capacidad de mejorar la sociedad y de mejorarse a si mismo,
y es en este sentido donde se comienza a apreciar una relacion entre la
formacion de pensamiento critico y la comprension lectora.

Para ello, el estudiante, el profesional, y por ultimo, cualquier
persona, no debe contentarse en un permanecer pasivo, respecto a la
informacién que recibe, contentandose con seguir el ritmo de los
acontecimientos, sino que debe involucrarse, al menos desde el punto de
vista del analisis y del comentario, tratando de llegar, en primer lugar, al
mayor dominio posible del tema, y luego, al aporte, esto es, a la produccion
intelectual. Es por esto que se vuelve necesario contar con las competencias
adecuadas, tanto genéricas como especificas, para aprender a adaptarse a
los cambios, asi como para ser causa de ellos (Roca, 2013, p. 76). Entre
estas competencias, destaca el pensamiento critico, como cualidad
indispensable para la busqueda correcta de las soluciones y progreso social.

Por consiguiente, los egresados de universidades y demas
instituciones educativas suponen que saben leer de forma critica porque son
capaces de realizar un resumen, una resefia 0 un ensayo de un texto. Pero
sobre lo que no han reflexionado es que la concepcion de lectura critica ha
cambiado, y ahora, en la actualidad, no se concentra solo en las letras de un
texto, sino también en el significado, el contexto y la ideologia que el mismo
plantea. A su vez, la lectura critica ya no se concibe como el proceso en el
gue se reconoce el inicio, el desarrollo y la conclusién de un texto, o el
proceso en el que simplemente se identifican una estructura linguistica.

De forma que, la sociedad actual exige que las persones desarrollen
competencias y capacidades que les permitan afrontar de manera efectiva
las problematicas que se les presentan. A diario, surgen situaciones que no

se pueden solucionar con férmulas exactas, situaciones en donde es



necesario reflexionar acerca de lo que acontece en el momento y buscar una
solucion con base en la reflexion y la critica. La educacion que exigia a los
estudiantes aprender todo de memoria ya no es efectiva; ahora, en la
contemporaneidad, es necesario el pensamiento critico para poder
desempeiiar cargos como empleados y para poder afrontar las situaciones
personales que surgen a diario.

Sin  embargo, en estudiantes universitarios se evidencia la
incapacidad para identificar las ideas principales expuestas en un texto,
imposibilidad de captar la intencion del escritor y en la redaccién incoherente
de resumenes de los textos objeto de lectura. El problema al que atribuyen
esa deficiencia a nivel lector, es al analfabetismo funcional, que se refiere a
la pérdida de la destreza de lectura previamente adquirida. Este fenémeno
puede ser producto de un entorno cultural muy limitado y del consecuente
desuso. Este panorama genera una profunda preocupacion en la comunidad
académica que observa la deficiente comprension lectora de los
estudiantes, su desinterés por la lectura y a ausencia de criticidad en
todos los niveles educativos.

El analfabetismo funcional hace inutil el dominio de las destrezas
basicas y presenta el riesgo de contribuir al empobrecimiento personal del
individuo, debido a que éste se aleja cada vez mas de la informacion
disponible en los textos escritos. Este problema lleva a los investigadores a
enfatizar la importancia de cultivar los habitos y el gusto por la lectura, ya que
aprender a leer es solo la primera etapa del proceso, a la que sigue una labor
constante de desarrollo y ejercitacion de la capacidad lectora.

En el medio educativo universitario es prioritario desarrollar una
didactica de la lectura para la comprension critica, a fin de propiciar con los
estudiantes practicas diversas de lectura sobre variados temas, textos y
diferentes propésitos. La realizacion de estas practicas favorecera en los
estudiantes universitarios la adquisicion de conocimientos sobre la lengua y

los discursos propios de cada disciplina, asi como de estrategias cognitivas



necesarias para interpretar y producir textos que requieren manejar en
contextos académicos.

La lectura realizada con una vision critica, sin duda, permitira a los
estudiantes no solo acceder a la diversidad de obras escritas y hablar acerca
de ellas, sino familiarizarse con las secuencias conceptuales en los textos y
acrecentar el conocimiento especializado de las disciplinas, asi como
desarrollar el pensamiento critico y reflexivo (Marin, 2016). Les permitira
también, acrecentar su capacidad para reconocer que los textos y las
practicas de lectura y escritura que realizan sobre ellos son instrumentos de
poder, al ser utilizados para lograr propdésitos particulares en las diversas
interacciones profesionales y sociales en que actlan. La lectura se convertira
asi en una herramienta para actuar con competencia en el campo profesional
y con solvencia en el ejercicio de la ciudadania, ademas de ser un
instrumento para mejorar sus condiciones de vida.

Por otra parte, la vida en sociedad exige de nosotros una capacidad
de comprension amplia de discursos diversos para poder vivir y actuar en
democracia. Estamos rodeados y bombardeados de discursos con
propésitos y estilos diferentes, lo que exige a los estudiantes, como
ciudadanos, estar capacitados con herramientas de comprension para
interpretar puntos de vista e intencionalidades que subyacen en cada texto.
Ademas exige disponer de un amplio conocimiento cultural actualizado.
Todos estos conocimientos pueden ser construidos en el trayecto de la
formacion, pero se podrian consolidar aiun mas si en el nivel superior se
ofrecen ricas experiencias de lectura critica.

Es por ello que se exige a las universidades propuestas educativas
para formar lectores que posean un amplio dominio cultural y linguistico, con
capacidad para interpretar discursos diversos que les permitan acceder a la
informacion y a diversas formas de comprension del mundo. Esta tarea se
consolida en el nivel universitario, en virtud de contar con mayores

oportunidades de acceso a la informacion. En definitiva, es imprescindible



prestar atencion al desarrollo en los estudiantes, desde su ingreso a estudios
universitarios, de competencias socio-cognitivas y linguisticas para acceder a
la lectura comprensiva y critica de la diversidad de textos en cada disciplina y
en cada actividad humana, a fin de que se conviertan en participantes
exitosos en la sociedad del conocimiento y alcancen la comprension y
conocimiento del mundo.

De alli que, la formacién universitaria debe promover la creacion de
una cultura educativa para el pensamiento, que ayude a los estudiantes a ser
menos pasivos, en donde la presencia de la lectura critica, la reflexion, el
desarrollo de argumentos que apoyen las diferentes posturas, la deliberaciéon
y la expresién escrita de las ideas, empleando el didlogo, se constituyan en
el contexto social m4s adecuado para la generacion del pensamiento de
orden superior. De esta manera se puede trabajar en pro del desarrollo del
pensamiento de orden superior, es decir, del pensamiento complejo.

Por consiguiente, la practica de la lectura critica tan necesaria en el
mundo actual requiere de un tratamiento permanente en la universidad, a fin
de ofrecer a los estudiantes herramientas para comprender e identificar el
significado y la ideologia de la diversidad de discursos sociales significativos
gue a diario se imponen frente a nosotros. Pues se trata de una actividad
cognitiva y perceptiva que requiere y, a la vez, desarrolla procesos de
pensamiento y capacidades tanto de apropiacion o aprendizaje como de
comunicaciéon 'y expresion del pensamiento, influida por factores
socioemocionales y culturales.

Ahora bien, los bajos niveles de comprension lectora de los
estudiantes universitarios, en las distintas disciplinas, han traido consigo
mayores indices de desercion, bajo rendimiento académico y frustracion
profesional y laboral; todo gracias a que el sistema tradicional de educacion,
del cual hace parte el sistema universitario, no ha considerado la necesidad
de adelantar de manera consistente programas y proyectos articulados a
politicas de Estado que definan el proceso del pensamiento critico en los



estudiantes como base fundamental para el desarrollo de las ciencias y otras
disciplinas.

Muchas de las dificultades de los estudiantes universitarios para
optimizar el aprendizaje y lograr un desempefio exitoso, especialmente en
las etapas avanzadas de su formacion profesional, se deben al uso de
modelos mentales o0 esquemas de procesamiento incompletos o
inapropiados, que no corresponden a las exigencias de las tareas que
deben llevar a cabo. Dichas dificultades generalmente provienen del
desarrollo incidental de las habilidades de pensamiento, y a la ausencia de
estrategias que promuevan el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo.

Para cumplir con su mision, la universidad contemporanea debe
brindar a sus estudiantes una educacién que los prepare tanto para las
exigencias de hoy, como para las de los proximos 70 afios de su vida. La
capacidad de andlisis, inferencia, interpretacion, explicacion y evaluacion,
sustentados por la autorregulacion y actitud investigativa, vigilante, honesta y
flexible se convierte en lo que distingue al profesional que esta capacitado
para enfrentar los desafios de la sociedad moderna. El mundo actual, que es
de gran complejidad, demanda de un pensamiento de alta calidad. Este
factor obliga a la docencia universitaria enfocar la ensefianza y el aprendizaje
en el desarrollo del pensamiento critico, para lo cual es necesario redefinir
los roles de los actores del proceso educativo y seleccionar los métodos y
medios adecuados.

Ahora bien, de acuerdo a las consideraciones planteadas, y con el
objeto de aportar al estudio y la busqueda de posibles soluciones a la
problematica anteriormente planteada, la investigacion sobre la que trata
este documento se orienta en direccidbn a responder en el ambito de la
UNELLEZ, a las siguientes interrogantes:

¢, Cudl es el proceso de lectura comprensiva desarrollada por los

estudiantes de la UNELLEZ Municipalizada Elorza?
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¢, Qué tipo de actividades formativas utilizan los estudiantes de la
UNELLEZ Municipalizada Elorza para el desarrollo de la lectura
comprensiva?

¢,Cuales son las estrategias didacticas pertinentes para promover
habilidades la comprension lectora en estudiantes de la UNELLEZ
Municipalizada Elorza?

Con el fin de responder a este interrogante se plantearon los

siguientes objetivos:

Objetivos de la Investigacion

Objetivo general
Proponer estrategias didacticas para el desarrollo de la comprension

lectora en los estudiantes de la UNELLEZ Municipalizada Elorza.

Objetivos especificos
Indagar acerca del proceso de lectura comprensiva desarrollada por

los estudiantes de la UNELLEZ Municipalizada Elorza.

Describir las actividades formativas utilizadas por los estudiantes de
la UNELLEZ Municipalizada Elorza para el desarrollo de la lectura
comprensiva.

Elaborar estrategias didacticas para el desarrollo de la lectura

comprensiva en los estudiantes de la UNELLEZ Municipalizada Elorza.

Justificacién de la Investigacion

El presente trabajo de investigacion se sustenta en tres
justificaciones muy sélidas: Linea de investigacién, metodoldgica y social
practico; criterios formulados como preguntas que fueron adaptados por
otros autores pero considerados y mencionados por Hernandez, Fernandez y

Baptista (2014) quienes afirmaron que “es posible establecer criterios para
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evaluar la utilidad de un estudio propuesto, los cuales, evidentemente, son
flexibles y de ninguna manera son exhaustivos” (p. 40) Dichos criterios, tal
como se expreso lineas arriba, evidencian la utilidad del presente trabajo de
grado.

Desde la linea de investigacion denominada “procesos de educacion
y aprendizaje” se justifica dado que, uno de los propdsitos centrales que en
la actualidad orienta acciones en los campos de la educacién y la pedagogia
es la formacion de pensamiento critico. De tal manera, que la ensefianza y el
aprendizaje de principios, conceptos y teorias en los diferentes campos
disciplinares pasan a un segundo plano, pues lo que se constituye como
fundamental es la formacion de sujetos y comunidades que piensen y actien
criticamente.

Justificacion metodoldgica, que para lograr el cumplimiento del
objetivo del presente trabajo de investigacion se acudird a instrumentos de
evaluacion, para que a través de ellos se pueda medir la capacidad de
comprension lectora de los estudiantes la UNELLEZ Municipalizada Elorza,
instrumento estandarizado, el mismo que luego fue sistematizado y
procesado a través de un software.

Justificacién social, en vista que lo que actualmente viene afectando
al pais (violencia, corrupcion, empobrecimiento intelectual, pérdida de
valores, entre otros.) se debe, segun los estudiosos, a mdultiples causas,
muchas de ellas originadas en el seno de los hogares; pero, ¢a qué se debe
que haya ciudadanos insensibles y sumidos en un caracter pasivo y
somnoliento? Pues una de las causas y que guarda relacién con la tematica
del presente trabajo, seria el poco apego que tienen los estudiantes por la
lectura, no posibilita el desarrollo de sus estructuras mentales e impidiendo
que surjan capacidades innatas que contribuirian a forjar un conveniente y
mejor modo de ser.

Con respecto al pensamiento critico, su evaluacion sera

fundamentada con las teorias que sustentan a sus dimensiones y que
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proveen criterios e indicadores con los cuales se puede identificar el nivel de
pensamiento que tiene cada persona evaluada. Al igual que la primera
variable, esta ultima también sera sistematizada a través de un software para
luego presentar los resultados. Asimismo, es importante dar a conocer que
los trabajos previos a la presente investigacion, nutren de informacion y
modelo para facilitar la aplicacion de teorias e instrumentos evaluativos, los
MisSmMos que servirAn como soporte para nuevos trabajos investigativos que
se realizare a futuro.

Por todo lo dicho lineas arriba, el presente estudio ayudaria a
resolver muchas situaciones problematicas del contexto social si las
bondades aqui explicadas y sustentadas se tomaran en cuenta en su real
magnitud. Si los posteriores estudios reforzarian la real valia de interactuar y
convivir socialmente con una actitud y mentalidad amplia, los pobladores
locales ya no se encasillarian en desarrollar sélo el pensamiento basico.
Buscarian potencializar su intelecto, sabedores de los beneficios que ello
ocasionaria.

A nivel de la educacion universitaria el desarrollo del pensamiento
critico ayudaria a que los jovenes no se limiten a recibir la informacion y
cumplan con memorizarla, sino que la cuestionen y en base a ello
discriminen aquella que consideran importante de aquella que no lo sea.
Contribuiria a generar personalidades con bastante criticidad, empatia,
sensibilidad, entre otros aspectos. Es decir, los beneficios serian muchos en
comparacion a lo que hoy se puede apreciar en la UNELLEZ Municipalizada
Elorza.

En resumen, el alcance social del presente trabajo seria muy amplio,
teniendo en cuenta la repercusion social que tendria en el contexto el hecho
de propulsar su potencializacion desde las aulas de las instituciones
educativas y con una participacién responsable por parte de los docentes,
para que los estudiantes pueden interactuar con la informacién y saber hacer

uso adecuado de ella



13

CAPITULO Il

MARCO TEORICO

Para el desarrollo de la investigacion, se consolidé un marco tedrico
de referencia que incorpord elementos asociados con la comprension lectora
0 comprension de textos y el pensamiento critico, términos que van a ser

utilizados en este documento como parte del desarrollo de la investigacion.

Antecedentes de la Investigacion

Mamani (2017) realiz6 la investigacion Habito lector y su influencia
en la comprensién lectora de los estudiantes del tercer grado de secundaria
de la LLE. Fernando Belaunde Terry - Moquegua en el afo 2016, cuyo
objetivo fue determinar la influencia, entre el habito lector y los niveles de
comprension lectora. El tipo de investigacion fue la no experimental. Su
disefio fue el descriptivo correlacional. Su poblacion y muestra estuvo
constituida por la totalidad de estudiantes matriculados en el tercer grado de
secundaria de la I.E. lineas arriba mencionada. La técnica utilizada en esta
tesis fue la encuesta, a la par, el instrumento usado fue el cuestionario para
recolectar datos de los habitos de lectura y una lista de cotejo para la
produccion de textos.

Asimismo, los datos fueron procesados mediante el software
estadistico SPSS 21; también realizaron la prueba chi cuadrado (X2)
basandose en el supuesto de que las dos variables son independientes entre
si. El estudio y analisis de correlacion de los datos fue realizado mediante el
estadigrafo r de Pearson. Los resultados obtenidos con respecto al nivel de

los habitos de lectura son: 52% se ubican en el nivel bajo; 39% en el nivel



14

medio y 9% en el nivel alto. Entre las variables habitos de lectura y
comprension lectora, el coeficiente de correlacion de Pearson indica que
existe una correlacion fuerte positiva, pues esta es de r = 0.956. Concluye
diciendo que el habito lector influye directamente en el nivel literal, inferencial
y critico de comprensién lectora.

Santillana (2017) realiz6 un trabajo de investigacion titulado
Estrategias de aprendizaje y comprension lectora en estudiantes de sexto
grado de la Institucion Educativa N° 7035 San Juan de Miraflores, cuyo
objetivo fue determinar la relacion entre las estrategias de aprendizaje y la
comprension lectora. Trabajé con el método hipotético deductivo. Su
investigacion fue de tipo basica y correlacional. Su disefio fue de tipo no
experimental. Su poblacion estuvo conformada por 201 estudiantes. La
muestra estuvo representada por la totalidad de la poblacién. La técnica
utilizada fue la encuesta, para las estrategias de aprendizaje, y la muestra de
estudio para la comprension lectora.

Los instrumentos aplicados para medir las estrategias de aprendizaje
fueron el cuestionario de estrategias de aprendizaje y para la comprensién
lectora la lista de cotejo. La confiabilidad del instrumento de recojo de datos
del cuestionario de estrategias de aprendizaje fue a través de la prueba de
Alfa de Cronbach con un coeficiente de .784; mientras que el instrumento
para la comprension lectora fue por juicio de expertos, quienes determinaron
que era aplicable. Asimismo, se puede apreciar que segun la prueba de
correlacion de Rho de Spearman, existe una relacion moderada entre las dos
variables de estudio, siendo esta de ,521. Concluye diciendo que existe una
relacion positiva y una correlacion moderada entre las estrategias de
aprendizaje y la comprension lectora.

Izquierdo (2016) en su tesis Andlisis de los niveles de comprension
lectora para el desarrollo del pensamiento critico, tuvo como objetivo disefiar
una guia didactica de talleres con niveles de comprension lectora para el
desarrollo del pensamiento critico. Su poblacion estuvo conformada por 72
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personas. No se considera una muestra debido a que trabajaron con el total
de la poblaciéon. El trabajo investigativo tuvo un enfoque cuantitativo y un
estudio de caracter descriptivo correlacional. La técnica utilizada fue la
encuesta y la prueba, el instrumento aplicado fue un cuestionario compuesto
de diez preguntas (primera técnica); ademas se aplico a los estudiantes una
prueba de valoracion compuesta por cinco preguntas segunda técnica). Para
la validacion de los instrumentos de recoleccion de datos, se vincularon
expertos en la aprobacion de los cuestionarios para correlacionarlos con los
objetos de la investigacion.

El analisis de los resultados de la prueba aplicada a los estudiantes
mostré que del 100% un 81% indican que no estan en la capacidad de
enfatizar el proposito de la lectura y del total un 63% no dominan la
capacidad para comprobar el accionar de los elementos explicitos del texto.
Asimismo, después de aplicar el cuestionario basado en el analisis del texto
y responder preguntas referidas a los tres niveles de la comprension lectora,
los resultados fueron: 96,9% de los estudiantes respondieron bien preguntas
del nivel literal, mientras que sélo un 3,1% respondieron bien preguntas del
nivel literal; y ningan estudiante acertd6 con preguntas del nivel critico. Su
conclusioén fue que los docentes estimulan muy poco las habilidades lectoras,
consecuentemente la comprension inferencial y critica son capacidades que
se encuentran poco desarrolladas, dificultandole al estudiante la capacidad
de realizar inferencias y criticas al texto que lee.

Al analizar los aportes descritos anteriormente y que fortalecen la
investigacion en todo momento, se puede indicar que la lectura comprensiva
es un proceso que facilita las distintas habilidades de las personas que la
realizan con frecuencia, fortalece la retencion, los conocimientos previos y el
entendimiento de la totalidad de un texto escrito. Por medio del razonamiento
critico se puede evaluar el analisis que se realiza sobre una lectura, para
determinar una critica y proponer soluciones o dar a conocer sugerencias

gue sean necesarias.
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Bases Teodricas

Lectura

Indudablemente la conceptualizacion de la lectura ha cambiado, se
han reformulado algunos términos que se empleaban dentro de la psicologia
cognitiva. Al respecto Sahonero (2013), afirma que leer es un proceso de
interaccion entre el lector y el texto a través del cual, el lector, construye un
significado, a partir de los conocimientos y experiencias previas de él, y con
el proposito de satisfacer los objetivos que guian su lectura. (p. 43). Ademas
enfatiza que; entender la lectura tiene diversas implicaciones que son: a) el
lector es un sujeto activo que procesa y examina el texto a partir de sus
conocimientos y experiencias previas. b) las lecturas tienen siempre un
objetivo, su interpretacion depende de este objetivo. c) el significado del texto
lo constituye el lector.

Hay un significado que el autor quiso imprimir, pero priva mas los
conocimientos y experiencias del lector. d) leer implica comprender la lengua
escrita, dependiendo de un proceso activo y permanente de prediccion e
inferencia. e) definitivamente leer no es sélo decodificar. Segun Puente
(2014), leer “es una actividad voluntaria e intencional, que implica
decodificar, comprender y aprender del texto y establecer las relaciones para
que la lectura sea funcional” (P. 25). Asimismo, sostiene que “la lectura va
mucho mas alla de la simple decodificacion”. (p. 12). La comprension literal
es requisito para darle significado a lo que se lee; pero no es suficiente,
porque comprender implica la interaccion de procesos cognitivos de alto
nivel, mediante los cuales el lector relaciona el contenido del texto con sus
conocimientos previos, hace inferencias, construye Yy reconstruye
cognitivamente el significado de lo que ha leido. Por otra parte, Jolibert y

Colbs (2012), sefalan que:
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Leer es atribuir directamente un sentido al lenguaje escrito.
Directamente, quiere decir sin pasar por intermedio ni de la codificacién
ni de la oralizacién, asimismo la lectura de estos tiempos el papel del
lector en la construccion del significado es un medio que favorece la
formacién integral de las personas, desarrolla el pensamiento y
fortalece la autonomia en el aprendizaje. (p. 15).

Desde los primeros niveles educativos hasta los niveles de
educacion superior universitaria 0 educacion superior no universitaria, es de
vital importancia que los educandos lean diferentes tipos de textos, con
diferentes intenciones y funciones. El que, quien conduzca el aprendizaje de
los alumnos en cuanto a comprension lectora se refiere, conozca los
diferentes tipos de lectura y use adecuadamente las estrategias de
metacomprension lectora dentro de la practica cotidiana de su labor
pedagdgica; que sus alumnos desarrollen actividades de extensién de
comprension de textos y estas sean evaluadas a través de diferentes
inventarios de comprension de textos para poder analizar informaciones
cuantitativas y cualitativas generadas como resultado de la aplicacion de

estos instrumentos. Con relacion a esto Heredia (2001) enfatiza que:

La lectura es uno de los aprendizajes de mayor poder adaptativo en el
ser humano. Implica, decodificar signos graficos que estan organizados
en morfemas, frases y textos. Pero su objetivo central es la
comprensiéon de aquello que se decodifica, esto es, convertir los
simbolos linglisticos en mentales. El papel de las estrategias de
metacomprension en la comprension lectora es relevante, a tal punto
gue se caracteriza al lector con 6ptimos niveles de comprensién como
aquel que sabe predecir, chequear, coordinar informacion. (p. 21).

Comprension lectora
Con el conocimiento cabal sobre la trascendencia que tiene la
lectura, considerado y visto como un proceso mental activo, revierte

significatividad entonces tratar sobre el acto comprensivo, tanto en la
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comprension del significado de los términos como referente a una
comprension integral del escrito, sabedores que el acto de comprender es
clave para el desarrollo del pensamiento y posterior beneficio en el aspecto
de la personalidad del individuo. Es asi que Jiménez (2014) define a la
comprension lectora como “la capacidad de un individuo de captar lo mas
objetivamente posible lo que un autor ha querido transmitir a través de un
texto escrito” (p. 71). Esta objetividad que menciona la autora en su
definicion, involucra necesariamente el hacer uso de una serie de
capacidades de alta demanda cognitiva que toda persona que no lo ha
desarrollado no lo pondra en accion facilmente.

La comprensién lectora es un ejercicio de razonamiento verbal que
mide la capacidad de entendimiento y de critica sobre el contenido de la
lectura, mediante preguntas diversas de acuerdo al texto. Al respecto Cooper

(2000) sefala que:

Comprender un texto no es develar el significado de cada una de las
palabras ni siquiera de las frases, o de la estructura general del texto;
sino mas bien generar una representacion mental del referente del
texto, es decir, producir un escenario o0 modelo mental de un mundo
real o hipotético en el cual el texto cobra sentido. Durante el transcurso
de la comprension el lector elabora y actualiza modelos mentales de
modo continuo. (p. 25).

En el mismo orden de ideas, Machicado (2015) indica que: “es una
actividad constructiva, compleja de caracter estratégico, que implica la
interaccidn entre las caracteristicas del lector y del texto dentro de un
contexto determinado”. (p. 24). Esto pone de manifiesto que los docentes
comparten mayoritariamente la vision de la lectura que corresponde a los
modelos de procesamiento ascendente segun los cuales la comprension va
asociada a la correcta oralizacion del texto. Si el estudiante lee bien, si puede
decodificar el texto, lo entenderd; porque sabe hablar y entender la lengua

oral.
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La lectura comprensiva

La lectura comprensiva es comprender de manera significativa un
texto, a la vez que se realiza una apropiacion del mismo en relacion con la
realidad que el lector estd viviendo. Es también tomar una postura y
reflexionar sobre lo que el autor quiere dar a conocer, y la incidencia que
presenta lo escrito dentro del contexto social donde esta siendo recibido.
Hacer lectura critica no es solamente entender el texto, tampoco es expresar
sin ningun criterio una opinion. Si en cambio, es realizar de él una
interpretacion, fruto de la comprension o estudio del texto. Es agregar
significado, aplicandolo al mundo de la vida. (Cely y Sierra, 2011, p.17).

En este sentido, la lectura critica va méas alla de comprender un
escrito, es poder trascender la interpretacion de lo que se esta leyendo y ser
capaz de tomar una postura de aquello que estd en un papel y edificar
conocimientos que contribuyan a la aplicaciébn de nuevos elementos en la
vida cotidiana. En los procesos de lectura es claro que existen diferentes
maneras para que se lleve a cabo y se alcancen distintos niveles en la
misma; de esta manera, cuando se pretende llegar al nivel critico en un texto
hay que asimilar los aspectos que la anteceden, la lectura literal y la
inferencial. Dichos aspectos son fundamentales para interpretar la realidad y
su significado.

Comprender e interpretar un texto exige al lector estar en
permanente movimiento, desplazarse entre ciertas dimensiones: la literal, la
inferencial y la critica. En la literal el lector decodifica, reconoce palabras y
frases, relaciona significados. En la dimension inferencial el lector lee “entre
lineas” y le da sentido al texto; en la dimension critica el lector identifica el
significado que el texto encierra y los interrelaciona con los saberes previos
que posee. (Cely y Sierra, 2011, p.17).

Con relacion a lo anterior, la lectura implica que se reconozcan y
adecuen las dimensiones donde el lector es consciente del tipo de lectura

que estd manejando y de los textos que estd abordando en diferentes
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situaciones, para que los procesos de comprension sean favorables en los
escenarios donde el lector se desenvuelve. Es importante que las
instituciones educativas se preocupen por trabajar durante los diferentes
niveles (primaria, secundaria y universidad) la lectura inferencial y literal para
lograr desarrollar una competencia critica de los textos, permitiendo que se
realice una extraccion de lo que se encuentra tras las lineas.

De esta manera, se hace un llamado para que el docente en sus
procesos de ensefianza y aprendizaje, en este caso de la lectura, emplee en
la medida de lo posible una relacion méas cercana con sus estudiantes, y asi,
el docente desde su labor reconozca como van avanzando sus aprendices
frente a la tematica. Lo habitual es que en los centros educativos de
educacion media y superior se dé lo que el mismo Cely y Sierra, (2011)
llaman “enmarcaciéon fuerte”, una relacion vertical entre los agentes que la
caracterizan, de tal manera que no hay posiciones dialégicas que faciliten el
desarrollo y la construccion de conocimiento.

En la actualidad, la educacion ha tomado un nuevo enfoque sobre la
base de los aportes de las ciencias cognitivas, y ha dejado de concebir el
aprendizaje como un compendio de saberes declarativos, para dar paso a la
formacion por habilidades y competencias desde el aula; a partir de esta
concepcion de educacion como un trabajo formativo centrado en tres
elementos: el desarrollo del ser, el hacer y el saber hacer en contexto, a lo
gque se suma el dominio de las habilidades cognitivas superiores en
comprension lectora y su relacién con el pensamiento critico, es que se hace
cada vez mas relevante la concepcién de un curriculum integrativo para el
desarrollo de estas dos macro-competencias cognitivas. Este fundamento

segun Carrillo, (2017), se basa en:
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El supuesto de que el proceso cognitivo de la comprension
de lectura constituye uno de los pilares fundamentales para
la adquisicion de conocimientos y desarrollo de
competencias en los procesos formativos de los estudiantes;
existiendo consenso en que la lectura como proceso
metacognitivo constituye un acto de orden complejo, cuyo
desarrollo se facilita si el estudiante cuenta con informacion y
dominio previo sobre su naturaleza, procesos, fines, técnicas
y estrategias, caracteristicas textuales y los valores
cognitivos que cada texto representa; en esta misma linea
tedrica (p. 79).

Sobre la base de lo estipulado por Carrillo, (2017), se establece que
la lectura es “fundamentalmente una experiencia personal cuya préactica, y
sélo su practica, garantiza el acercamiento asiduo de los lectores a los libros
u otro tipo de textos” (p. 81). En este ambito podemos afirmar que la lectura
comprensiva en educacion universitaria de textos con mayor grado de
complejidad y especificidad disciplinar, expositiva y argumentativa; tales
como articulos especializados, ensayos, resefias de investigacion, tesis,
manuales de estudio, entre otros y las acciones relacionadas con la reflexion
y argumentacion critica.

Es o debiese ser una actividad frecuente en el quehacer de los
estudiantes universitarios y constituir una exigencia habitual de los
programas Yy desarrollo curricular de las distintas carreras, ya que la
utilizacién de textos como fuente de aprendizaje requiere de la disposicién de
una serie de recursos metacognitivos (adquisicion de conocimientos,
desarrollo de habilidades, dominio de estrategias) que permitan a los
estudiantes “operar cognitivamente” con la informacién aprehendida de los
discursos escritos.

Lo anteriormente expuesto se fundamenta en el hecho que la
poblacion que ingresa al nivel universitario, enfrenta diferentes
requerimientos de lectura, dependiendo del area de conocimiento donde se

circunscriban sus estudios profesionales. Un ejemplo es el caso de las
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disciplinas relacionadas con las ciencias sociales y humanidades, donde se
enfatizan la interpretacion y la reflexion. Los fundamentos sobre la relevancia
del estudio del pensamiento critico y su relacion con la comprension lectora,
en contextos de educacién universitaria radican en que hoy en dia es una
necesidad transversal la formacion de estudiantes capaces de pensar
criticamente no solo sobre contenidos académicos, sino también sobre
problemas de la vida diaria y en sociedad.

En este contexto el pensamiento critico presupone el comprender y
pensar dentro de toda disciplina; implica el dominio de las competencias
comunicativas como la capacidad de leer, escribir, hablar y escuchar
efectivamente. Es un conjunto amplio de competencias y rasgos que
mantienen y definen el aprendizaje continuo. El pensamiento critico permite
darle un significado a los eventos y a los patrones de eventos, asi como a la
evaluacion del razonamiento de los demas y de sus opiniones y argumentos
en toda situacién comunicativa, entre las cuales se encuentra la informacién
escrita, de aqui la importancia ademas de su correlacion de dominio con la
comprension lectora, ya que se ésta se constituye en una herramienta de

cognicion para la formacion de pensadores criticos.

Estrategia didactica

Para Santillana (2017), las estrategias didacticas son “acciones
planificadas por el docente con el objetivo de que el estudiante logre
la construccién del aprendizaje y se alcancen los objetivos planteados”
(p. 84). Es decir, que una estrategia didactica es, en un sentido estricto, un
procedimiento organizado, formalizado y orientado a la obtencibn de una
meta claramente establecida. Su aplicacién en la practica diaria requiere
del perfeccionamiento de procedimientos y de técnicas cuya eleccidon
detallada y disefio son responsabilidad del docente.

Por lo tanto, para el desarrollo del pensamiento critico y la

comprension lectora, requieren del uso de métodos de ensefianza que
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desencadene una serie de procesos cognitivos, afectivos, volitivos y
emocionales generadores de capacidades y habilidades orientadas al saber
analizar e interpretar la informacion, establecer bases soélidas para realizar

inferencias, dar explicaciones, tomar decisiones y solucionar los problemas.

Teorias que explican el desarrollo de comprension lectora.

Antes de intentar plantear una definicion relacionada con el proceso
lector, Freire fue enfatico en dejar claro lo que consideraba como una
definicion subdesarrollada e incompleta del acto de leer. Para él, la lectura no
se alinderaba a la decodificacién pura de la palabra o del lenguaje escrito
(Freire, 1989). Este tipo de lectura superficial también se dedica a la
decodificacion de fotos y disefios (Freire, 1989). Segun el autor, el acto de
leer implica tres elementos ineludibles y constitutivos que dan forma vy
sentido a la accion del sujeto sobre el objeto o codigo representacional,
estos son: percepcién critica, interpretacion y reescritura (Freire, 1989). La
percepcion, mas alla de entenderse como una “sensacion interior que resulta
de una impresion material” sobre los sentidos.

Al respecto, Chavez y Rosero (2013) quienes se refieren a la
comprension lectora “como un proceso cognitivo complejo e interactivo entre
el mensaje expuesto por el autor y el conocimiento, las expectativas y el
propésito del lector” (p.11). Lo manifestado denota claramente que el solo
acto de leer no necesariamente conlleva a la comprension global del texto.
Para que se produzca aquello es necesario tener en cuenta aspectos que
juegan un rol muy importante: capacidad cognitiva del lector para poder
interrelacionarse adecuadamente con el contenido y mensaje de la obra;
interés por ahondar en el cuerpo y tema del texto, es decir, considerar “ver’
mas alla de lo evidente y, por ultimo, la finalidad que tenga la persona que

coge un texto cual fuere su categoria. Todos estos aspectos son los que le
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dan a la comprensién lectora una caracteristica de complejidad y significado
interactivo.

Refiriendose también a la comprension lectora, Lluch y Sayas (2015)
expresaron que “saber leer es mucho mas que saber reconocer letras y
palabras y que comprender literalmente los enunciados de un texto” (p. 15).
Esta expresion muestra notoriamente la verdadera magnitud que tiene la
capacidad de comprender textos en el desarrollo individual de la persona. La
capacidad de comprender textos involucra la activacion del complejo sistema
mental, poniendo en accion toda una gama de estructuras mentales,
haciendo posible el consecuente beneficio que ello ocasiona para toda
persona lectora

Lo que respalda la tesis de aquello que quien realiza una lectura
activa potencializa muchas capacidades de la mente con el consecuente
beneficio de mejorar aspectos de su personalidad que posibilite una
interrelacion social adecuada y provechosa. Asimismo, durante el acto de
leer, para que la persona pueda comprender el texto tiene que interactuar
con él, adentrarse imaginariamente al mundo interno del texto y realizar
acciones mentales que involucren excavar acciones, hechos, experiencias
vividas, etc. por el lector y relacionarla con la trama de lo que esta leyendo.

Toda una magia.

Habilidades para la Comprension lectora

Segun Malpica (2015) refiere que “la comprension es un proceso
interactivo entre el lector y el texto. Con todo, hay ciertas habilidades que
pueden inculcarse a los alumnos para ayudarles a que aprovechen al
maximo dicho proceso interactivo.”. (p. 22) Al respecto Harris y Hodges,
(1981) (citado por Vazquez 2018). define la habilidad “como una aptitud
adquirida para llevar a cabo una tarea con efectividad La teoria fundamental

que subyace a este enfoque de la comprension basado en las habilidades es
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que hay determinadas partes, muy especificas, del proceso de comprension
que es posible ensefiar” (p. 10).

El hecho de ensefiar a un alumno estas facetas de la comprension
mejora, en teoria, el proceso global de comprension. En una resefa sobre la
documentacion referente a las habilidades, Cassanny y Sanz (2012) extrajo
las siguientes conclusiones: a) Es dificil establecer un listado de habilidades
de comprensién perfectamente definidas. b) No es posible enseiiar, lisa y
llanamente, las habilidades de comprensién dentro de un esquema
jerarquizado. ¢) No esta claro cuales ejercicios programados para entrenar
las habilidades de comprension lectora son esenciales o necesarios, si es
gue algunos de ellos lo es. (p. 48)

El proceso de comprension de cada lector es en algun sentido
distinto, en la medida que cada individuo ha desarrollado esquemas
diferentes, aparte lo cual, la forma en que dos personas hacen uso de las
habilidades y procesos que les han sido enseflados como parte de la
comprension lectora también difiere. Asi pues, es poco probable que ningun
cuerpo de investigaciones consiga nunca validar un listado definitivo de
habilidades de comprension y postularlas como las habilidades que es
imprescindible enseniar.

Dado que la comprension es un proceso es preciso ensefar al lector
a que identifique la informacién relevante dentro del texto y la relacione con
la informacién previa de que dispone. El programa para desarrollar la
comprension lectora es bastante mas complejo que el de ensefar
habilidades aisladas, pues supone ensefar a los lectores el “proceso” de
comprender y cémo incrementarlo. Los profesores han de ensefiar tales
habilidades desde wuna perspectiva procedimental, sumando a sus
estrategias de ensefianza los procesos reales que tienen lugar, mas que
unas cuantas habilidades de comprension independientes entre si. La

comprension depende de un proceso, y en él el lector debe ser capaz de:
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Entender cémo han hecho un autor o autora determinados para
estructura sus ideas y la informacion en el texto. Hay dos tipos
fundamentales de textos: narrativos y expositivos. - Relacionar las ideas y la
informacion extraidas del texto con las ideas o informacion que el lector ha
almacenado ya en su mente. Estos son los llamados esquemas que el lector

ha ido desarrollando con la experiencia.

Causas Pedagdgicas de los problemas de la comprension lectora

Sin duda uno de los problemas que mas preocupa a los profesores
de cualquier nivel es el de la comprension lectora. Asi el interés por la
comprension lectora sigue vigente, aun cuando este fenOmeno se creia
agotado, sobre todo en la década de los afios 60 y 70 en que algunos
especialistas consideraron que la comprension era resultado directo del
descifrado: si los alumnos eran capaces de denominar las palabras, la
comprension por ende, seria automatica.

Sin embargo a medida que los profesores guiaban més su actividad
a la decodificacién, fueron comprobando que la mayoria de los alumnos no
entendian lo que leian. En consecuencia, las causas del bajo nivel de la
comprension lectora, puede ser el predominio del método tradicional, que
considera al estudiante como un receptor pasivo, sumiso; la inadaptacién de
los programas a los intereses de los alumnos, Falta de comprensién maestro
alumno, condiciones desfavorables de la infraestructura. Predominio del
Método Tradicional.

La ensefianza ineficaz es posiblemente las causas mas importantes
de las dificultades en el aprendizaje de los alumnos, y éste se debe a la
comprension lectora. Muchas veces el profesor en su afan de terminar sus
programas recargan en forma excesiva los conocimientos que deben
comprender y aprender sus alumnos, despreocupandose en consecuencia
de que comprendan y asimilen la enseflanza. Otras veces hace su

enseflanza una actividad monoétona y aburrida recurriendo en forma
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exagerada al "dictado”, omitiendo la explicacibn o demostracion de algunos
contenidos. Por otro lado, la naturaleza y caracteristicas de conceptos
basicos como la lectura, ortografia, matematica y lenguaje implican el

aprendizaje en forma secuencial.

Teorias del Aprendizaje

Las teorias del aprendizaje conforman un variado conjunto de
tedricos, donde se encuentran reflexiones valiosas que contribuyen al
desarrollo de la labor docente en el aula. En tal sentido se hace referencia a
las que se relacionan con el proceso de comprension lectora.

Piaget, citado por Figueroa (2018), en su teoria psicogenética
concibe el conocimiento como un proceso que pasa por un estado de menor
conocimiento a uno mas complejo y mayor. El aprendizaje se considera un
proceso de construccion e intercambio entre el sujeto, el objeto y el medio. El
paradigma cognoscitivista de Piaget, sustenta al aprendizaje como un
proceso en el cual se sucede la modificacion de significados de manera
interna, producido intencionalmente por el individuo como resultado de la
interaccion entre la informacién procedente del medio y el sujeto activo.

Dicha perspectiva surge a finales de los sesenta como una transicion
entre el paradigma conductista y las actuales teorias psicopedagdgicas. "Al
cognoscitivismo le interesa la representacion mental y por ello las categorias
o dimensiones de lo cognitivo: la atencion, la percepcion, la memoria, la
inteligencia, el lenguaje, el pensamiento y para explicarlo acude a multiples
enfoques, uno de ellos el de procesamiento de la informacion; y como las
representaciones mentales guian los actos (internos o externos) de sujeto
con el medio, pero también cémo se generan (construyen) dichas
representaciones en el sujeto que conoce." (Ferreiro, 1996).

En este orden de ideas, el Cognoscitivismo es, de manera

simplificada, el proceso independiente de decodificacion de significados que
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conduzcan a la adquisicion de conocimientos a largo plazo y al desarrollo de
estrategias que permitan la libertad de pensamiento, la investigacion y el
aprendizaje continua en cada individuo, lo cual da un valor real a cualquier
cosa que se desee aprender. De aqui entonces se desprende el paradigma
del Constructivismo, "un marco global de referencia para el crecimiento y
desarrollo personal.” (Ferreiro, 1996). Para Piaget, la inteligencia tiene dos
atributos: (a) Organizacién: esta formada por las etapas de conocimientos
que conducen a conductas diferentes en situaciones especificas. (b).
Adaptacion: adquirida por la asimilacion mediante la cual adquieren nueva
informacion y también por la acomodacion mediante la cual se ajustan a esa
nueva informacion.

Uno de los objetivos de esta etapa, en particular, y en general de
todos los niveles educativos, es fomentar al igual que potenciar la autonomia.
La autonomia como objetivo de ésta se basa en una teoria cientifica y no en
unos valores. La teoria de Piaget ha demostrado cientificamente que todos
los individuos tienden de modo natural a incrementar su autonomia cuando
las condiciones lo permiten. La autonomia implica que no podemos predecir
con exactitud como responderan los nifios. Los nifios pueden incluso acabar
inventando valores y teorias que a nosotros no nos gusten.

Un estudiante llega a ser autobnomo en el momento en que aprende
que, ante una tarea especifica de aprendizaje, actia de forma independiente
y sin ningun tipo de ayuda adicional, pero para ello anteriormente ha de
haberse recorrido un itinerario de progresiva automonitorizacion en la
resolucién de esa tarea. En este sentido, Pinzas (2001) establece que, la
metacognicion, hace referencia al conocimiento de la propia mente, deberia
considerarse como parte esencial del autoconcepto, o conocimiento de la
propia realidad personal, que condiciona no sélo nuestra conducta sino
también nuestras propias esperanzas o niveles de aspiracion en la vida.

Aungue tradicionalmente el término metacognicion se ha asociado al

conocimiento que las personas pueden tener de sus propios procesos de
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conocimiento o de los contenidos de éstos, es un constructo que acepta dos
significados (Borkowsky, 1992; Wong, Wong Yy Blekinsop, 1989);
autoconocimiento y autorregulacion, siendo el nucleo de la metacognicion, la
autorregulacion.

Por otro lado, con respecto a la teoria del aprendizaje significativo, se
tiene que la principal preocupacion de Bruner (1972), es inducir al aprendiz a
una participacion activa en el proceso de aprendizaje, lo cual se evidencia en
el énfasis que pone en el aprendizaje por descubrimiento. El aprendizaje se
presenta en una situacion ambiental que desafie la inteligencia del aprendiz
impulsandolo a resolver problemas y a lograr transferencia de lo aprendido.

Se puede conocer el mundo de manera progresiva en tres etapas de
maduracion (desarrollo intelectual) por las cuales pasa el individuo, las
cuales denomina el autor como modos psicologicos de conocer: modo
enativo, modo icénico y modo simbdlico, que se corresponden con las etapas
del desarrollo en las cuales se pasa primero por la accién, luego por la
imagen Yy finalmente por el lenguaje. Estas etapas son acumulativas, de tal
forma que cada etapa que es superada perdura toda la vida como forma de
aprendizaje.

La postura que mantiene el autor sobre los problemas de la
educacion se puede resumir asi: si quieres saber como aprenden los
alumnos en el aula, estudialos en la escuela y no pierdas el tiempo
estudiando palomas o ratas". Este mismo autor, defiende la posibilidad de
qgue los nifios vayan mas alla del aprendizaje por condicionamiento. Que el
nifio desarrolla su inteligencia poco a poco en un sistema de evolucion,
dominando primero los aspectos mas simples del aprendizaje para poder
pasar después a los mas complejos.

Para Bruner (1972), lo mas importante en la ensefianza de conceptos
basicos es que se ayude a los niflos a pasar, progresivamente, de un
pensamiento concreto a un estadio de representacion conceptual y simbélica

que esté mas adecuada con el crecimiento de su pensamiento.
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El autor citado anteriormente, expresa que su trabajo sobre el
proceso mental del aprendizaje constituye un esfuerzo para enfrentarse
como unos de los fendmenos del conocimiento mas simples vy
omnipresentes: la categorizacién o Conceptualizacion afirma que es tipico
del ser humano categorizar es decir, agrupar objetos, acontecimientos y
personas en clases y responder a ellos en términos de ser potencia de case,
antes que en términos de unicidad.

Para Bruner (1972), el aprendizaje por descubrimiento es a la vez un
objetivo de la educacién y una practica de su teoria de la instruccion. El
descubrimiento consiste en la transformacion de hechos o experiencias que
se nos presentas, de manera que podamos ir mas alla de la informacion
recibida. En otras palabras, se trata de reestructurar o transformar hechos
evidentes, de manera que puedan surgir nuevas ideas para llegar a la
solucion de los problemas. En el aprendizaje por descubrimiento, el
estudiante tiene que evaluar toda la informacion que le viene del ambiente,
sin limitarse a repetir lo que le es asignado.

En el mismo sentido, Ausubel, citado por Palacios (2002) entiende el
aprendizaje como la incorporacién de nueva informacion en las estructuras
cognitivas del sujeto. Ausubel, plantea que el proceso esencial es la
asimilacion, en ella se produce la elaboracién de nueva informacion a partir
de conceptos extraidos de la vida cotidiana; que son la base para el
aprendizaje de conocimientos. Considera que el aprendizaje es significativo
cuando el alumno relaciona, de manera esencial, nueva informacion con lo
que él ya sabe, la tarea fundamental de la instruccibn es promover el
aprendizaje significativo, por medio de la presentacién y organizacién del
material, de la actitud del estudiante por aprender y de la ayuda que reciba
por parte del docente en su tarea de guiar el aprendizaje.

Por otra parte, la teoria construccionista de Lev Vygotsky (1983)
quien es considerado el precursor del constructivismo social. A partir de él,

se han desarrollado diversas concepciones sociales sobre el aprendizaje.
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Algunas de ellas amplian o modifican algunos de sus postulados, pero la
esencia del enfoque constructivista social permanece. Para Vygotsky, el
conocimiento es un proceso de interaccion entre el sujeto y el medio, pero el
medio entendido social y culturalmente, no solamente fisico. También
rechaza los enfoques que reducen la Psicologia y el aprendizaje a una
simple acumulacion de reflejos 0 asociaciones entre estimulos y respuestas.

El mismo autor, establece que hay dos tipos de funciones mentales:
las inferiores y las superiores. Las funciones mentales inferiores son aquellas
con las que nacemos, son las funciones naturales y estan determinadas
genéticamente. ElI comportamiento derivado de las funciones mentales
inferiores es limitado; esta condicionado por lo que podemos hacer. Estas
funciones nos limitan en nuestro comportamiento a una reaccion o respuesta
al ambiente. Las funciones mentales superiores se adquieren y se
desarrollan a través de la interaccion social. Puesto que el individuo se
encuentra en una sociedad especifica con una cultura concreta, Las
funciones mentales superiores estdn determinadas por la forma de ser de
esa sociedad: Las funciones mentales superiores son mediadas
culturalmente para Vygotsky, a mayor interaccibn social, mayor
conocimiento, mas posibilidades de actuar, mas robustas funciones
mentales.

En sintesis, el Constructivismo presenta la cualidad de asumir la
naturaleza activa, dindmica y proactiva del conocer. Toda observacion
registrada como tal, esta contextualizada a las perspectivas asumidas por
sus observadores. Bajo los presupuestos sistémico-constructivistas, la
investigacion social, no requiere abandonar sus pretensiones informativas en
el mar de lo relativo. Sus preguntas son cdmo reconocer y trabajar con éstos
niveles emergentes de complejidad reducida, contenido en los dominios
socioculturales, sobre qué posicion poder hacerlo, como estimar su

extension, perdurabilidad, elaboracion y explicativa al respecto.
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Base legal

Las bases legales que respaldan esta investigacién se encuentran
encuadradas en los siguientes documentos: Constitucion de la Republica
Bolivariana de Venezuela (1999) y el Anteproyecto de Ley de Educacion
Superior (2006). La Constitucion Nacional de la Republica Bolivariana de

Venezuela, en el Articulo 57 establece:

Toda persona tiene derecho a expresar libremente
sus pensamientos, sus ideas u opiniones de viva voz, por
escrito o mediante cualquier otra forma de expresion y de
hacer uso de cualquier medio de comunicacion y difusion sin
gue pueda establecerse censura.

Articulo 102 Establece que la educacién es un derecho
humano y un deber social, fundamentalmente es
democratica, gratuita y obligatoria. ElI estado asumira
como funcién indeclinable y de maximo interés en todos
sus niveles y modalidades como instrumento del
conocimiento cientifico, humanistico y tecnolégico al servicio
de la sociedad.

Ademas la clave de lectura y pensamiento critico estan insertadas
en el articulo 8, del Anteproyecto de Ley de Educacién Superior (2006),

en el que se cita el pensamiento critico:

La promocion, la formacién y el ejercicio del pensamiento
critico 'y creativo son consustanciales a la educacion
superior. Ello exige el andlisis ya comprension de
los fendmenos que emergen como producto de los
cambios que caracterizan el mundo contemporaneo en
todos los Ordenes de la vida social; la produccion de
respuestas frente a estos cambios;la formacion en y
para el ejercicio del pensamiento critico y creativo,y el
constante  cuestionamiento y transformacion de las
formas institucionales y las practicas de la educacion
superior como espacios intelectuales, cientificos,
técnicos, politicos, estéticos y éticos.
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Los tres aspectos resaltantes: promocion, formacion y ejercicio, son
la clave del éxito si se materializa su aplicacion, y es evidente que los
docentes en el proceso de formacion y crecimiento transitan por esta via,
hecho que los prepara para su puesta en practica. Uno de los objetivos de la
educacion universitaria ha de ser desarrollar el pensamiento critico de los
estudiantes para acceder al conocimiento. Este pensamiento se alcanza si se
incrementa en ellos su capacidad de lectura critica, comprension y reflexiéon
para problematizar las ideas y los hechos, descubrir intenciones e ideologias
y adoptar puntos de vista, es decir, para construir conocimientos especificos
propios de una comunidad cientifico disciplinar.

Por otra parte, es importante de sefalar es que las nuevas leyes
tanto nacionales como regionales, resaltan el caracter participativo y
democratico de la educacién y de los valores comunitarios, ahora bien para
que estos valores se den el nifio, joven o adolescente debe poseer
herramientas comunicativas que le permitan expresar sus pensamientos
en forma coherente y a la vez tener acceso a los textos culturales ,
cientificos y artisticos que almacenan el pensamiento y la creativa del
quehacer cultural venezolano. Esta suerte de conexion entre historia y
pensamiento viene dada por la construccién de un alumno capaz de aplicar
la comprension lectora como herramienta de conocimiento, construccion e

interpretacion.
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Matriz de Operacionalizacién de la variable comprension lectora.

Variable Dimension Indicadores Ne de items
Comprensién | -Relaciones de elementos 1
literal -Aspectos del texto 2
-Capta idea principal 3
-Espacio y tiempo 4
.Identifica idea principal 5
- Detalles especificos 6
-Complemento de detalles 7
Comprensién | -Realiza conjeturas 8
inferial - Realiza conjeturas de posible sucesos 9
-Deduccién de informacién 10
-Deducciones y conclusiones 11
-Deduccién de contenido 12
-Reelaboracion de textos 13
-Desenlaces 14
-Elementos sugerentes 15
-Sentido implicito del autor 16
Comprension | Comprension | -Juicio del valor del texto 17
lectora critica -Captacion de mensajes 18
- Juicio de la actuacion de personajes 19
-Asociacion de ideas 20
Analizar - Ideas principales en un texto. 21
informacién | -Situacion problematica de un caso
-Reconocer en un caso los sujetos 22
involucrados y sus acciones
-Causas y consecuencias del problema 23
planteado en un caso
24
Inferir -Deducir implicaciones 25
implicancias o |- Comprender y pensar 26
consecuencias —Impl_lcamones ~ 0 consecuencias en 27
relacion con la informacion analizada
Proponer -Coherencias  entre  alternativas vy 28
alternativas de | problemas
solucion -Crear alternativas 29
-Involucrar al entorno cercano en las 30
alternativas
Argumentar |- Situacidon comunicativa 31
posicién -Exposicion de razones asumidas 32
-ldeas y conclusiones 33

Fuente: Hernandez, K. (2019).
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CAPITULO IlI

MARCO METODOLOGICO

Toda investigacion se fundamenta en un marco metodoldgico, el
cual define el uso de métodos, técnicas, instrumentos, estrategias vy
procedimientos a utilizar en el estudio que se desarrolla. Al respecto,
Balestrini (2012) define “el marco metodolégico como la instancia referida
a los métodos, las diversas reglas, registros, técnicas y protocolos con
los cuales una teoria y su método calculan las magnitudes de lo real’
(p. 125).

Enfoque de la Investigacion

La investigacion se enmarca en el enfoque positivista-cuantitativo
también llamado empirista-inductivo. Segan Padron (2010), “en el
enfoque positivista los sucesos del mundo tanto materiales como
humanos, por mas disimiles e inconexos que parezcan, obedecen a ciertos
patrones cuya regularidad puede ser establecida gracias a la observacion
de sus repeticiones”. Para este autor los sentidos y sus prolongaciones, los
instrumentos de observacién y medicién, representan los mecanismos para

la produccién y validacién del conocimiento.

Tipo de la Investigacidon

Se considera una investigacion de tipo descriptiva, orientada a
analizar el comportamiento de las variables en el contexto de estudio.

Para Arias (2012), la investigacion descriptiva “consiste en la caracterizacion
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de un hecho, fenémeno, individuo o grupo, con el fin de establecer su
estructura o comportamiento” (p.24). Al mismo tiempo Silva (2014),
considera que la investigacion descriptiva es “caracterizar un objeto de
estudio 0 una situacién concreta: sefiala sus caracteristicas y propiedades,

interpreta lo que esy describe la situacion de las cosas en el presente”
(p.20).

Modalidad de la Investigacién

De la misma manera, la investigacion es proyectiva, ya que permite
dar respuesta al tercer objetivo especifico relacionado con la elaboracién
estrategias didacticas para el desarrollo de la lectura comprensiva en los
estudiantes de la UNELLEZ Municipalizada Elorza. Al respecto, para
Hurtado citado por Finol y Camacho (2013) la investigacion proyectiva
“‘intenta proponer soluciones a una situacién determinada a partir de un

proceso previo de indagacion” (p.63).

Disefio de la Investigacion

Segun lo sefalado por Balestrini (2013), el disefio de investigacion es
“‘un plan global de investigacion que integran de un modo coherente y
adecuadamente correcto, técnicas de recogida de datos a utilizar, analisis
previstos y objetivos” (p.131), tiene como objetivo segun lo sefalado por
Sabino (2012) “proporcionar un modelo de verificacion que permita
contrastar hechos con teorias, y su forma es la de una estrategia o plan
general que determina las operaciones necesarias para hacerlo” (p.63).

En lo que respecta a la investigacion planteada, “estrategias
didacticas para el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de
la UNELLEZ Municipalizada Elorza®, la estrategia general para la

recoleccion y desarrollo de la informacién en funcion de los
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objetivos  propuestos estd dirigida a un disefio de campo,
descriptiva. Al respecto Arias (2012), expresa ‘la investigacion o disefio de
campo es aquella que consiste en la recoleccién de datos directamente de
los sujetos investigados, o de la realidad donde ocurren los hechos
(datos primarios)” (p.31).

Poblacién y Muestra

Para Arias (2012), el término “poblacion es un conjunto finito o
infinito de elementos con caracteristicas comunes para los cuales seran
extensivas las conclusiones de la investigacion. Esta queda delimitada por el
problema y por los objetivos del estudio” (p.81). .Asimismo, el mencionado
autor define la poblacion finita como la agrupacion en la que se conoce
la cantidad de unidades que la integran y a su vez se tiene un registro
documental de dichas unidades. Para la presente investigacion, la
poblacién objeto de estudio estuvo conformada por (305) estudiantes de la
UNELLEZ, municipalizada Elorza.

De acuerdo a los criterios de investigacion y de las caracteristicas de
la misma se traté de una muestra de un 5% de la poblacion; la cual presenta
caracteristicas de un muestreo dirigido o no probabilistica que depende del
planteamiento del estudio. Referente a todo lo dicho lineas atras, Silva
(2014) define a este tipo de muestra como “subgrupo de la poblacion en la
que la eleccion de los elementos no depende de la probabilidad, sino de las
caracteristicas de la poblacion” (p. 176).

Acepcion muy certera de parte del autor, dado que el subgrupo
seleccionado para el presente estudio tiene las particularidades de estar
conformado por estudiantes de educaciéon universitaria, con debilidades y
fortalezas acorde al nivel académico que tienen y se presentan en ellos
caracteristicas notorias muy disminuidas en el tipo de pensamiento y

debilidades en su capacidad comprensiva de textos, ademas los estudiantes
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estan en la capacidad cognitiva de poder comprender preguntas de

contenido y estructura compleja.

Técnicas e Instrumento de Recolecciéon de Informacion.

El éxito de una investigacion descansa en buena parte en la
pertinencia de las técnicas seleccionadas para la recoleccion de
informacion, asi como en la idoneidad de los instrumentos utilizados
para tal fin. Al respecto Arias (2012), sefiala que la técnica de
recoleccion representa el conjunto de procedimientos o formas utilizadas
en la obtencion de la informacién necesaria para lograr los objetivos de la
investigacion.

En lo que respecta a la investigacién planteada, se establecio el
disefio tipo de campo, en este sentido Finol y Camacho (2013), definen
como técnica de campo el “procedimiento por medio del cual se obtiene
y registra la informacion, directamente en el lugar en el que ocurren
los fendbmenos, hechos o situaciones objeto de investigacion” (p. 74). De
acuerdo a esta aseveracion, la autora considera dentro de esta modalidad
a la encuesta como técnica de la investigacion.

Enlo que se refiere al instrumento de recoleccion de datos, Finol
y Camacho (2013), lo define como la “herramienta utilizada por el sujeto
investigador para recabar informacion acerca del hecho, evento o fenomeno
que investiga” (p. 76). En cuanto al instrumento se empled el cuestionario
modalidad de encuesta el cual se realizé de forma escrita contentivo de 33

items.

Validez y Confiabilidad del Instrumento

En cuanto a la validez y confiabilidad del instrumento, existen
varios procedimientos, los cuales deben adaptarse a la naturaleza de

la investigacion desarrollada, tomando en consideracion el tiempo



39

disponible tanto para la recoleccion de datos como para el analisis de
los mismos. Cuando se disefia un instrumento de medicion se desea que
mida el rango que se haya encontrado significativo en la situacion donde el
instrumento va a usarse y no algun otro rango.

En esta direccion, Hernandez y col (2016), resefan “la validez en
términos generales, se refiere al grado en que un instrumento realmente
mide la variable que pretende medir” (p.277). Ademas, sefialan la existencia
de tres tipos de evidencias para la validacion del mismo: validez de
contenido, validez de constructo y validez de criterio. Para la presente
investigacion la validez del instrumento se basé en la de contenido y de
constructo. Segun Hernandez y col (2016), la validez de contenido “se refiere
al grado en que un instrumento refleja un dominio especifico de contenido de
lo que se mide” (p.278).

En relacién a esto, Ramirez (2011), sostiene que a través de la
validez de contenido se comprueba hasta donde los items o reactivos de
un instrumento son representativos de las variables que se desea medir,
igualmente expresa, comunmente el mecanismo utilizado para garantizar
este tipo de validez es el conocido como Juicio de Expertos o Prueba
de Jueces.

De acuerdo a lo antes expuesto, el instrumento de medicion
disefiado para la recopilacion de la informacion se sometio para su validez de
contenido al juicio de expertos, en esta investigacion dicho instrumento
fue sometido a consideracion y andlisis de personas con conocimiento en
el area de estudio y metodologia de la investigacién, a fin de comprobar
criterios como: pertinencia de los items con los objetivos, con las variables,
sus dimensiones e indicadores; asi como la redaccion adecuada de los
mismos. En lo referente a la validez de constructo, Ramirez (2011) sefiala
“este tipo de validacion busca establecer hasta qué punto un instrumento
mide una variable, que es producto de un constructo teérico complejo, que

intenta describir una realidad compleja” (p.121)
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En lo que respecta a la confiabilidad del instrumento, Hernandez y
col (2016) lo sefalan como el grado en que su aplicacion repetida al mismo
sujeto u objeto produce resultados consistentes y coherentes. Por su parte
para Ramirez (2011), la confiabilidad esta dada por el hecho de que en las
mismas condiciones el mismo instrumento debe arrojar similares resultados.
En la presente investigacion, para determinar la confiabilidad del instrumento
utilizado, se empled la prueba de Kuder Richardson 20, con 30 estudiantes
gue formaron parte de la prueba piloto, con la cual se obtuvieron los
resultados para cada variable.

Técnicas de Analisis de Informacidn

En una investigacion del tipo y disefio de la presente, para
realizar el analisis de los datos obtenidos, es imprescindible Ia
aplicacion de herramientas estadisticas, en este sentido Tamayo vy
Tamayo (2007), sefialan, a través de la estadistica se procesan los
datos obtenidos para describir, organizar, analizar e interpretar en forma
apropiada los resultados. En este sentido, una vez recolectada Ila
informaciéon y representada en tablas, el andlisis de la misma se realizo a

través de la estadistica descriptiva.

Procedimiento Metodolégico

Para el desarrollo de este anteproyecto se siguieron una serie de
etapas, las cuales se describen a continuacion:

1. Planteamiento del problema: se inici6 con una indagacion
de situaciones problema de interés para la investigadora, luego una revision
documental y bibliografica para elaborar el planteamiento y formulacion del
problema, estableciéndose seguidamente los objetivos, general vy

especificos. La investigacion se justificé desde diferentes dimensiones.
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2. Marco Teorico: se consultaron diversas fuentes documentales
y bibliograficas a fin de obtener informacidon respecto a investigaciones
relacionadas con las variables, abordada desde diferentes puntos de vista
y contextos, constituyendo asi, los antecedentes. Asimismo se investigo
sobre las teorias existentes para soportar las bases tedricas de las
variables objeto de estudio desde la perspectiva de diferentes autores.

3. Marco Metodoldgico: una vez recabados los antecedentes de la
investigacion y las teorias sobre las cuales se fundamenta el estudio, se
establecieron los criterios metodoldgicos, inicialmente se selecciond el tipo y
disefio de la investigacion, considerando las variables objeto de estudio y el
contexto donde se realiza el trabajo. Igualmente, se determind la técnica y el
instrumento de recoleccién de datos, dando lugar al disefio y elaboracion del
cuestionario para las variables bajo estudio. Validez y confiabilidad del
instrumento: el cuestionario fue sometido a juicio de expertos para evaluar
la validez de sus contenidos. Finalmente, se seleccion6 el coeficiente para
determinar la confiabilidad del instrumento, el cual consiste en el coeficiente

Kuder Richardson, apropiado a la naturaleza del mismo.
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CAPITULO IV

PRESENTACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

Finalizadas las tareas de recoleccion de informacion, la investigadora
quedd en posesion de ciertos datos, a partir de los cuales fue posible sacar
las conclusiones generales que apuntan a esclarecer el problema formulado
en el primer capitulo de este trabajo. Por consiguiente, en la cuarta seccién
de esta investigacion segun el criterio de Balestrini, (2012, p.178) “es
necesario introducir algunos criterios que se incorporan a esa masa de datos
individuales, carentes de significacién, para procesarlos, como parte del
proceso de investigacion”.

Una vez recopilados y organizados los datos, estos fueron
procesados en tablas de frecuencias y porcentuales y gréaficos de distribucion
porcentual. En este orden de ideas, a continuacion se presentan una serie de
analisis de resultados del estudio que se llevd a cabo en la poblacion objeto
de la investigacion, el cual se realizé por cada una de las dimensiones que

conformaron la variable en estudio.
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Tabla 2.
Distribucion de frecuencias y porcentajes segun el nivel de
comprension literal.

NG iITEMS OPCION
Si NO
f % f %
1. |Captas y establece relaciones de elementos vinculados| 6 [(42,4| 9 |57,6
al texto.
2. |Ubicas los aspectos fundamentales del texto. 9 |57,6| 6 |42,4
3. |Captas e identifica la idea principal del texto. 5 |24,7| 10 |75,3
4. |Precisas el espacio y tiempo implicito en el texto. 9 |576| 6 |424
5. |Distingues la idea principal del texto. 5 (24,7| 10 |75,3
6. |ldentificas detalles explicitos en el texto. 6 |42,4| 9 |57,6
Fuente: Hernandez, K. (2019).
@si
B No
ftem 1 ftem 2 item 3 ftem 4 ftem 5 item 6

Gréfico 1. Distribucion porcentual de los niveles de la comprension literal.

De la tabla 2 y la grafica 1 se distingue que una dominante cifra de
57,6% de estudiantes tienen dificultades para lograr establece relaciones de
elementos vinculados al texto; un 42,4% si logra captar y establecer
relaciones; ademas el 57,6% ubica aspectos fundamentales en el texto; sin
embargo, hay un 75,3% de los estudiantes que no diferencia ni identifica la
idea principal del texto; un 57,6% si precisa el espacio y tiempo implicito en
el texto. En tal sentido, las capacidades comprensivas de los estudiantes
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estan en proceso de lograr alcanzar las capacidades de comprension lectora

esperadas para el nivel educativo.

Tabla 3.
Distribucion de frecuencias y porcentajes segun
comprension inferial.

el nivel de

Ne© ITEMS OPCION
Si NO
f % f %
7. |Complementas detalles que no aparecen en el texto. 4 |16,6| 11 (834
8. |Realizas conjeturas de otros sucesos ocurridos o que| 6 (42,4 9 |57,6
pudieran ocurrir.
9. |Realizas conjeturas de posibles causas de hechos| 6 [(42,4| 9 |57,6
acontecidos.
10. |Deduces informacion implicita del texto. 5 (24,7| 10 |75,3
11. |Realizas deducciones y reconclusiones del texto. 4 |16,6| 11 (834
12. |Realizas deducciones sobre el contenido del texto. 4 |16,6| 11 |83,4
13. |Reelaboras el texto leido en una sintesis propia. 5 124,7| 10 (75,3
14. |Propones titulos y desenlaces distintos al texto original. | 3 |11,0| 12 |89,0
Fuente: Hernandez, K. (2019).
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Grafico 2. Distribucion porcentual de los niveles de la comprension inferial.

De la tabla 3 y la grafica 2 se observa que el 83,4% de los

estudiantes, no complementa detalles que no aparecen en el texto; un 57,6%
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de los encuestados no realiza conjeturas de otros sucesos ocurridos 0 que

pudieran ocurrir, ni posibles causas de hechos acontecidos. De manera

similar al resultado anterior, se encuentra un 75,3% de estudiantes que no

deduce informacién implicita del texto. Ademas un 83,4% de encuestados no

realiza deducciones y reconclusiones acerca del contenido del texto; el

75,3% no reelaboras el texto leido en una sintesis propia, y un 89,0%, no

propone titulos y desenlaces distintos al texto original.

Tabla 4.
Distribucion de frecuencias y porcentajes segun el nivel de
comprension critica.
No ITEMS OPCION
Si NO
% f %
15. |Planteas nueva temaética en funcién de elementos 424 9 |57,6
sugerentes.
16. |ldentificas los sentidos implicitos del autor y presentes 576| 6 (42,4
en el texto.
17. |Emites juicio de la verosimilitud o valor del texto. 16,6 | 11 (83,4
18. |Captas mensajes implicitos para emitir un mejor juicio. 424 9 |57,6
19. |Emites juicio sobre la actuacién de los personajes del 576| 6 |42,4
texto.
20. |Realizas la asociacion de ideas del texto con sus ideas 424 9 |57,6
personales.
Fuente: Hernandez, K. (2019).
B Si
@ No
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Grafico 3. Distribucion porcentual de los niveles de la comprension critica.
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De la tabla 4 y la gréfica 3, se obtuvo como resultado que el 57,6%
de los estudiantes no plantea nueva tematica en funcion de elementos
sugerentes; un 57,6% si identifica los sentidos implicitos del autor y
presentes en el texto; 83,4% no emite juicio de la verosimilitud o valor del
texto; el 57,6% no capta mensajes implicitos para emitir un mejor juicio; pero
un 57,6% si emite juicio sobre la actuacion de los personajes del texto; sin
embargo el mismo 57,6% de los estudiantes no realiza la asociacién de ideas

del texto con sus ideas personales.

Tabla 5
Distribucion de frecuencias y porcentajes segun el nivel de analizar
informacion

NG iTEMS OPCION
Si NO
f % f %
21. |ldentificas ideas principales en un texto. 6 (41,2| 9 |58,8
22. |ldentificas la situacién problematica de un caso. 10 |60,3| 5 |39,7
23. |Reconoces en un caso los sujetos involucrados y sus| 9 |57,6| 6 (42,4
acciones.
24. |Determinas las causas y consecuencias del problema| 9 |57,6| 6 [42,4
planteado en un caso.
Fuente: Hernandez, K. (2019).
70 -
| Si
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Gréfico 4. Distribucién porcentual de los niveles de la dimensién analizar
informacion.
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De la tabla 5 y el grafico 4, se infiere que un 58,8% de estudiantes
adolecen de la capacidad de analizar informacién, ubicandose en un nivel
bajo; a la par, un 41,2% se encuentra en el nivel promedio de la capacidad
de analisis, lo que significa que el proceso de desarrollo esta en transito, y un
60,3 % identifica la situacion probleméatica de un caso; el 57,6% reconoce en
un caso los sujetos involucrados y sus acciones y determina las causas y
consecuencias del problema planteado. De los resultados obtenidos, se
infiere que los estudiantes poseen la capacidad de estudiar minuciosamente
un objeto, tesis 0 accién y sacar conclusiones de los mismos, lo que forma

parte de la capacidad de analizar informacion, por lo que se encuentran en

un nivel alto.
Tabla 6.
Distribucion de frecuencias y porcentajes segun el nivel de inferir
implicancias.
No ITEMS OPCION
Si NO

f % f %

25. |Deduces implicancias. 7 44,1 8 |55,9

26. |Estableces correspondencia entre implicancias y| 6 |41,2]| 9 |58,8
sujetos involucrados.

27. |Planteas implicancias y/o consecuencias en relacion| 6 (41,2| 9 |58,8
con la informacion analizada.

Fuente: Hernandez, K. (2019).
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Grafico 5. Distribucion porcentual de los niveles de la dimension inferir
implicancias y/o consecuencias.

De la tabla 6 y el grafico 5, se concluye que un, un 44,1% de

estudiantes evidencia tener sélo un pensamiento basico, por debajo de la

capacidad inferencial, y que los ubica en un nivel bajo para inferir

implicancias y/o consecuencias de sucesos y acciones de su vida cotidiana;

un 58,8% de estudiantes no han desarrollado todavia la capacidad de inferir

implicancias y/o consecuencias como aptitudes referentes al pensamiento

critico, pero estan en camino de hacerlo, su nivel estad en promedio.

Tabla

7.

Distribucion de frecuencias y porcentajes segun el nivel de proponer

alternativas de solucion.
N° ITEMS OPCION
Si NO
f % f %
28. |Estableces coherencia entre alternativas y problema. 6 (426 9 |574
29. |Creas alternativas posibles de realizar. 3 (20,6 12 |79,4
30. |Involucras a su entorno cercano en las alternativas. 4 22,1 11 |77,9

Fuente: Hernandez, K. (2019).
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Grafico 6. Distribucion porcentual de los niveles de la dimension proponer
alternativas de solucion.

De la tabla 7 y el grafico 6, se hace evidente que un crecido nimero
de estudiantes, 57,4%, no posee la capacidad de proponer alternativas de
solucién ante una problematica presentada, por lo que se ubican en un nivel
bajo: mientras que un reducido 20,6% evidencian poseer aquella capacidad
pero de manera limitada, lo que disminuye su posibilidad de afrontar
exitosamente situaciones de conflicto; soélo otro infimo porcentaje que llega al
22,1% demuestra haber desarrollado su intelecto con la aptitud de dar
respuestas adecuadas a las circunstancias complicadas de su vida ordinaria,

ubicandose en el nivel alto.

Tabla 8.
Distribucion de frecuencias y porcentajes segun el nivel de argumentar
posicién.

Ne ITEMS OPCION
Si NO

f % f %

31. |Asumes postura a favor o en contra, en relacién al| 4 |16,2| 11 |83,8

tema
32. |Expones las razones de la postura asumida. 3 119,121 12 |88,9
33. |Sustentas ideas y conclusiones expuestas. 7 |553| 8 |64,7

Fuente: Hernandez, K. (2019).
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Gréfico 7. Distribucion porcentual de los niveles de la dimensién argumentar
posicion.

De la tabla 8 y el grafico 7, se deduce que solo un 16,2% de estudiantes se
encuentran en un nivel alto en la capacidad de argumentar su posicion, es
decir, son capaces de justificar las evidencias que respaldan sus
proposiciones; mientras que un 19,1% se encuentra en un nivel promedio, lo
gue permite sobreentender que hay debilidades en su intelecto para
sustentar sus propuestas a un nivel de pensador critico; y la tercera cifra se
encumbra, llegando a un 64,7% para mostrar que un alto nimero de
estudiantes no han logrado desarrollar la capacidad argumentativa, por lo
que se deduce que su pensamiento se encuentra en el nivel basico, se
ubican en el nivel bajo.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES T RECOMENDACIONES

Conclusiones

La imperiosa necesidad de no sucumbir como seres humanos y
ciudadanos pensantes a un submundo de vileza y explotacion del hombre
por el hombre, donde la dignidad de este se subyuga a interese creados y
personalistas, conduciéndolo como autémata a sobrevivir en un contexto de
miseria fisica, econdmica, social y cognitiva, obliga a demostrar a todo un
universo social que una de las alternativas mas viables para que todo lo
expresado no se concretice en toda su magnitud es la potencializacion de
nuestro intelecto con su posterior consecuencia positiva: juicio critico y
analitico para darse cuenta conscientemente de las acciones que suceden
en nuestro entorno.

En cuanto a la comprension lectora y analizar informacion, se
demostré que existe correlacion moderada. Lo que implica técnicamente que
al poseer la persona s6lo una capacidad comprensiva literal, (nivel basico de
comprension lectora) su capacidad de analizar informacion sera también muy
reducido; existiendo entonces entre la comprension lectora y la dimension
analizar informaciébn una estrecha relacién, donde si una es baja
consecuentemente la otra sera igual de minima. De alli que, el habito lector
influye directamente en el nivel literal, inferencial y critico de comprension
lectora. Lo que conlleva a afirmar que en este tipo de capacidad, el sujeto
tiene que comprender lo que lee para poder disgregar la informacion entre lo
principal y secundario; entre lo que es importante con aquello que no lo es.
En sintesis, tener la capacidad de comprension lectora desarrollada posibilita

gue la expresion de tus ideas sean razonadas, con la posibilidad de distinguir
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entre lo necesario de aquello que es superfluo, es decir, ser capaz de
analizar informaciones que conlleve a una mejor formacion académica, si de
estudiantes hablamos.

En cuanto a la comprension lectora e inferir implicancias y/o
consecuencias, se demostré que existe correlacion moderada entre ambas.
Con respecto al habito lector, este influye directamente en el nivel literal,
inferencial y critico de comprension lectora. Lo que demuestra que el tener
capacidades comprensivas de textos a alto nivel contribuye a potencializar
los niveles del pensamiento, lo que permitird ver aspectos de la situacion y
procesos que, previamente, hubieras visto solo ocasionalmente.

Este elemento permite que el sujeto se centre en algo que es una de
las claves para razonar bien, haciéndote cargo de tu propio pensamiento, de
lo que se deduce la imprescindible necesidad de fomentar habitos de lectura
qgue contribuya a la mejora del nivel de comprension y propulse el desarrollo
de procesos intelectuales complejos como el de poder adelantarse a las
posibles consecuencias que puede devenir de los actos de las personas y
poder razonar adecuadamente sobre cuan necesario es actuar de una u otra
manera.

En referencia a la comprensién lectora con proponer alternativas de
solucién, se demostrd que existe una correlacion moderada entre ambas. Al
respecto, se llega a la conclusién que los docentes estimulan muy poco las
habilidades lectoras, consecuentemente la comprensién inferencial y critica
son capacidades que se encuentran poco desarrolladas, dificultandole al
estudiante la capacidad de realizar inferencias y criticas al texto que lee.. Lo
gue implica la vital importancia del trabajo pedagdgico en aula, donde la
labor del docente ayude y coadyuve para que joven estudiante fomente su
nivel de analisis, criticidad, implicancia, consecuencia y juicio sobre sus
acciones.

La capacidad de proponer alternativas de solucién llanas y

coherentes a una situacion problematica presentada en un contexto y
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situacién cualquiera exige de la persona un nivel superior de pensamiento.
Lo dicho lineas arriba, esta intimamente ligada a la toma de decisiones ya
que cada una de ellas tiene un impacto en nuestros problemas, para
minimizarlos o para agravarlos. Ampliando lo dicho, se podria afirmar que la
capacidad de saber tomar decisiones acertadas conlleva a plantear
alternativas de solucion coherentes y factibles de poder realizarse.

En cuanto a la comprensiéon lectora con argumentar posicidn, se
demostr6 que existe wuna correlacion moderada entre ambas.
Consecuentemente la comprension inferencial y critica son capacidades que
se encuentran poco desarrolladas, dificultandole al estudiante la capacidad
de realizar inferencias y criticas al texto que lee. Lo que es un indicativo para
qgue en las aulas se desarrollen aprendizajes pensando en que el estudiante
debe ser adecuadamente adiestrado en busca de desarrollar sus
capacidades de comprension lectora y consecuentemente saber resolver
problemas, examinar criticamente la realidad social y buscar su
transformacion, aprender a convivir y desarrollar sus conocimientos de forma

agradable, amena y significativa.

Recomendaciones

Es de vital necesidad fomentar y desarrollar habitos de lectura desde
temprana edad para que los niveles de comprension lectora se desarrollen
con el consecuente beneficio de potencializar el nivel del intelecto de la
persona y todas las capacidades propias del pensamiento critico; porque una
es consecuencia de la otra.

La comprension lectora y argumentar posicion guardan estrecha
correlacion; por lo gue se hace necesario elevar los niveles de comprension
para que las personas evidencien, con razonamientos mas complejos vy
significativos, su posicion con respecto a una teoria, frase, conocimiento,

entre otros. y lo respalden con argumentos solidos. En tal sentido, es muy
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notorio la necesidad de que la lectura y los procesos para desarrollar la
comprension de la misma se efectivicen en todos los niveles educativos y
con la gestibn y acompafiamiento de docentes con suficiencia profesional
adecuada para el logro de lo antes expresado.

La potencializaciéon de los niveles de comprensién lectora que pueda
desplegar una persona conlleva paralelamente a desarrollar capacidades de
adelantarse a las implicancias y consecuencias que pueda traer un tipo de
manifestacion y/o accion; por lo que se evidencia la importancia de elevar el
nivel de comprension lectora, especialmente desde la capacidad de inferir
hasta llegar al nivel critico, trayendo como resultado que la persona deduzca
posibles resultados al proceder de una u otra manera.

Se hace necesario que cada sujeto integrante de la sociedad no se
limite a expresar sus opiniones y/o criticas con respecto a tal o cual asunto;
se requiere que a la par sepa proponer alternativas de solucion a
determinadas situaciones problematicas. En tal sentido, es innegable que
aquella capacidad, integrante del pensamiento critico, se tiene que
desarrollar con una formacion académica problematizadora por excelencia,
donde la lectura, y su posterior encumbramiento, sea el cimiento para el
acrecentamiento de habilidades complejas del intelecto como el pensamiento
critico.

El argumentar posicion es demostrar el dominio y conocimiento de lo
gue se expresa; por lo que toda persona inteligente tendria que sustentar con
argumentos sélidos sus tesis, teorias, opiniones, entre otros. Por lo que se
hace necesario desarrollar aguella capacidad desde muy temprana edad, es
decir, desde la etapa de la nifiez. Dentro de esta perspectiva, son las
escuelas, liceos y por ultimo las universidades los lugares apropiados para
involucrar a los nifios, jovenes y adultos en una practica argumentativa que
conlleve a la formacion de personas pensantes y criticas. Qué mejor
desarrollar estas aptitudes con la ayuda, orientacién y gestion de los
docentes.
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CAPITULO VI

LA PROPUESTA

Titulo de la Propuesta

DISENO DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA EL DESARROLLO DE LA
LECTURA COMPRENSIVA EN LOS ESTUDIANTES DE LA UNELLEZ
MUNICIPALIZADA ELORZA.

Presentacion de la Propuesta

Representa la quinta fase de la investigacion, es definida por
Mendoza (2012), como la fase en la cual se define el proyecto con
fundamento en los resultados obtenidos con la aplicacién del instrumento de
recoleccion de los datos. Es en esta fase donde se disefia la propuesta de
solucion a las necesidades, con especificacion del modelo, objetivos, metas,
procesos técnicos, actividades, recursos y calendarizacion. La misma autora

senala:

La importancia de esta fase radica, en que se combinan los recursos
humanos, técnicos y financieros, poniendo en juego el maximo de
creatividad, para la obtencién de ciertos logros en la solucién de una
problematica en un contexto y tiempo determinado (p.56).

En atencién a lo sefialado anteriormente, el desarrollo de estrategias
didacticas para el desarrollo de lectura comprensiva, es un elemento al que
se le ha dado poca difusion en la Unellez municipalizada Elorza. En este

orden de ideas, la ensefianza en la educacion universitaria, esta regida por
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ciertos lineamientos que son seguidos por el profesor; con esto no se quiere
decir que no tenga libertad para aplicar algunas técnicas o expresar ideas
propias. Lo anterior se menciona porgue otra de las causas por las que no se
estimula la redaccion y creacién de textos literarios en los universitarios, es
justamente la poca creatividad y creacion literaria de los mismos profesores.
Es por ello que, en el desarrollo de la propuesta se daran a conocer
elementos tedricos y practicos que permitiran utilizar estrategias de lectura
para el fortalecimiento de la comprension lectora, dirigido principalmente a
los estudiantes pero con la participacion del profesor.

Justificacion de la Propuesta

Se pretende a continuacion responder a las motivaciones que
llevaron a la investigadora a desarrollar este estudio. De esta forma, la
justificacion tiene un cardcter tedrico, metodoldgico y préactico. Desde el
punto de vista tedrico se busca hacer hincapié en los elementos teoricos
donde descansa la investigacion; metodolégicamente, en tanto las técnicas
(de recoleccion y andlisis de informacion) sirvan de aporte para el estudio de
problemas similares y su aplicacion por otros investigadores y desde el punto
de vista practico, se debe resaltar la contribucion a la solucién de problemas
relacionados con la comprensioén lectora en estudiantes universitarios con la
propuesta que se pretende realizar.

Desde el punto de vista social, la propuesta de disefar estrategias
didacticas para el desarrollo de la comprension lectora, se justifica en la
necesidad mostrada por los estudiantes de la Unellez municipalizada en
cuanto a la comprensién, analisis y contextualizacion de textos escrito y su
relacion con la calidad en analisis, la inferencia, la argumentacion y la
comprension critica, inferial y literal de textos.

Por otra parte, la propuesta se justifica al considerar que la propia

experiencia educativa y profesional, nos da licencia para afirmar que
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muchas personas que tiene el habito de la lectura desde hace afios, aunque
normalmente solo de forma esporadica, desconocen algunas de las
cuestiones fundamentales de este campo, mas aun aquellos que no poseen
este habito, como el caso de los estudiantes en estudio, como centro para
esta investigacion. No es soélo el hecho de diferenciar entre un tipo u otro de
informacion por su aspecto o contenido, sino aspectos mas clave como
tecnicismos del lenguaje, la distribucién de la informacién, asi como la
connotacion histérica y la manipulacion de la informacion, todos ellos con el
propésito de mejorar sustancialmente la comprension lectora en los

estudiantes.

Objetivos de la Propuesta

Objetivo general
Diseflar de estrategias didacticas para el desarrollo de la lectura

comprensiva en los estudiantes de la Unellez municipalizada Elorza.

Objetivos especificos

Plantear estrategias coinstruccionales de organizacion e inferencia
que permitan a los estudiantes hacer mas accesible y familiar los contenidos.

Ofrecer a los estudiantes la posibilidad de enmendar, formas y
pensamientos para la consolidacion del proceso de la lectura.

Contribuir al desarrollo de la imaginacién, creatividad, riqueza lexical
y expresion oral en los estudiantes de la Unellez municipalizada Elorza.

Fundamentacién de la Propuesta

Esta propuesta estd fundamentada en la teoria del aprendizaje
significativo del psicologo y pedagogo Ausubel, quien considera que el

aprendizaje por descubrimiento no debe ser presentado como opuesto al
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aprendizaje por exposicion (recepcién), ya que éste puede ser igual de
eficaz, si se cumplen unas caracteristicas. Asi, el aprendizaje puede darse
por recepcion o por descubrimiento, como estrategia de ensefianza, y puede
lograr un aprendizaje significativo o memoristico y repetitivo. De acuerdo al
aprendizaje significativo, los nuevos conocimientos se incorporan en forma
sustantiva en la estructura cognitiva del estudiante. Esto se logra cuando el
discente relaciona los nuevos conocimientos con los anteriormente
adquiridos; pero también es necesario que el estudiante se interese por
aprender lo que se le estd mostrando.

Cabe sefialar que, entre las ventajas del aprendizaje significativo,
este ofrece una retencion mas duradera de la informacion, facilita el adquirir
nuevos conocimientos relacionados con los anteriormente adquiridos de
forma significativa, ya que al estar claros en la estructura cognitiva se facilita
la retencion del nuevo contenido. La nueva informacion al ser relacionada
con la anterior, es guardada en la memoria a largo plazo. Es activo, pues
depende de la asimilacion de las actividades de aprendizaje por parte del
alumno.

Los rasgos esenciales que caracterizan la actual concepcion,
especificidad y funcionamiento de la didactica en el desarrollo de la
comprension lectora, se concretan en un doble aspecto. Por una parte el
desarrollo de una meta aprendizaje de los dominios, es decir, el
conocimiento de los procesos cognitivos que se producen en cada tipo de
intervencidon (comprension, expresion oral o escrita). Por otra parte, siguiendo
las pautas del constructivismo se centra en la aplicacion que hace el
estudiante de saberes, inferencias y estrategias comunicativas en los
procesos de produccion, recepcion e interaccidn para intervenir con eficacia

en las diversas situaciones de comunicacion.
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Factibilidad de la Propuesta

La factibilidad de la propuesta viene dada por las condiciones de
aceptacion y viabilidad de la misma, en este sentido, se presentan las

siguientes consideraciones de la posibilidad de ejecucién e implementacion:

Factibilidad Técnica
Se refiere a que debe existir el personal capacitado requerido para

llevar a cabo la propuesta y asi mismo, deben existir usuarios finales
dispuestos a emplear los productos generados por esta. La factibilidad
Técnica o Tecnoldgica. Indica si se dispone de los conocimientos y
habilidades en el manejo métodos, procedimientos y funciones requeridas
para el desarrollo e implantacién de la propuesta. En el caso concreto de la
presente investigacion, desde el punto de vista técnico, es factible en
consideracion que se cuentan con los recursos técnicos necesarios para el
desarrollo de la misma asi como del personal capacitado para llevarla a cabo
al disponer de licenciados en castellano y literatura

Factibilidad Politica

La propuesta es politicamente factible en consideracion que se
corresponde con las politicas de Estado manifiestas en los preceptos de la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999) relativos al
derecho a una educacion de calidad, amparado igualmente en la Ley
Organica de Educacion (2009).

Contenido de la Propuesta

Las estrategias preinstruccionales de conocimientos previos, hojear y
examinar, objetivos de la lectura y aproximaciéon e interpretaciéon permitiran

que el estudiante utilice su conocimiento como base para promover nuevos
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aprendizajes, ademas de permitirle desarrollar expectativas adecuadas en
los textos, encontrarle sentido y valor funcibn a los aprendizajes

involucrados, incluso a conocer la finalidad y alcance de las lecturas.

Estrategias para el desarrollo de la comprensioén lectora

Conocimientos previos: En esta estrategia se exploran los
conocimientos previos del lector antes de la lectura de los textos, esto
constituye una actividad que permite establecer relaciones entre lo que ya se
sabe y la informacién que se ha de adquirir. El efecto de esta estrategia en el
estudiante es que hace mas accesible y familiar el contenido, ademas de

elaborar una vision global y contextual.

Hojear y examinar: Esta estrategia se considera util para
seleccionar una informacion determinada. El hojear un texto de manera
general, es cuando el lector revisa el texto para obtener una idea general del
contenido, es decir el lector busca una determinada informacién poniendo
especial atencion a los titulos, autores y contraportadas que se acerquen
mas a lo que busca. Al hojear un texto cuidadosamente, el lector lo revisa,
poniendo especial atencion en la lectura del indice, titulos y subtitulos,
ademas de identificar el autor, la casa editorial y la fecha de publicacion para

saber si es pertinente o0 no la informacién que se busca.

Objetivos de la lectura: Es una estrategia propuesta por Isabel
Solé, en la cual es importante que el estudiante responda a las siguientes
preguntas, ¢Qué tengo que leer?, ¢Para qué tengo que leer?, ¢Cual es la
informacion esencial que el texto proporciona y qué es necesaria para logar
el objetivo de la lectura? Los objetivos de la lectura estan relacionados con la

consciencia del estudiante en torno a las instrucciones y a la intencion de la
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lectura. Saber leer equivale a saber cémo hacerlo de acuerdo con las
intenciones de la actividad lectora.

Es decir, la actividad de lectura esta dirigida por los objetivos, por lo
tanto no es lo mismo leer para ver si interesa seguir leyendo, que leer para
buscar informacion determinada, o leer para formar una idea global del
contenido y trasmitirlo a otra persona. La estrategia de los objetivos de
lectura, deja en claro que es una estrategia crucial para los estudiantes a la
hora de la ensefianza, ya que si ellos no tienen establecidas las metas a
seguir y la utilidad de las mismas, no pueden poner en marcha los procesos

pertinentes de la comprension.

Aproximacion e identificacion: En esta estrategia se requiere
capacidad para percibir, decodificar, realizar operaciones bésicas de
inferencia sobre datos explicitos y llevar a cabo una exploracién rapida e
inicial. EI alumno podra acceder a una primera comprensién semantica y
cognitiva del texto, y activar, el marco general de referencia, la situacion o el
contexto en que debe interpretarlo. la estrategia de aproximacion e
identificacion, la cual consiste en recuperar y localizar informacion en un
texto y conseguir una informacion determinada, buscar un dato que refute o
confirme una afirmacién realizada por otra persona. Las estrategias
coinstruccionales de organizacion e inferencia permitiran hacer mas
accesible y familiar los contenidos, ademas de trasladar lo aprendido a otros

ambitos.

Organizacion: La habilidad basica que debe desarrollar un
estudiante es precisamente la de organizar informaciébn obtenida,
reconociendo e identificando las partes y relaciones entre ellas, que le
permita elaborar esquemas, agrupar la informacion en bloques, reconocer un
orden y vincular informacion con campos bien acotados y definidos del

conocimiento o la experiencia La estrategia de organizacion es una
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operacion mental que lleva a cabo el lector con el fin de reorganizar el texto
leido para obtener una mayor comprension del mismo, es decir jerarquizar la
informacion siguiendo un orden distinto al presentado por el escritor. En la
estrategia de organizacion de la informacion, es preciso que el estudiante
desarrolle una comprensién mas especifica o completa de lo leido, prestando
especial atencion a la légica, coherencia y a la cohesion del texto.

La forma mas simple de organizar el material de aprendizaje es
mediante la clasificacion, con el objetivo de jerarquizar los elementos
conceptuales. La elaboracion de jerarquias mediante mapas conceptuales,
redes de conocimiento o estructuras de nivel superior constituyen algunas

estrategias que favorecen el proceso de comprension para aprender.

Inferencia: Es un proceso cognitivo a través del cual un sujeto
obtiene informacion nueva a partir de la informacion ya disponible. El lector
entra en interaccion con el texto a partir de ciertos elementos de éste, pero
también de su conocimiento previo, es decir que el lector podra hacer
inferencias debido a los conocimientos que ya posee y a la profundidad que
logre en su lectura. La inferencia se convierte en una habilidad
importantisima para que el estudiante supere las lagunas que por causas
diversas aparecen en el proceso y adquiera autonomia en la construccion de
la comprension.

Algunas preguntas que se plantean para establecer inferencia
durante la lectura son: ¢Qué se pretendia explicar en esta parte del texto?,
¢, Cual es el hilo que sigue esta argumentacion?, ¢Qué puede significar esta
palabra teniendo en cuenta el sentido de lo que ya he leido?, ¢Es posible
que pueda aclarar su significado si sigo leyendo?, ¢(Cémo puede resolver
este personaje el conflicto en que se halla?, ¢(Qué nuevos problemas le
esperan? Las estrategias posintruccionales de aprender a entender e
integracion y sintesis facilitaran el recuerdo y comprension de la informacion

relevante de los contenidos que han aprendido los estudiantes.
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Aprender a entender: Es otra técnica de aprendizaje. El aprendizaje
de competencias en el aula. La investigacion sobre las caracteristicas del
texto, es decir la identificacién de ideas principales y secundarias, sobre la
comprension global del texto a través de un resumen es una de las
actividades que se proponen. En esta estrategia el lector puede dar
respuesta a las siguientes preguntas: ¢Qué se pretende explicar en este
texto?, ¢ Cuadl es la idea fundamental?, ¢ Qué puede significar esta palabra?,
¢ Qué se puede reconstruir de las ideas contenidas en los principales
apartados?

Integracion y sintesis: Aqui, se va integrando o procesando la
informacion, aunandola al conocimiento preexistente relacionado con la
lectura, es decir se trata de ir agrupando la informaciéon asimilada en una
sola, mientras se vaya leyendo. La descripcion de esta estrategia consiste en
sintetizar la informacién extraida mediante la comparacion o el contraste de
la informacion obtenida del texto, ademas permite integrar informacion
dispersa en el texto en secuencias bien conectadas para captar la intencion y
el sentido global del texto.

Esta estrategia se incorpora la técnica del resumen, la cual destaca
la sintesis y abstraccion de la informacion relevante de un discurso oral o
escrito, ademas de enfatizar conceptos clave, principios, términos vy
argumento central. El efecto de la estrategia en el estudiante es el de facilitar
el recuerdo y la comprensiéon de la informacion relevante del contenido que
se ha de aprender.

Otra técnica que se propone, es la de mapas conceptuales y redes
semanticas, en donde se realiza la representacion gréfica de esquemas de
conocimientos. Los efectos de la estrategia en los estudiantes es el de
realizar una codificacion visual y semantica de conceptos, proposiciones y
explicaciones, ademéas de contextualizar las relaciones entre conceptos y

proposiciones.
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de los Llanos Occidentales
C“EZEQUIEL ZAMORA™

Vicerrectorado de Ciencias de la Educacion
Coordinacioén de Estudios Avanzados
Postgrado en Docencia Universitaria

La Universidad que siembra

CUESTIONARIO

Titulo del trabajo de investigacion: Estrategias didacticas para el
desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de la Unellez
municipalizada Elorza.

Objetivo General
Proponer estrategias didacticas para el desarrollo de la comprension

lectora en los estudiantes de la UNELLEZ Municipalizada Elorza.

Instrucciones:
1.- Lea detenidamente cada uno de los planteamientos que se

presentan a continuacion.
2.- No es preciso que se identifique. Esta encuesta es confidencial.
3.- Por favor conteste de forma objetiva.
4.- Conteste con una equis (X) una sola alternativa en cada item.

5.- Si surge alguna duda, consulte a la encuestadora.
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INSTRUMENTO
\Q ITEMS OPCION
Si | NO

1. |Captas y establece relaciones de elementos vinculados al texto.

2. |Ubicas los aspectos fundamentales del texto.

3. |Captas e identifica la idea principal del texto.

4. |Precisas el espacio y tiempo implicito en el texto.

5. |Distingues la idea principal del texto.

6. |ldentificas detalles explicitos en el texto.

7. |Complementas detalles que no aparecen en el texto.

8. |Realizas conjeturas de otros sucesos ocurridos o que pudieran
ocurrir.

9. |Realizas conjeturas de posibles causas de hechos acontecidos.

10. |Deduces informacion implicita del texto.

11. |Realizas deducciones y reconclusiones del texto.

12. |Realizas deducciones sobre el contenido del texto.

13. |Reelaboras el texto leido en una sintesis propia.

14. |Propones titulos y desenlaces distintos al texto original.

15. |Planteas nueva tematica en funcién de elementos sugerentes.

16. |ldentificas los sentidos implicitos del autor y presentes en el texto.

17. |Emites juicio de la verosimilitud o valor del texto.

18. |Captas mensajes implicitos para emitir un mejor juicio.

19. |Emites juicio sobre la actuacion de los personajes del texto.

20. |Realizas la asociacion de ideas del texto con sus ideas personales.

21. |ldentificas ideas principales en un texto.

22. |ldentificas la situacion problematica de un caso.

23. |Reconoces en un caso los sujetos involucrados y sus acciones.

24. |Determinas las causas y consecuencias del problema planteado en
un caso.

25. |Deduces implicancias.

26. |Estableces correspondencia entre implicancias y sujetos
involucrados.

27. |Planteas implicancias y/o consecuencias en relacion con la
informacién analizada.

28. |Estableces coherencia entre alternativas y problema.

29. |Creas alternativas posibles de realizar.

30. |Involucras a su entorno cercano en las alternativas.

31. |Asumes postura a favor o en contra, en relacion al tema

32. |Expones las razones de la postura asumida.

33. |Sustentas ideas y conclusiones expuestas.




